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RESUMO

Partindo das referéncias temporais presentes em entrevistas realizadas com
professoras de classe hospitalar em trés instituicbes de Curitiba, bem como em
observacdes in loci das praticas, discute-se o choque entre a duracédo real das aulas
e a duracdo burocraticamente exigida pelas autoridades escolares, com suas
consequéncias sobre o trabalho. Os principais conceitos mobilizados referem-se ao
territério, como forma de estruturacdo hierarquica do espaco, e, ao lugar, como
construcdo de um modo de pertencimento marcado pela afetividade. Desse ponto de
vista, assiste-se a um processo de desterritorializacdo num sentido amplo,
abrangendo ainda as préticas escolares no hospital, ou seja, estas acontecem num
ambiente que ndo esta estruturado em funcao do ensino, portanto, a classe hospitalar
aparece como um fendmeno de reconstrucdo e ressignificacdo das préticas
socialmente determinadas em cada evento de ensino-aprendizagem, cujas marcas
mais evidentes sdo a individualizacdo e a afetividade. Como expressao desse
processo, predominantemente aflora a criatividade das professoras, circunscrita pela
territorialidade e temporalidade do hospital, suas regras e hierarquias?.
Palavras-chave: Classe hospitalar e ensino; Lugar e territério; Temporalidade.

ABSTRACT

Based on the temporal references present in interviews with hospital-class teachers in
3 institutions of Curitiba, as well as on observations in loci of the practices, we discuss
the clash between the actual duration of the classes and the bureaucratic duration
required by the school authorities, with their consequences on work. The main
concepts mobilized refer to territory, as a form of hierarchical structuring of space and
to place, as the construction of a mode of belonging marked by affectivity. From this
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point of view, there is a process of deterritorialization of the school practices in the
hospital, that is, they take place in an environment that is not structured according to
teaching and, therefore, the hospital class appears as a phenomenon of reconstruction
of social practices that arise in each teaching-learning event, whose most evident
marks are individualization and affectivity. As expression of this process, the creativity
of the teachers, circumscribed by the territoriality of the hospital (its rules and
hierarchies) appear predominantly.

Keywords: Hospital-class and teaching practices; Place and territory; Temporalities.

Introducéao

Apresentam-se alguns resultados de uma pesquisa de doutoramento “Classe
hospitalar: do territério ao lugar em tempos e espagos educacionais”, sobre educacao
hospitalar, um espaco complexo e interdisciplinar. Os referenciais geograficos sao os
conceitos territdrio e lugar, elencados para discutir a pratica docente e suas
potencialidades criativas quando transposta do territério escolar institucionalizado,
para outro, marcado pelas regras e praticas da instituicdo hospitalar. A questao central
deste texto remete aos tempos do ensino: como sdo modificados pela situacédo de
desterritorializacdo, como se reorganizam no novo ambiente e, finalmente, como essa
modificacdo produz divergéncias entre o tempo vivido do ensino no hospital (que tem
como horizonte a cura ou a morte) e o tempo regulado da instituicdo escolar.

Para essa discussao, dois espacos pesquisados (hospital e escola) foram
tratados como territorios, pois, apresentam atributos inerentes ao conceito. Os
aspectos espaciais e relacionais acontecem nestes espacos impregnados de
elementos da territorializacao: as relac6es de poder, politicas, simbdlicas, identitarias
e ainda relacfes correspondentes aos limites fisicos ou abstratos que demarcam
fronteiras e sao apresentados simbolicamente ou materializados.

A desterritorializacdo, conceito emprestado de Deleuze e Guattari (2008),
trata da espacializacdo das relagbes, referentes ao territério escolar do qual as
professoras saem, processo carregado de simbolismos, pois, 0s sujeitos deixam a
seguranca obtida por meio de longos periodos de experiéncias e repertorios

passados. Deixar tudo o que é certo de lado para sair rumo ao desconhecido, € uma
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viagem, rota que se percorre simultaneamente em dimensdes espaciais e relacionais.
Quando saimos de um espacgo e vamos ao outro, levamos e deixamos coisas, e nesse
deixar coisas, obtemos outras para ocupar o espaco daquilo que ficou para tras. Essa
desterritorializacdo é, portanto, espacial e relacional, ao mesmo tempo. Ela retira
conceitos e cria outros, retira modos e praticas e cria outros. E é neste movimento que
podemos chamar de fluxo, que as professoras e 0s estudantes perdem e ganham.

Para entender tais fatos, foi retomada das referéncias do campo da educacao,
a ideia de forma escolar, tal como apresentada por (VINCENT et al, 2001) que remete
a toda estrutura institucional que faz da escola um ambiente destinado exclusivamente
ao ensino coletivo. Ao descolar-se do ambiente fisico da escola, a forma escolar
fragmenta-se para assim acompanhar as praticas docentes no hospital, que também
flexionou seu territorio para recebé-las. Como territorialidade, no sentido temporal do
termo, a classe hospitalar rompe com a forma escolar tradicional. E possivel, desta
forma, definir os termos e separar Educacdo Hospitalar de Classe hospitalar e
compreendé-los assim: Educacao Hospitalar € um termo adequado para conceituar
uma modalidade da educacdo, um servico educacional que atende estudantes
internados em qualquer hospital. Classe Hospitalar € um termo adequado para a aula,
que em ato, € o mais proximo da relacdo de temporalidade deste tipo de ensino, o
encontro que acontece em determinados momentos, em determinados espacos,
cedidos temporariamente para o servico prestado pela Educacdo Hospitalar.

Ja o ambiente tratado pelo conceito lugar é formado pela vivéncia, assim,
lugar toma a forma de classe hospitalar criada no tempo-espaco da a¢ao educativa.
A classe é um ato de ensinar e aprender em proximidade, interacéo, sintonia, diferente
de escola, de escolarizacdo, a classe € um evento, um acontecimento entre tantos
outros na rotina do paciente que o transforma novamente em aluno. Neste sentido, o
territorio hospitalar e o tempo de acdo, conspiram favoravelmente para que a relacéo
professora-aluno que acontece no tempo da classe seja modificada pelas
circunstancias que incidem entre as rotinas da saude no periodo de internacdo, no
qual os dois sujeitos se veem impelidos a uma relagdo amistosa, propiciando uma
interacdo de qualidade que culmina num desejo de estudar e aprender e ao mesmo

tempo de ensinar.
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Aspectos metodoldgicos

A reflexdo neste artigo baseia-se nas informacdes coletadas em alguns
hospitais em Curitiba que oferecem Educacdo Hospitalar pelo SAREH (Servico de
Atendimento & Rede de Escolarizacao Hospitalar). O Estado seleciona professoras e
pedagogas concursadas e assegura uma estrutura administrativa e pedagogica que
atende estudantes em tratamento de Saude a partir do Ensino Fundamental 1l ao
Ensino Médio.

Foram mais de 30 horas de observacao de aulas e reunides registradas em
diario de campo em trés hospitais. Essas observacfes tém como sujeitos, aluno e
professora. Ja as entrevistas foram feitas com professora ou pedagoga
individualmente e outras coletivas com professoras, pedagogas e outros agentes da
area da saude, como enfermeiros, psicélogos, terapeutas, entre outros. Neste artigo
escolheu-se apenas narrativas de professora, pedagoga e enfermeira. Entretanto,
sujeitos e suas funcbes ndo podem ser identificados, conforme as regras das
instituicoes?.

A natureza das fontes permitiu identificar o sentido de algumas praticas, que
foram corroborados pelos entrevistados e, as entrevistas permitiram mapear a rede
de significados atribuidos ao territério e que circunscrevem a afetividade presente no
lugar efémero, uma classe hospitalar que surge ao se iniciar o tempo indeterminado
da licdo, subordinada aos fatores: vontade dos pais e do paciente, tipo de doenca ou
tratamento, condicdo de saude; sensibilidade da enfermagem/médicos, diretrizes
burocraticas. Uma miriade de elementos que a professora deve administrar
imediatamente ao chegar ao leito que pode ser transformado, num passe de magica,
num lugar de ensino, fugindo completamente dos tempos da forma escolar da escola

regular.
O tempo na pratica da classe hospitalar

Como lugar criado em meio a um territorio hierarquizado e altamente

controlado, a classe hospitalar caracteriza-se por sua efemeridade. Tudo pode se
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desmanchar: a aula, o espaco e o tempo escolar. No hospital, o carater flexivel dos
tempos e espacos escolares “tendem a desfazer as formas [...] obedecendo a um
esquema intuitivo” (CARDOSO JUNIOR, 2012, p. 602). O seguinte relato exemplifica
0 gque se entende por fluxo:

Pesquisadora: vocé acha que faz diferenca esse teu envolvimento bem perto
da aula e da professora, vocé presente ali com o aluno e a professora e
aquela aula acontecendo? Vocé acha importante? Pode atrapalhar? Qual a
tua opinido?

Rosa: E relativo. Tem vezes que eu vejo que eu atrapalho, eu acabo
entrando, invadindo o espac¢o do professor, e as vezes me incomoda. Eles
nado falam nada, l6gico que ndo falam e, as vezes até peco desculpas. Eles
dizem: "ndo tem problema". Mas, depende muito do atendimento. As vezes
acabo, [atrapalhando]. Esses dias até estava [professora] dando aula para o
[aluno] e era aniversario dele, eu falei: "nossa, a gente tem aniversariante
hoje, parabéns, [aluno]’. Depois, eu falei assim: "inconveniente né?". Podia
ter feito isso depois. SO que, foi tdo espontaneo, eu olhei no quadrinho de
aniversariantes, eu coloco uma “mensagenzinha” para eles, "[aluno] pra

vocé". Ai ele leu: "nossa, obrigado, ninguém faz isso, que legal". Eu acabei

atrapalhando a aula ali.

Pesquisadora: Mas vocé acha que esse tipo de ruido, vamos chamar de
ruido, vocé acha que esse tipo de acéo atrapalha?

Rosa: Entéo, depende, porque [a professora] levou nhuma boa. Ele acabou,
absorvendo, mas, eu quebrei o raciocinio da [professora] entendeu? Da
[professora] e também, do [aluno]. Eles estavam num ritmo ali, no contetido
e o [aluno] ia responder uma questdo [que a professora fez] e eu quebrei.
(ROSA. Entrevista concedida em 14/09/2016, paragrafo 24).

Cardoso Junior mostra que “tudo acontece pelo meio, a aula agora € apenas
um lugar de passagem para fluxos de toda ordem. Em uma aula também ha sono,
delirio e catatonia, visdes e audi¢cdes que nada tém a ver com o que o professor esta
falando” (CARDOSO JUNIOR, 2012, p. 602). Assim € no hospital, e, no entanto, no
meio desta flexibilidade, os curriculos e o cronograma temporal estdo embasados nas
escolas de origem e nas séries dos estudantes, sdo eles que orientam as etapas do
dia de trabalho do professor hospitalar, por mais que ele queira se desvincular dos
padrdes impostos pela escola ao longo de um processo histérico, ndo ha como negar
a determinacdo da manutencdo de seu modelo duro nestes espacos nao escolares.

No hospital cria-se toda uma organizacdo que tenta manter a acdo das
professoras sob a mesma formatacéo da escola regular (forma escolar), porém, nao
h& o que fazer, sempre aparece um ponto de fuga; em tempos e espacos flexiveis, a
subjetividade das acbes exerce uma forca maior, direcionada para a mudanca da

pratica pedagogica delas e, o ponto de tensdo se estabelece. Desta vez, em vez de
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ser entre professora-aluno, o conflito geralmente se estabelece no nivel professora-
organizacdo institucional escolar que, neste caso, é representada pela figura da
pedagoga, fato que representa uma surpresa para a investigacdo. Como registrado
nas entrevistas, esta profissional investe macicamente em acdes disciplinares,
normatizadoras, burocraticas, geralmente, idénticas as da escola regular. Tais
condutas®, conforme mostram as entrevistas, estédo relacionadas ao modelo da sua
formacdao, que atribui determinado perfil ao profissional, passa pelo distanciamento da
rotina das professoras e suas praticas com alunos, pela falta de compreensao do
verdadeiro sentido do fazer professoral neste ambiente, de modo suficiente que
permita deixar-se transpassar pelo fluxo de flexibilidade e de mudancas nas acdes
habituais, mantendo-se inflexivel na linha estriada da forma escolar, como se percebe
a sequir:

Pesquisadora: Como vocé lida com o tempo no espago hospitalar?

Camélia: O tempo? Nao sei, ndo entendi direito. Do que vocé est4 falando?
O tempo da aula, o tempo de que coisa, o0 tempo e 0 espago?

Pesquisadora: Eu s6 posso fazer a pergunta, vocé tenta responder o que
vocé compreende. (risos).

Camélia: (Risos) entdo, eu e 0 tempo, eu me organizo, eu tenho tantos
alunos, eu organizo o tempo de acordo com o numero de alunos que eu
tenho, e de acordo com os que estiverem la. Eu vou atender. Se a aula esta
rendendo bastante, se eu posso ficar uma hora, uma hora e meia eu fico. Eu
ficava bastante tempo com a [nome], principalmente quando eu sabia que
depois eu nao teria outro aluno. Se tenho outros alunos, é outra coisa,
reorganizo, fico uns 30, 40 minutos, se eu quero tomar um café, atendo trés
ou quatro antes, dois ou trés depois. Eu lido bem tranquila com o tempo. E
na escola vocé tem [diferenca]. Eu senti muita dificuldade aqui porque a
[pedagoga] queria assim, [nome] colocou inclusive o nosso horario, e ela
colocou o horério de escola. Exige que marque horario de comeco e fim.
Entéo, eu falei para [...]: "[...] aqui n&o é escola. Esse horario é furado. Aqui
vocé tem que lidar com o teu tempo de outra forma, vocé que faz o teu tempo”.
Ent&o eu fago assim, eu faco meu tempo, eu ndo me ligo totalmente naquele
horario que foi determinado. O que acontecia? Como alguns alunos estavam
[em determinados lugares] e tinha horario marcado para atender, isso deu
problema, trés horas da tarde, precisava estar |4 para atender, e se eu tinha
alguém para atender antes, em outro lugar, eu precisava encerrar a aula
antes das trés, precisava organizar o horério para estar la. [na hora marcada],
(CAMELIA, entrevista, 2017).

Conforme o relato, as atividades preparadas para os estudantes internados
devem considerar um tempo de aula minimo de 20 a 30 minutos, e, além disso, porque
devem ter comeco, meio e fim, ndo podem passar para outro dia, apenas quando é

um aluno de longo periodo de internagéo, existe a possibilidade de uma sequéncia.
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Neste sentido, estd implicado na atividade, um tempo aproximado, implicito, ou seja,
ela é organizada para ser realizada neste tempo, portanto, a propria aula e seu
aspecto metodoldgico retratam o tempo de realizacao, ratificando-o. Além disto, todo
professor reconhece que um conteudo na atividade individualizada pode ser
trabalhado na metade do tempo que seria hecessario na escola regular, as vezes, até
menos.

O que ocorre quando o aluno-paciente esta muito interessado: a professora
pode realizar outras atividades, ou, estender a mesma atividade, enriquecendo a
interacdo de modo que uma informagédo se relaciona com outras, ampliando o tema
com a participacdo e questionamento do aluno e, as vezes, de quem esta perto
assistindo. A aula neste sentido, passa a ter outro tempo, é o tempo do encontro,
sendo assim, ela € incompativel com um tempo cronometrado em minutos, como na
escola. Cabe ressaltar alguns aspectos desta entrevista: cronometrar essa aula nao
passa de uma exigéncia burocrética, que chegou as varias classes hospitalares do
SAREH, partindo de uma leitura extremamente rasa dos fundamentos deste tipo de
educacao e dos propdésitos do programa; e ainda cria processos de trabalho que se
desviam do verdadeiro objetivo da préatica docente neste espaco, assim como das
reais finalidades do servico.

Sendo assim, € fundamental destacar que o servi¢o prestado pelas docentes
do SAREH sempre prezou pela organizacdo de atividades individualizadas, processos
realmente importantes. Quando estes processos vao aos poucos sendo substituidos
por um trabalho meramente burocratizado, utilizado para tramites administrativos
(papelocracia), a criatividade professoral perde forcas, importante diferencial do
trabalho, o que acarreta uma aproximacao do atendimento a forma escolar da escola
regular, descaracterizando o servigo.

O que se percebe € que as mudancas nas acdes das professoras e dos alunos
representam claramente a ruptura com a forma escolar. Porém, essa ruptura nao é
suficiente para que as mudangas possam atingir os outros agentes, permanecendo
geralmente no plano da rotina da professora-aluno, que se flexibilizou para atender o

estudante. No trecho da entrevista a seguir ha outro exemplo:
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Pesquisadora: Como vocés elaboram a rotina de trabalho?

Begodnia: A rotina, bem, geralmente no horario 13:10 até mais ou menos
16:00, temos os alunos, [muitos deles estdo aqui porque tem o 6nibus], eles
chegam com o acesso vdo embora com 0 acesso.

Pesquisadora: O acesso é o 6nibus?

Begébnia: E [...]. Eles chegam 13:10, o [aluno] também vem sozinho, eles
ficam no tempo deles, nds fazemos as atividades para eles e para o préximo
dia, [geralmente] no periodo depois do lanche, até [um pouco] mais ou
menos, e se ndo tiver nenhum aluno, porque antes, tinhamos alunos que
chegavam nesse horério. Bem, n6s vamos elaborar as atividades, que seriam
nossas horas atividades, eu, particularmente, também elaboro em casa, eu
simplesmente pego as atividades, porque eu ndo consigo concluir aqui, [levo]
e na minha casa eu fago, e mais outras, mais atividades, no final da semana
€ no comego da semana eu ja elaboro, [...] vemos qual é o plano de aula que
a escola mandou, nés montamos esse plano [menor] daqui [...].

Pesquisadora: E vocé faz em casa por qué?

Begbnia: A hora atividade néo é suficiente e ndo é para a parte de estudo
[...] ainda falta tempo. Na realidade, aqui a gente ndo conta tanto com a hora
atividade, na realidade, as vezes, nés ficamos [com os alunos] as 5 aulas,
[...], “agora n6s vamos fazer a hora atividade”, ndo, ndo temos. Normalmente
€ no final da tarde, apds as 16:00, mas, as vezes quando tem aluno, ndo tem
hora atividade, faz falta sim.

Pesquisadora: E vocé acha importante que tenha uma hora atividade
regrada com horario, ou, do jeito que vocés organizaram aqui, na sua opinido
€ bom?

BegOnia: Bom, assim, é que nds nos acostumamos, na realidade. [...]
acredito que tenha que se ter mais tempo em termos de [horario de trabalho],
[...] focar o objetivo que € SAREH, o estudo é aqui, precisamos estudar
[énfase]. (BEGONIA, entrevista, 2017).

Particularmente, o exemplo sobre a hora atividade* mostra a dificuldade de
resguardar um horério de preparo e formacao; ha toda flexibilidade dos horarios,
porém, ndo existe dedicacdo exclusiva. Por outro lado, a hora atividade ainda é
menosprezada por varios agentes e segmentos da prépria area da educacdo, como
tempo ocioso, improdutivo, ou seja, a hora para estudar e organizar o trabalho
pedagogico ndo € encarada como parte dos afazeres profissionais, fundamental para
exercer a profissdo. Mantém-se o discurso: “ao entrar no programa, as professoras
conhecem as regras, sabem que se trabalha por areas, tém mais trabalho, se néao
estéo satisfeitas, podem desligar-se” (PROFESSORA, entrevista, 2016). Esta fala da
entrevistada durante as conversas nas observacdes demonstra o tempo lento de
Chronos, que se arrasta, dificulta geracdo de mudancas de atitudes, postura tal que
impede a percepcédo do carater diferencial que o SAREH concebeu nesses dez anos

de existéncia. Esta expresséo remete ainda ao espaco solido: representa o espaco da
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forma escolar da escola regular, impregnado nos discursos, nas atitudes; é naquele
espaco “o lugar de normatizagao das subjetividades e moldagem de individualidades”,
ndo no SAREH, (CARDOSO JUNIOR, 2012, p. 604). Entretanto, a criatividade
prevalece quando as professoras encontram saidas, reorganizam o0s tempos e
cumprem regras determinadas (ou ndo) pelas instancias superiores.

Nos espagos e tempos abertos da classe hospitalar, rompe-se 0 modelo
culturalmente conhecido; quando as professoras preparam atividades especificas,
acompanham individualmente o aluno-paciente, seu desenvolvimento e evidenciam
gue quando ensinam (re) aprendem, recriam a relagcdo professora-aluno, como no
trecho a sequir:

Pesquisadora: O espago faz diferenca para alguma &rea disciplinar?

Acécia: para a educacéo fisica faz diferenca sim, porque eu preciso de um
movimento corporal e se eu ndo tiver um espac¢o adequado eu tenho que
inventar varias atividades que possibilitem um movimento [...] se ndo tiver
espaco eu tenho que criar uma forma.

Pesquisadora: E quando um aluno que s6 tem o movimento da cintura para
cima, vocé trabalha apenas a parte tedrica ou cria algo que seja possivel
fazer?

Acacia: Crio, [nome] teve aula de educacao fisica, [...] que poderia fazer com
ele além das aulas tedricas? Mostrar o esporte, [...] adaptado [...] o xadrez
on line [...] ou, se ndo, eu fazia com que ele pudesse fazer os movimentos,
do bracgo, [...] eu ajudava, [...] [ela mostra o movimento] ele conseguia fazer.
Pesquisadora: Com o dedo?

Acécia: Com o dedo, colocava o brago ali para ele, e aos poucos ele fazia o
movimento ou ele apontava com cabeca, a peca que ele queira que eu
mexesse e eu mexia para ele. Outro esporte eu trabalhei, além da frequéncia
cardiaca, e o movimento que ele fazia, a parte de alongamento, s6 que tem
gue ajuda-lo, a esposa dele fazia um alongamento para ele, poderia fazer
saindo da cadeira. Outra atividade foi a bocha adaptada, tinhamos aqui o
capacete, mas, mesmo assim, ele queria tentar movimentar-se, entao, ele
pegava o braco, levantava um pouco naquele cano que tinha, ele tentava
movimentar, colocava a bola, e quando eu via que ele ia movimentar-se, eu
deixava posicionada a bola certinho, ele s6 tocava o dedo e a bola ia, era
uma forma de movimento de educagéo fisica, ndo fiz mais porque acabou o
tempo em termos de carga horaria, mas se eu tivesse que trabalhar o ano
todo, com certeza criaria mais coisas para ele. E agora em artes estou
testando uma forma de assoprar, para quem tem a respiracdo invertida,
[aluno] este, [por exemplo] ndo consegue sugar uma agua por exemplo, ndo
puxa no canudinho, eu estou tentando criar, para ajudar a fonoaudi6loga,
para ele fazer um movimento de assoprar.

Pesquisadora: E vai trabalhar o que? Vai soprar como?

Acécia: Arte rupestre, que eu ja trabalhei [te6rica] mas, eu quero que ele faca
a pratica. Entéo, eu comprei a tinta testei, ndo senti resultado, mas, ele nao
fez ainda a atividade de assoprar a tinta, entdo eu vou explicar como utilizar
no canudo, ele vai colocar um poé e ele vai soprar, mas o sopro dele é muito
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fraco, entdo eu tenho que ver como ele pode fazer para soprar
adequadamente. E antes, eu tinha o [aluno] que faleceu [...] n&o tinha o
movimento, entdo na educagéo fisica, ele queria fazer esse movimento e
precisava de espaco, nos jogamos xadrez. Ele ia nas pecas e tentava
movimentar, derrubava tudo, mas, colocavamos tudo de novo, ele fazia
novamente, para ele o espaco teria que ser um espaco grande, materiais
grandes, porque ele queria se movimentar, mas, ele néo tinha coordenacéao
motora suficiente, ele era um pouquinho diferente do [outro aluno].
Pesquisadora: E quando faz essas atividades, vocé percebe a diferenca na
expressdo, como eles reagem?

Acéacia: Ah sim, isso que me da mais satisfacéo e eu gosto de ver, por isso
gue eu acho que eu crio mais coisas ainda, porque eles olham com aquele
olhar de que estdo gostando da atividade, isso que vale a pena vocé fazer.
Até [aluno] ele estd comecgando a falar, mas, ele fala muito baixo. O [aluno]
guando comecou a falar, estdvamos com aula de inglés, eu falo “hello e vocé
fala hi”, ele olhava, ele tinha que virar a cabega assim, porque tinha uma visao
[baixa], ele olhava pra mim, quando ele via que era eu [chegando] ele ja falava
“hi” aquela forma dele falar, eu respondia, “ah hello [aluno]’, ele ja sabia o que
tinha que responder, isso é emocao, isso € a forma, vocé percebeu que teve
interacdo do aluno, e isso que me faz cada vez mais gostar do SAREH
(ACACIA, entrevista, 2017).

Neste trecho esta claro o carater da humanizacéo aliado a pratica, que preza
o didlogo e a interacdo. O conhecimento do outro e das suas necessidades deve ser
valorizado na classe hospitalar, a humanizacéo passa pelo fato de enxergar todos os
aspectos da pratica: 0os tempos e 0s espacos, que sdo permeados pelas relacdes
subjetivas e pessoais, até a humanizagéo do proprio trabalho. As acdes, 0s espacos,
os procedimentos e os fluxos hospitalares requerem esse exercicio, e se essa
metamorfose ndo alcancar todos o0s sujeitos envolvidos na equipe da educacéo
hospitalar o processo desta aula fica prejudicado. A acdo disruptiva da professora é o
gue permite o sucesso; a vontade do aluno-paciente estar ali, cria na professora outra
experiéncia, estabelece uma mudanca que se percebe quando se compara classe
hospitalar com escola regular. A seguir, Margarida narra experiéncia que recria sua
pratica:

Pesquisadora: Com essas e experiéncias que vocé adquiriu no SAREH, tem
alguma estratégia, metodologia que pudesse auxiliar ou melhorar o trabalho
do professor na escola regular?

Margarida: A forma como eu trabalhei, por exemplo, a parte [da disciplina]
nao fiz assim: “- olha [aluna] vamos fazer atividade, questionario, ndo, nao fiz
isso!”. Eu trabalhei muito com livros, com a leitura. E eu usei o celular e a
Internet. Ela lia no livro eu combinava com ela assim: — vocé Ié e o que vocé
tiver duvida, o que vocé quiser comentar, vai me falar, a gente vai fazer a
pesquisa, procurar imagens etc. Eu trabalhei assim com ela, ela ndo ficou
respondendo perguntinhas. Ent&o, ela estudou bem o contelido, e depois a
gente estudou juntas a parte que ela ja tinha lido e visto no livro. A gente fazia
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desta forma. Discutindo, e ela falava: "- nossa, eu ndo sabia que isso existia,
gue legal isso, que legal aquilo”. Tanta coisa que ela descobriu, lendo nos
livros. E ela falou que estava interessada em ler por causa da doenca da
bebé. Ela falou assim: "- eu td6 entendendo melhor o que é que se passa com
anené" (MARGARIDA. Entrevista concedida em 30/11/2016, paragrafo 303).

O ato de ensinar e aprender (estudar) totalmente relacionado ao contexto da
realidade desta aluna, que tenta identificar no contetdo escolar, o significado para o
mundo real, é a funcdo da escola. A diferenca que se manifesta neste tipo de
aprendizado, aponta que o interesse em aprender, nasce muitas no reconhecimento
de que é necessario “algo” a mais para compreender a realidade em que se vive e
atuar sobre ela, a escola deve ser capaz de proporcionar esse conhecimento. Esta
mae adolescente encontra nos estudos bases informativas para lidar com a doenca
da filha que a incentiva estudar. Isto foge do conteddo curricular? Muito provavelmente
ndo, pode ser um conteudo organizado para outra série, bimestre, outro tempo
escolar, porém, a forma de contextualizar este contetdo, no tempo em que ele é
necessario, foge do planejamento inicial, que € reconfigurado pela professora para
esta situacdo problema, usando metodologias simples: livros, celular, um problema
real, interacdo e afetividade. Bromélia mostra mudancas para atuar no hospital:

Pesquisadora: Vocé percebeu mudangcas na sua forma de agir como
professora nesse espaco hospitalar?

Bromélia: Ah, tem que mudar totalmente. Tem que se readaptar.

Pesquisadora: O que vocé pode contar, 0 que vocé percebeu e que ja
mudou?

Bromélia: Ah, a primeira coisa que a gente tem que mudar € a estruturagao
dos contetdos. Entdo, ndo da para [trabalhar] aquele conteldo [suspiro] que
a escola, nossa escola [énfase] é conteudista [...] conteudos que vocé tem
gue dar conta naquele periodo, para aqueles alunos. Aqui ndo. Aqui vocé nao
tem que ir pela quantidade, vocé tem que ir pela qualidade. Vocé tem que ir
no tempo do aluno. E o tempo dele, se ele aprender um a um, se ele aprender
dois a dois, se ele aprender trés a trés, mas, também, ndo é fragmentacéo,
mas, tem que tornar ele [o conteldo] mais facil, quando a cognigdo dele esta
prejudicada, tem que trazer de uma maneira mais maleavel para o aluno.

Pesquisadora: Vocé acha que isso é uma flexibilizacdo ou uma adaptacédo?

Bromélia: Acho que séo as duas. Em determinado momento vocé tem que
adaptar, a hora que vocé esta adaptando, vocé esta flexibilizando, porque
néo existe flexibilizacdo sem adaptacédo. Do meu ponto de vista, mas eu acho
gue ocorrem as duas coisas: flexibilizacdo e adaptacao.

Pesquisadora: E sem essas duas caracteristicas seria impossivel trabalhar
com esses alunos?

Bromélia: Ah, eles ndo déo conta. E, assim, do meu ponto de vista eu acho
que é impossivel ... é dificil a gente dizer. Mas, até pelo tempo que vocé fica
com ele, o tempo que ele fica com vocé, € muito rapido, ndo dé para comecar
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uma aula hoje e terminar a semana que vem. Tem que comegar, terminar
hoje, avaliar hoje, pronto. Porque amanha vocé ndo sabe se ele vai estar ali
[sic] (BROMELIA. Entrevista concedida em 09/11/2016, paragrafo 57).

Além de fazer mudancas na pratica, Bromélia se vé diante de outro elemento:
um estudante interessado. Esta atrelado ao modo de ensinar na classe hospitalar e
no fluxo do aprendizado deste aluno a descoberta pelo interesse. Desde esclarecer
curiosidades ou significados de termos até aprofundar-se em determinado assunto
conforme a necessidade. Isto implica em liberdade. O curriculo deve proporcionar
essa liberdade e as instituicdes devem validar esse aprendizado.

Nem sempre a prova, pesquisa ou a lista de exercicios vindos da escola
podem ser aplicados integralmente. Muitas vezes, o aluno avancou mais quando quis
saber o significado daquela palavra desconhecida (na sala de aula provavelmente
permaneceria desconhecida), ou quando escutou a cang¢ao sobre placas tectonicas e
continentes (em inglés) mas, na aula de Geografia, e desejou conhecer a traducao da
cancado. Esse aprendizado segue as orientacdes do curriculo em outra temporalidade
e formato interdisciplinar. Entretanto, muitas vezes, o modo de controle do que ensinar
ou como ensinar, proprio as formas da escola regular, que perpassa pelas duas
formas, escola e classe hospitalar, limita o movimento da professora.

A flexibilidade comeca desde a forma de elaborar atividades adequadas ao
aluno, “independente do que a escola envia e acredita ser o apropriado”, transcorre
pelo tempo e finaliza com a redacao do parecer descritivo, (no qual a professora atesta
0 quanto o aluno avancou). O professor no hospital precisa referenciar a sua
experiéncia com o aluno de forma técnica, descritiva e objetiva, daquilo que foi
conquistado pelo/com o aluno, (porque ird para a escola regular, l& onde esta
impregnada da forma escolar). A linguagem deve ser clara para aquele professor que
recebe o parecer, porque se julga que a escola de origem néo seja ainda capaz de
compreender outra forma de avaliar, a ndo ser, mostrar que ocorreu o aprendizado
com uma nota numérica; por isso, o parecer deve deixar “transparecer” uma nota.
Porém, deve-se buscar constantemente o entendimento das praticas do SAREH, até

gue se mude para nao exigir essa métrica.
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O que o aluno-paciente ganha na classe hospitalar: qualidade na
aprendizagem, conteudo significado e inter-relacionado no tempo do encontro. O que
esta aula representa € muito mais que minutos, e estes, ndo expressam a qualidade
dela ou do aprendizado, e sim representam uma estratégia simbolica para controlar o
trabalho.

Neste sentido, a condicéo de fragilidade e vulnerabilidade do aluno-paciente
€ um dos fundamentos dos tempos das atividades, avaliacdes e do parecer. Nao se
pode avaliar o aluno-paciente, com base em argumentos como preguica, falta de
vontade, ou motivagéo, (como se faz na escola regular). Deixar de lado essa forma de
observar e avaliar o aluno é essencial. Dizer que o aluno demonstrou enfrentamento,
preguica ou resisténcia as atividades sabendo-se que, em estado fragil da doenca,
nao quis participar de algumas aulas (dependendo da sua condi¢cdo de saude, do
estado psicoldgico depressivo) € outra comparacdo grotesca com a forma dura da
escola regular. A rotina escolar hospitalar, ndo €, nem pode ser, de forma alguma
imposta, ela é simplesmente aceita, outra diferenca fundamental.

Quando o estudante comeca a recusar as aulas da classe hospitalar, pode
ser um indicativo de forte e macica presenca das caracteristicas da forma escolar da
escola regular interferindo nas a¢cdes da classe hospitalar. Nestes casos, entra o papel
da equipe ao fazer o contato com os outros profissionais da saude, o que pode ter
grande peso para que este quadro de desmotivacdo seja minimizado e o desejo de
estudar permaneca, sendo também fator para autorreflexao a respeito das préprias
praticas, das atividades e do tipo de abordagem que se faz com este aluno-paciente
ao apresentar a classe ou marcar os proximos atendimentos.

Perante varias entrevistas, transpareceu que, N0S processos gerais, buscam-
se atrelar o tempo da escolarizacdo hospitalar ao calendario do ano letivo regular,
mesmo reconhecendo que o ano letivo do aluno-paciente é diferenciado da escola
regular. Aliado a isso, permanecem duvidas ou resisténcias sobre o processo escolar
ocorrido durante a internacao, ja que s6 se reconhece aquele institucionalizado que
incide na proépria escola.

Neste cenario, buscam-se formas de respaldar documentalmente e justificar

numericamente as acdes das professoras, fundamentando ainda a burocratizacéo do
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servico. Neste sentido, a qualidade do material didatico e a qualidade do contato,
(elementos fundamentais da analise), perdem a relevancia, ja que, é o proprio material
e a acao temporal implicita nele que se configura como moderador do tempo da aula
e sua qualidade. Ao valorizar o tempo cronometrado, se desvaloriza a importancia do
encontro. E fundamental manter dados estatisticos dos atendimentos, porém, isso n&o
justifica confundir tempo escolar hospitalar com tempo da forma escolar da escola
regular.

Assim, o fator tempo ainda se mantém como determinante, isto €, a exigéncia
de comprovacdo de quanto tempo foi gasto com aquela aula, aparentemente, é a
comprovacéo de que ela aconteceu, de que a professora esteve este tempo com 0
aluno, caindo, de certa forma, no mesmo circulo vicioso do tempo cronometrado da
escola, sem levar em consideracéo o processo. Neste sentido, a citacdo de Lavanda
evidencia o processo da aula:

Pesquisadora: Vocé consegue especificar diferencas entre o trabalho na
escola regular e aqui no hospital?

Lavanda: Ah, no sentido de conteldo, de ensino? Nés trabalhamos aqui
muito mais préximas do aluno, vocé consegue criar um vinculo mais rapido e
o resultado é melhor. As vezes, em dois dias como no caso da [aluna] ou da
[aluna]. A [nome], em dois dias ela comecou a ler, ela ndo esta lendo
fluentemente, ela esta descobrindo que pode ler, talvez na escola ela fosse
levar duas, trés semanas. N&o por culpa da escola, da professora, mas, tem
trinta, tem vinte em sala, entéo a dificuldade é maior. O legal, que eu percebo
muito, € que a mée, quando a mae tem vontade, tem interesse, ela também
faz isso. A mae da [aluna] falou que levou um livro e fez o esquema da
caneta, do lapis e a [aluna] leu meio livro ontem & noite. Poxa vida, essa
ligacdo que a gente tem com eles e, as vezes, quando a gente consegue
trazer o pai e a méae junto, faz toda a diferenca na vida deles, porque o que
eles aprendem aqui eles vao levar, ela nao vai desaprender a ler (LAVANDA.
Entrevista concedida em 20/09/2016, paragrafo 3823).

Sendo assim, fica expresso que tempo de aula ndo representa aprendizado.
Este é representado pela qualidade da troca, desejo de aprender, curiosidade, retorno
do interesse. Se a escola regular — forma escolar, indica um caminho, € apenas isto a
ser incorporado, tanto pela equipe da classe hospitalar, quanto pela escola regular, o
gue importa é o resultado positivo do percurso.

Pesquisadora: Vocé conseguiria identificar pontos negativos ou que
dificultem o seu trabalho no programa?

Bromélia: A incompreensédo das equipes que trabalham com saudde. Isso é
um ponto que eu acho negativo. Porque as vezes os familiares que ainda ndo
entendem o que é o servigo do SAREH, ndo conhecem. E outro, as escolas,
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em geral, que ndo tém conhecimento da amplitude do trabalho do SAREH,
entdo, a gente faz um trabalho aqui, e eles, as vezes, nem sabem como
funciona isso. Deixa a desejar essa interlocucdo entre escola e SAREH.
Deveria ter mais divulgacdo para a rede [escolar], falar do que se trata, o que
€ 0 SAREH, como é que atua, como é que funciona. Se vocé hoje for nas
escolas, 80% diretores, professores, ndo sabem o que € SAREH. Saber que
existe, alguns sabem. E 50% tém conhecimento do programa, mas nao
sabem como funciona. Outros tantos, ndo sabem que existe.

(Obs.: os dados que Bromélia cita sédo ficticios, servem para exemplificar o
desconhecimento a respeito do servigo).

Pesquisadora: Isso dificulta o trabalho?

Bromélia: Isso dificulta muito, porque o aluno vem de 14, a gente pede o que
ele esté vendo, qual é o conteldo, para a escola mandar, a escola ndo sabe
como funciona, o que vai mandar? Os professores mandam conteddo
[atividades] que eles estdo dando para a turma no regular, e querem que a
gente aplique isso para o aluno aqui. Nao tem como.

Pesquisadora: E quando acontece isso, quando eles mandam essa atividade
igual, como que vocés fazem aqui?

Bromélia: A gente flexibiliza, adapta. Tem que fazer a flexibilizagdo daquilo,
adaptar a realidade do aluno, e pegar o suprassumo do suprassumo. O
essencial, para ele entender que, € aquele contetdo que esta sendo aplicado
na turma dele, quando ele chegar, ele ter nogéo.

Pesquisadora: E quando vocés fazem isso, a escola, a escola aceita isso
bem?

Bromélia: Aceita. Nesse ponto elas estdo aceitando. Até por
desconhecimento, elas ndo vdo contra, ttm medo da Secretaria (risos). Essa
¢é a verdade. O SAREH [as vezes] representa a Secretaria. E o nicleo, é a
Secretaria. Entdo, "veio 14 do SAREH, veio da Secretaria, vai ser assim,
acabou" acatam, sem ter dominio. Pelo fato de achar que é de uma instancia
superior. Algumas, por desconhecimento. E as que tém conhecimento,
porque conhecem, sabem o que é o programa, que é assim que funciona. E
outras, por desconhecimento, ndo vdo contra (BROMELIA. Entrevista
concedida em 09/11/2016, paragrafo 300).

Com base no que diz Deleuze (1992), as subjetividades desses tempos de
acao escolar hospitalar que perpassam pelas relacdes séo afetadas. A subjetividade
no nivel individual, recebe uma onda de forca da solidez institucional, que tenta
penetrar na relacdo face a face. Isso quer dizer que um fluxo deste tipo passa pelas
professoras, e existe uma margem de escolha, que marca até onde elas podem ir,
porque as regras sao (im)postas subjetivamente, paralelamente, muitas vezes, alheias
as normatizagcdes, nas acbes do papel institucional que é assumido por alguns
profissionais da educacao nos hospitais, e a escolha da professora € assumir o risco
gue fica no limite: dar um passo a mais.

Quem assume este lugar (do/no institucional) impde controle numa

circunstancia paradoxal, que exige por um lado, a solidez, por outro e a0 mesmo
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tempo, a flexibilizacéo, desde que, esta Ultima, permaneca apenas entre a professora
e o aluno-paciente. Deste modo, a formacédo do lugar também é desterritorializada, e
lugar retoma a esséncia do territorio, onde, “parece que nao adianta ser um némade
com relacdo aos espacos disciplinares, visto que a prépria sociedade criou um
dispositivo ndmade que captura a subjetividade em movimento” (CARDOSO JUNIOR,
2012, p. 606). A acdo de mudanca da pratica recai sempre na busca de contornos,
linhas de fuga! e de ruptura para realizar o acontecimento classe hospitalar dentro da
Unica referéncia que é flexibilidade do préprio tempo-espaco (DELEUZE e GUATTARI,
1992).

Um ponto de fuga das professoras esta na percepcao e na sensagado da
valorizacdo do seu trabalho, sentem-se satisfeitas, conforme se |é nas entrevistas.
Outro esta na consolidacdo de ser efetivamente professora, ver in loco o bom
resultado, dentro do simbolismo desta profissdo. Enquanto na sala de aula ela é
coisificada tanto quanto o aluno, no hospital, torna-se tdo sujeito quanto o aluno-
paciente. Ela constréi sua realidade e experiéncia professoral, no tempo vivido e
valorizado pelos sujeitos desse movimento — o aluno-paciente, os acompanhantes, e
as equipes da saude, independente do fluxo sélido institucional que atravessa essas
relagBes. Como mostra Cardoso Junior,

E que, em nosso tempo, ndo basta uma vontade de contestacdo; ndo é
suficiente ser um outsider que se mete nas brechas dos espacos disciplinares
para encarnar um ndmade [...]. Toda vez que um fluxo de subjetivagédo
(processo formador de subjetividades) passa por nés e experimentamos com
ele a liberdade de nos tornarmos outros, automaticamente, estamos em uma
rede de controle (CARDOSO JUNIOR, 2012, p. 607).

Fica claro que, o nbmade ao qual se refere, ndo € necessariamente, um sujeito
gue sempre se movimenta, ao contrario, ele pode inclusive permanecer imoével,
porém, sempre escapa dos codigos comuns, das condutas impostas, ele revoluciona
(DELEUZE e GUATTARI, 2008).

! Linha de fuga: “o que define uma situagdo é uma certa distribuigio dos possiveis, o recorte espago-temporal da
existéncia (papéis, funcles, atividades, desejos, gostos, tipos de alegrias e dores etc.). Ndo se trata tanto de ritual
- de repeticdo morna, de alternancia demasiado regulada, de exiguidade excessiva do campo de op¢des -, mas da
propria forma, dicotdmica, da possibilidade: ou isso ou aquilo, disjungdes exclusivas de todas as ordens” (Frangois
ZOURABICHVILI, 2004 p. 29).
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Considerag0es finais

A pesquisa permitiu observar a naturalizacdo do sentido (das coisas),
mostrou, pela voz dos sujeitos, 0s elementos que caracterizam as acdes, na tentativa
de desnaturalizar certos modos de ver, mostrando como e porgue as coisas
acontecem, como acontecem e porque 0S objetos ou sujeitos sdo vistos de certo
modo, sendo que existem outras formas de percebé-los.

Nao ha espago, em uma sociedade hierarquizada, que néo seja hierarquizado
e que ndo exprima as hierarquias e as distancias sociais, sob uma forma
(mais ou menos) deformada e, sobretudo, dissimulada pelo efeito de
naturalizacdo que a inscri¢cdo duravel das realidades sociais no mundo natural
acarreta: diferencas produzidas pela logica histérica podem, assim, parecer
surgidas da natureza das coisas (basta pensar na ideia de "fronteira natural”),
(BOURDIEU, 2008, p. 160).

Por isso, nesta pesquisa, algumas caracteristicas encontradas foram a
complexidade, a volatilidade e a instabilidade, ja que tratamos sobre pessoas e suas
acOes nos lugares. Além do aspecto humano inserido na espacialidade, percebemos
gue a dimenséao politica desses processos € muito complexa e abre possibilidades
que podem ser analisadas a luz das acdes institucionais ou coletivas. Isso significa,
muitas vezes, defrontar-se com elementos historicamente amalgamados nas relacdes
e nas praticas que sao quase impossiveis de contornar. Nesse sentido, encontramos
nas entrevistas, as linhas de fuga, as possibilidades que as professoras encontraram
para escapar de certos habitos e recriar.

Outro fator de analise esta atrelado ao tempo, como diferengas corporais e
diferencas ambientais: € o tempo e modo de ensinar e aprender, que € individual. O
desejo de controlar a aula choca-se com o acaso, o inesperado, que rondam a pratica.
O tempo de estudar e aprender muda, na classe hospitalar leva menos tempo, fato
incomum: se aprende, doente e ainda em tdo pouco tempo? Processos dificeis de
registrar no tempo do reldégio, o Unico considerado pela burocracia, ainda assim, é
preciso demonstrar a utilidade das aulas com dados objetivos. O tempo mostra que a
pequena interagcdo em tempo real significada representa mais ao estudante, tem mais

valor que o tempo desintegrado da escola regular.
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Tratando-se de uma situacdo de ensino que se realiza fora do territorio
socialmente estabelecido (escola) com alunos em processo de doenca, a questao do
corpo é preponderante e foi preciso perceber e revelar as caracteristicas culturais de
cada um dos sujeitos para compreender as suas peculiaridades. A interacdo e a
confianga permitem um processo de ensinar e aprender com base em experiéncias
pessoais. As professoras relataram que a classe hospitalar € um lugar de encontros,
de desenvolvimento pessoal, profissional e humano: conviver, aprender, adaptar-se,
mudar, reorganizando os relacionamentos com pares e outros grupos — numa
integracdo entre a saude e educacdo. Possibilidades de fazer diferente diante da
diferenca, criar sobre o que parecia impossivel, fazer acontecer aprendizagem em

uma situacao que nao se espera nada além da cura ou da morte.
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Notas

L A pesquisa que aconteceu entre 2014 a 2018 contou com financiamento da CAPES

2 Para preservar o anonimato dos sujeitos entrevistados, seus nomes foram substituidos por nomes de flores e suas
areas de atuacdo também foram ocultadas, portanto, ndo é possivel nestes casos, determinar nem mesmo o género
ou a funcdo dos entrevistados, mas, sabe-se que s&o, ou professor (a) ou pedagogo (a), na grande maioria. E preciso
ressaltar que as professoras e pedagogas estdo no mesmo ambiente durante as aulas, quando a aula é na sala de
aula no hospital (que é uma sala especifica, cedida pelo hospital para o atendimento educacional). Pedagogas néo
estdo presentes na classe hospitalar, (no leito) quando esta apenas a professora e o aluno, salvo momentos em
que a presenca da pedagoga se faz necessaria, para entregar algum documento, por exemplo. Sendo assim, é preciso
compreender que a professora, cabe o papel de fazer todo o trabalho docente (ensino-aprendizagem, elaboracéo
dos materiais didaticos e preparacdo e ministracao das aulas), enquanto a pedagoga, tem por funcéo organizar o
espaco, 0s equipamentos e o trabalho docente, faz a mediacdo entre a escola, 0s responsaveis e o aluno, nos
aspectos documentais, ou seja, sao funcdes diferentes e que devem ser complementares. No Sareh, a pedagoga néo
tem o papel de ensinar, mas, de administrar o trabalho burocratico, como a documentagdo dos alunos, as fichas
individuais, entre outros. A investigagio passou pela aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). Deste modo, seguiram-se todas as normas da resolucéo
466/2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS). A lista de hospitais que ofertam este servigo pode ser encontrada
em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=462.

% Além da formagao profissional, outros fatores implicam na conduta pessoal, no texto, procurou-se destacar alguns
fatores ligados com a educagdo, entre eles, a formacdo, que pode ser compreendida de modo geral ou apenas a
formacdo académica profissional, ja& que os modos e habitos pessoais estdo intimamente ligados aos aspectos
culturais também, porém, preferimos limitar a discussdo. Além disto, a formagdo académica nas licenciaturas,
geralmente é pouco interdisciplinar, com uma tendéncia de se fechar.

4 0 artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/1996) reconhece o direito dos professores a um
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo. Duas professoras apontaram que, de acordo com o hospital
gue trabalham (ou trabalharam), a hora atividade ndo é cumprida ou nao é realizada de forma que possa contemplar
as necessidades do servico, aliado ao fato de que se diminuiu o tempo dessas horas por meio de instrugéo
normativa, (DIARIO DE CAMPO, 2016).
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