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RESUMO

O presente texto versa a respeito da docéncia e seus processos de transitividade. O
objetivo é tecer uma reflexdo sobre a importancia da transitividade na docéncia,
tendo em vista as contribuicbes de Paulo Freire no que tange ao pensar certo e a
reflexdo sobre a acdo. Além disso, outros autores sdo evocados para a escrita, tais
como Pimenta (2002, 2010), Freitas (2018), Charlot (2000), Cunha (1999). O
argumento principal desenvolvido no texto é que ao pensar certo o docente pensa
sobre, ao pensar sobre, reflete sobre sua pratica, e a reflexdo sobre a prética o
coloca em processo de acao-reflexdo-acdo, isso caracteriza a docéncia em
movimento. A pesquisa € o elemento central para a transitividade na docéncia, a
postura investigativa do professor, que reflete sistematicamente sobre sua prética, o
coloca em constante movimento. Esse movimento é provocado pelos professores,
por meio de saberes docentes como a reflexdo, a pesquisa, a tomada de deciséo e o
pensar certo.

Palavras-chave: Docéncia em movimento; Acao-reflexdo-agéo; Saberes Docentes.

Educagdo | Santa Maria | v. 46 |2021
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644440170

ABSTRACT

The text addresses teaching and its transitivity processes. The purpose of this text is
to reflect on the importance of transitivity in teaching, in view of the contributions of
Paulo Freire in what concerns thinking right and reflection on action. In addition,
other authors are evoked for writing, such as Pimenta (2002, 2010), Freitas (2018),
Charlot (2000), Cunha (1999). The main argument developed in the text is that when
thinking right the teacher thinks about, when thinking about reflects on his practice,
and the reflection on practice puts him in the process of action-reflection-action, this
characterizes teaching in movement. Research is the central element for transitivity
in teaching, the teacher's investigative stance, which systematically reflects on his
practice, sets him in constant motion. This movement is provoked by teachers
through teaching knowledge such as reflection, research, decision making and right
thinking.

Keywords: Teaching in movement; Action-reflection-action; Teacher knowledge

Introducao

Muito se tem discutido a respeito da docéncia e suas implicacdes, politicas
publicas, relacdo entre professor e aluno, formacdo inicial e continuada,
tensionamentos entre teoria e pratica, além de outras tematicas que acompanham a
docéncia. O fazer docente, os processos de ensinar e de aprender, a reflexdo sobre
a pratica, o pensamento critico e 0os saberes docentes sao aspectos que constituem
a complexidade da atividade docente e que se modificam conforme os contextos
sécio-historicos vigentes. Esses aspectos fazem com que a docéncia se transforme
constantemente, permeada pelas a¢fes dos educadores frente a essas mudancas.
Constréi-se entdo, uma docéncia transposta pela transitividade?!, pelo movimento.

A reflexdo € um aspecto fundamental para que a docéncia ndo seja estatica.
O educador que reflete criticamente sobre seu fazer, com a intengdo de avaliar e
aprimorar suas praticas coloca-se em movimento em relacdo a sua profissdo, por
meio do processo de acdo-reflexdo-acdo. Nesse caso, o0 professor exercita a
transitividade em seu fazer, pois, 0 modifica, o reinventa e o refaz constantemente.
Da mesma forma, o professor movimenta a docéncia, quando demonstra abertura
para aprender com os educandos, quando pesquisa, ou ainda, no momento em que

estabelece relacbes entre a teoria e a pratica em suas acoes.
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A relacdo entre teoria e pratica pode ser percebida na maneira com que o0s
educadores articulam os saberes docentes em seu cotidiano. Reflexdo, pesquisa,
tomada de decisdo e pensar certo sado alguns dos saberes apresentados por Paulo
Freire em Pedagogia da Autonomia, 0s quais sdao tomados como referéncia para
discutir as implicagbes dos saberes na docéncia em movimento. Além dos
contributos de Freire (1981, 2009 e 2017), as reflexdes aqui apresentadas buscam
fundamentac&o nos estudos de Azzi (2002), Schon (2000) e Pimenta (2002 e 2010),
bem como de outros autores que tratam da docéncia, da reflexdo sobre a acdo e dos
saberes docentes.

A docéncia e suas implicagdes nos movimentam a pensar. Com a intengéo de
desenvolver o conceito de transitividade associado ao processo de constituicdo da
docéncia, buscamos articular aspectos que movimentam a docéncia e desafiam o
professor na reinvencao de suas préticas pedagdgicas.

Ante o0 exposto, além da introducdo e conclusdes, o texto divide-se em trés
sessfes: a primeira abarca reflexdes a respeito da docéncia e 0s aspectos que a
movimentam; a segunda apresenta o conceito de acao-reflexdo-acdo ancorado
especialmente nas ideias de Paulo Freire; e, a ultima, discorre sobre alguns saberes

docentes que se relacionam com a transitividade da docéncia.
Aspectos que movimentam a docéncia

Para abordar o conceito de docéncia em movimento, propomos algumas
discussbes sobre o significado do trabalho docente. Buscando as raizes
etimologicas da docéncia, Veiga (2010, p. 13) discorre que o termo vem do “latim
docere, que significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender”. Porém, a
atividade docente € compreendida por diversos autores, a exemplo de Cunha
(1999), Charlot (2000) e Azzi (2002), como uma pratica que supera o ato de ensinatr,
pois, compreende outras dimensdes que demandam saberes e articulagbes entre
teoria e prética.

Conforme destaca Azzi (2002, p. 42, grifo da autora) “o trabalho do professor

€ um trabalho ‘inteiro’, pois o ato de ensinar, mesmo sendo composto por atividades
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diversas e podendo ser decomposto metodologicamente, s6 pode ser desenvolvido
em sua totalidade”, requer articulagdo constante entre os saberes e a acédo do
docente, para que 0s objetivos, que fazem do fazer docente praxis?, sejam
almejados. O trabalho docente é uma pratica social, pois € no cotidiano que a
docéncia se constitui, associando saberes, reflexdes, experiéncias e sujeitos em
interagéo.

A docéncia caracteriza-se, também, pela transformacéo historica e social
da profissdo, que se modifica conforme os tempos, espacos e sujeitos que a

constituem. Azzi (2002, p. 39) acredita que:

[...] o trabalho docente desenvolve-se e transforma-se, expressando, em
distintos momentos histéricos, diferentes imagens e situacdes de sua
profissionalizacdo. O trabalho docente constroi-se e transforma-se no
cotidiano da vida social.

A docéncia € construida nas relacdes entre teoria e pratica por cada
docente, em cada contexto que se encontra inserido. Azzi (2002, p. 38) salienta que
“o trabalho docente € uma praxis em que a unidade teoria e pratica se concretiza
pela acéo-reflexdo-acédo”. E o encontro entre teoria e pratica, mediado pelos saberes
docentes, em uma constante reflexdo, que compde o fazer docente, tornando a
docéncia uma pratica transitiva, que se transforma e se movimenta a partir desse
encontro.

Sobre isso, Cunha (1999, p. 131) afirma que “[...] sendo a educagdo uma
pratica social, o exercicio da profissdo docente estara sempre circunstanciado a um
tempo e a um lugar, num desafio constante de reconfiguracdo de suas proprias
especificidades”. O contexto particular de cada docente releva uma docéncia
permeada pela subjetividade. Dessa forma, o fazer docente é pessoal, mas, ao
mesmo tempo, se revela no coletivo — na interagao entre professor e educandos ou
entre os proprios professores — constituindo saberes da profissdo que podem ser
compartilhados entre os professores.

Em sintese, a docéncia € o trabalho desenvolvido pelos professores.
Compreendemos que a docéncia € um processo de transitividade, de continua

constituicdo, que apresenta permanéncias e rupturas ao longo dos tempos, espagos
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e acles que a integram, e é atravessada por diversos fatores que a movimentam.
Alguns desses fatores podem ser os relacionados a formacéo inicial e continuada
para o fazer docente, ou as politicas educacionais que orientam este fazer, ou
relacionados aos discentes que sdo a chave da sua constituicdo, ao processo de
acao-reflexdo-acdo do proprio professor, ou ainda, pelos percursos de vida desses
docentes. Todos esses fatores constituem uma docéncia em movimento, que se
move constantemente conforme as exigéncias das circunstancias do fazer.

O movimento da docéncia pode, também, ser relacionado com a ideia de
mobilizacdo defendida por Charlot (2000, p. 54), pois, “mobilizar-se € p6r-se em
movimento”. Nesse sentido, um docente que mobiliza o desejo de aprender com os
educandos ou com seus pares, de modificar suas praticas, de refletir sobre suas
acOes, movimenta-se e faz com que a profissdo docente sdo seja estética.

A atividade docente também se movimenta - e se modifica - historicamente.
Conforme Pimenta (2010, p.11), isso ocorre: “em decorréncia das transformagdes
nas concepcfes de escola e nas formas de construcdo do saber, resultando na
necessidade de se repensar a intervencdo pedagodgico-didatica na pratica escolar”.
As demandas da educacdo transformam-se ao longo dos anos, compreendendo
dimensdes no trabalho do professor que antes ndo eram evidenciadas, ainda que o
ensino permaneca como central na pratica docente.

Os processos de ensinar e de aprender também movimentam o fazer do
professor. Na medida em que o educador ensina ele também aprende, vivenciando
experiéncias distintas em cada objeto a ser ensinado e com cada educando com o
guem interage. Freire (2017, p. 25, grifos do autor) disserta sobre o processo de
formacdo do educador e a concepcdo de ensinar e de aprender como processos

vividos tanto pelo educador quanto pelo educando:

E preciso que, [...] desde os comecos do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma
ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste
sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos nem formar
€ acgdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
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Os contributos de Freire evidenciam que ensinar e aprender, mesmo sendo
processos distintos, estdo interligados. Assumir uma postura ancorada nessa
concepc¢ao nao significa que o professor deva abrir mdo de seu papel no processo
de ensino e de aprendizagem. Freire (2009) reforca a importancia da
profissionalizacdo da docéncia e da afirmacdo do educador como alguém que
ensina, porém, essa posicdo ndo coloca o educador como superior ao educando.
Conforme Freitas (2018, p. 185), Freire condena a “[...] oposi¢ao sugerida entre o
aprendiz como um sujeito que nada sabe e o educador como alguém que tudo sabe”
e argumenta que “[...] ensinar e aprender fazem parte de um processo maior: o de
conhecer, no qual educadores e educandos, mediatizados pelo mundo, séo sujeitos
mutuamente implicados”. Portanto, quando ensina e aprende, na medida em que
estd aberto a essa troca, o professor movimenta seu fazer, articula suas
experiéncias com as do educando, reflete sobre 0 modo como organiza o0 seu ensino
— 0 que, para qué e por que ensinar — e criando abertura para novas praticas. E o
inicio do processo de acao-reflexdo-acdo, que se consolida posteriormente, no
pensar solitario do educador que, individualmente, reflete sobre sua pratica

pedagdgica.
Acao-reflexdo-acao: o alicerce da docéncia em movimento

O processo de acéo-reflexdo-acéo é o alicerce da docéncia em movimento. E
através da reflexdo sobre a pratica, proposta por Freire (2017), que o docente ira
movimentar seus saberes, refazendo sua pratica constantemente, conforme reflete,
age e reage sobre ela. Assim, o fazer docente ndo fica estatico, movimentando
também os processos de ensinar e de aprender. Quando reflete criticamente sobre
sua pratica, o professor evoca 0 seu proprio saber de experiéncia feito, busca na
teoria 0 suporte para interpretacdo dos desafios da pratica pedagodgica, ressignifica
sua propria cultura de intervencdo sobre a pratica, avancando no seu proprio ciclo
gnosiologico associado ao movimento permanente de constituir-se professor.

Ao discutir a reflexdo sobre a pratica pedagégica como um todo, Freire (2017,

p. 24) afirma que “a reflexao critica sobre a pratica se torna exigéncia da relagéao
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teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo”.
Nesse contexto, Freire enfatiza a reflexdo como pressuposto para o alinhamento
entre a acao tedrica e a acdo pratica do educador. Quando reflete sobre uma acgéo
vivenciada, o educador evoca a teoria para validar as decisbes que tomou, ou para
buscar pressupostos que o auxiliem a melhorar uma decisdo que nao lhe pareceu
assertiva.

A reflexdo também é evidenciada por Freire (2017, p.40) quando discorre
sobre formacao docente: “[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Dessa forma,
reitera-se que a acao-reflexdo-acdo € alicerce para os processos de formacao
continuada do educador, ndo como mero expectador, mas como sujeito ativo da
formacado, desafiado a pensar sobre o seu fazer e a buscar alternativas para a
superacdo dos dilemas que se apresentam no cotidiano de sua docéncia. A
formacdo pode ser individual, na busca teorica por solucbes aos impasses que
emergem de sua praxis, ou coletiva, mediante o compartihamento de suas
inquietacbes com outros educadores. E no didlogo e na interacdo que a reflexdo
tende a ser mais proveitosa para os professores, pois o olhar do outro pode lancar
luz aos desafios encontrados. Essa formacdo permanente, coletiva ou individual,
movimenta a docéncia na medida em que oportuniza aos educadores um olhar
critico sobre suas acdes e a tentativa de melhora-las.

Sobre acéo-reflexdo-acado desenvolvido na obra freireana, Kronbauer (2018,
p. 25) afirma que Freire apresenta essa expressao para falar de um “[...] saber que
realimenta criticamente o fazer, cujo resultado incide novamente sobre o saber, e
assim, ambos se refazem continuamente”. Compreendemos entdo, que 0 processo
de acao-reflexdo-acdo € um momento dialético, que implica intencionalidade e que
leva o professor a uma nova acéo, aprimorada por meio da reflexao critica. E sendo
assim, esta interigado com o processo formador, com a construgdo do
conhecimento, com a pesquisa e/ou com a reflexdo permanente sobre a pratica

pedagogica.
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E possivel, por meio da discusséo apresentada, perceber o quanto a reflex&o
esta presente nas ideias de Freire, seja em uma perspectiva de aprendizagem —
com a construcdo do conhecimento — seja em uma perspectiva de ensino — com a
reflexdo sobre a pratica docente. Ha outros autores que apresentam contribuices
acerca da reflexdo sobre a acdo e que podem ser tomadas como aporte para a
tematizacdo da docéncia em movimento.

Um desses autores que discorre sobre a reflexdo e sua relacdo com o ensino
e a aprendizagem é Donald Schon, que reconhece a relacdo de dependéncia entre
teoria e préatica. Schon (2000) defende o ensino e a aprendizagem pautados em uma
abordagem reflexiva, interligados pelo “conhecer-na-agdo” — no qual a construcéo do
conhecimento se efetiva no fazer — e pelo “refletir-na-agdo” — em que durante o
fazer, o sujeito reflete sobre a fim de aprimorar sua acdo. Apesar de apresentar uma
abordagem diferente da relagc&o entre acao e reflexdo do que Freire (2017) defende,
€ possivel tecer algumas relacdes entre a importancia da reflexdo, para ambos os
autores, vinculada a docéncia.

A docéncia, em muitos momentos, € um processo de idas e vindas, de
avancos e recuos. Esse processo nao significa um abandono total das acbes
realizadas anteriormente, € um constante transito de fazeres, de tentativas, que
compdem a transitividade no fazer docente. O educador precisa estar atento as suas
escolhas pedagogicas para que sejam coerentes, porém, nem sempre serao
assertivas. Por isso, a reflexdo sobre a acdo é fundamental e conforme Schon
(2000, p.33), “a reflexdo sobre cada tentativa e seus resultados prepara o campo
para a proxima”. Em decorréncia, o docente que reflete sobre sua pratica inicia um
processo de construcdo e aprimoramento da proxima acao, desse modo, 0 processo
de transitividade coloca o docente em movimento, em busca do que ainda nao foi

vivenciado. Além disso, a reflexdo, segundo Schon (2000, p. 34),

[...] gera o experimento imediato. Pensamos um pouco e experimentamos
novas acBes com o0 objetivo de explorar os fenbmenos recém-observados,
testar novas compreensfes experimentais acerca deles, ou afirmar as
acles que tenhamos inventados para mudar as coisas para melhor.
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Schoén (2000) defende a reflexdo durante a acdo, portanto ndo s6 no docente,
mas também no educando, enquanto constrdi conhecimento, Schimitt (2011, p. 60)
afirma que “[...] o professor, pratico-reflexivo, incentiva e possibilita a transformacéo,
ndo somente de si e do seu fazer, como também do seu contexto, fortalecendo os
processos de acao-reflexdo-acdo no espago educativo que se faz parte’,
estimulando o pensamento critico.

Também Schimitt (2011, p. 63), em consonancia com Schodn (2000), discorre

sobre o processo constante e permanente de reflexdo, pois,

além de refletir sobre a a¢do, em acdo e para a acdo, cabe ao professor,
além de compreender a si mesmo, compreender também o impacto que
estas acdes produzem nagueles que fazem parte do seu contexto e no
proprio contexto enquanto espago tempo organico, vivo e sensivel.

Em outras palavras, o processo de acao-reflexdo-acado engloba ndo somente
a reflexdo sobre a pratica, mas todo pensar critico a respeito das decisdes tomadas
pelo docente, que irdo refletir no processo de aprendizagem dos educandos.
Estimular a reflexao critica na construcdo do conhecimento também € uma forma de
movimentar o fazer docente e os préprios educandos. As palavras de Schimitt (2011,
p. 60) reverberam as ideias de Freire ao ressaltar “a necessidade e a importancia da
reflexdo sobre a pratica, como exercicio permanente para a melhora na qualidade
das atividades desenvolvidas durante a agao pedagdgica”, a fim de que a praxis seja
modificada e melhorada a cada acao, fazendo com que a docéncia em movimento

se evidencie.
Saberes docentes: a relacdo entre teoria e pratica

A responsabilidade ética com a docéncia exige de o professor vivenciar o que
defende, para que sua concepcéo de educacao se efetive, isto €, para que a teoria e
a pratica se entrecruzem, minimizando os riscos de uma teoria sem ecos na pratica
e de uma prética vazia de fundamentagéo, conforme dito anteriormente, como mero
ativismo. A teoria serve como alicerce na pratica e na reflexdo sobre ela, para que,
através das acbes, 0 processo de ensinar possa ser constantemente aprimorado.

Pimenta (2002, p. 24) frisa que ao docente “[...] ndo bastam a experiéncia e os
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conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagdgicos e
didaticos”. Esses saberes requerem que o0s professores articulem seus
conhecimentos tedricos com os desafios praticos do cotidiano, buscando estratégias
para vencé-los. Sdo esses saberes que, junto com o processo de acao-reflexdo-
acao, movimentam a docéncia.

Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire compartilha, com os leitores de
sua obra, vinte e sete saberes que considera indispensaveis para a pratica
educativa. A partir da analise da obra, propomos um dialogo com esses saberes,
elencando quatro saberes, a saber: a reflexdo, a pesquisa, a tomada de decisdo e o
pensar. A justificativa para a escolha desses quatro saberes € porque se relacionam
mais pontualmente com o conceito de docéncia em movimento.

O primeiro saber que tomamos como referéncia para uma docéncia em
movimento é a reflexdo. O educador que tem um olhar critico sobre suas praticas
reflete sobre elas. Refletir, neste contexto, acolhe ndo sé o ato de pensar sobre o
gue ja ocorreu, mas buscar estratégias para que a acao futura seja diferente da
passada, especialmente quando a acdo realizada ndo atende ao esperado e
provoca novos modos de intervencgdo para desafiar a aprendizagem. Freire (2017)
destaca o processo de reflexdo e (re)acdo como fundamental para a atuagao
docente. E a partir de uma préatica educativa que o educador ira “pensar sobre” e
posteriormente agir novamente, motivado pelas inquietacbes que o0 pensar
ocasionou.

Esse pensar sobre, envolve avaliacdo da pratica pedagogica. Quando um
professor reflete sobre sua propria pratica,—torna-se um educador melhor, pois
aprende com suas incompletudes e aprimora o ensinar, jA que o inacabamento,
conforme nos diz Freire (2017), € condicdo do humano e, consequentemente,
presente na docéncia, fazendo com que o professor esteja em constante mudanca.
Dessa forma, a reflexdo atua também como ato formador. E importante que a
reflexdo seja de fato critica, aberta a mudanca e com intencdo de melhoria, de
planejamento para uma futura acao.

De acordo com Freitas (2018, p. 411), “[...] a reflexdo sobe a pratica requer

disponibilidade para mudar e diz respeito a um processo complexo, envolvendo
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diversos aspectos”, esses aspectos podem ser histéricos e sociais, aqueles aos
quais o educador esta sujeito em sua pratica e lhe conduzem a refletir, ou aspectos
pessoais e profissionais, dos quais o educador € sujeito, na medida em que provoca
mudancas em suas acdes por meio da reflexdo. Esses aspectos envolvem também
o refletir antes da acdo, planejando-a, e o refletir pés acdo, avaliando-a. Em
consequéncia, a reflexdo como saber docente movimenta o educador em diregdo a
mudanca.

Desse modo, é de importancia capital o exercicio da reflexdo enquanto um
saber docente, o qual é de natureza da docéncia em movimento. Sem ela o fazer
docente é estético, esvaziado de novas possibilidades, permanecendo apegado a
repeticdo de praticas desalinhadas das expectativas de uma educacéo
problematizadora-libertadora ou distanciadas das necessidades evidenciadas no
estudo da realidade. Se a docéncia for recheada de reflexdo, a préaxis do professor
tende a estar em um constante movimento que propulsiona préaticas pedagdgicas
mais coerentes, visto que, quando reflete. o educador provoca 0 movimento em sua
praxis.

Outro saber que Freire (2017) apresenta como essencial para a pratica
educativa € a pesquisa, a qual tem importante papel para fazer com que a docéncia
nao seja estatica. Quando o educador pesquisa, rompe com 0 Senso comum e situa-
se como educador critico: questionando, vivenciando e aprendendo com o objeto a
ser investigado. Conforme Demo (2003), a pesquisa na docéncia envolve duas
grandes dimensdes: a pesquisa no/do professor e a pesquisa no/do estudantes.

Um professor que é pesquisador nutre-se da pergunta, ndo se contenta com o
conhecimento pronto, acabado e instiga a curiosidade no estudante. Para tanto, o
guestionar-se é premissa fundamental. O docente que questiona compreende sua
posicdo de educador politico, percebe a forca do questionamento e vé a pergunta
como mola propulsora da constru¢cdo do conhecimento.

A pesquisa que tem o estudante como protagonista também depende do
educador, que tem funcdo de mediar a investigacdo e estimular por meio da
pergunta. Segundo Almeida e Streck (2018), baseados nos estudos freireanos, a

pergunta orienta a busca e estimula o pensamento critico, mas ela s6 ocorre em um
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espaco de liberdade e criatividade. A pergunta é, portanto, fundamental no fazer
docente, atuando como estimulo ao pensar certo. O educador, assim como o
educando, precisa aprender a perguntar. Em uma pratica bancéaria, segundo Freire e
Faundez (1998, p.46), o docente “ja traz a resposta sem lhe terem perguntado
nada!”, silenciando a curiosidade dos educandos. A pergunta precede a construgao
do conhecimento e, para que ambos ocorram, um ambiente de liberdade é
fundamental.

A pesquisa como acao cotidiana no professor e no aluno auxilia no
desenvolvimento da consciéncia critica, tdo defendida por Freire como principio
fundamental dos processos de emancipacao. O estimulo a pesquisa no/do educador
e no/do estudante colocam o professor em movimento. Abandonar o papel de
professor articulador de verdades situadas no ambito das certezas permanentes e
perceber-se como ser inacabado, em constante aprendizado, € 0 primeiro passo
para educar pela pesquisa e, a0 mesmo tempo, uma forma de movimentar a
docéncia. A postura investigativa do educador também o coloca em reflexdo, em
movimento de pensar sobre.

Outro saber que movimenta a pratica docente é a tomada de decis&o. E por
meio desse saber que o educador consolida a educacdo como intervencdo no
mundo, pois posiciona-se politicamente e busca formas de intervir que sejam
pertinentes com o que defende.

Evocar saberes para agir em determinadas situagbes, qual o melhor
procedimento a ser adotado, as estratégias de ensino a serem utilizadas e, ainda,
afirmar-se como docente que luta pelos educandos e também pela sua profissdo séao
competéncias necessarias ao professor. Essas competéncias constituem a
politicidade da pratica educativa, pois sdo essas escolhas de como agir que
separam o fazer emancipatdrio do doutrinador. Cabe salientar que, para Freire
(2017, p. 108), “a educagao nao vira politica por causa da decisao deste ou daquele
educador. Ela é politica”, independente da forma como o docente posiciona-se.

Ao mesmo passo em que € politica, a pratica educativa é transformadora e é
transformada pelos educadores e pelos educandos. Essa transformacdo se

consolida pela tomada de decisdo dos docentes. Sabe-se que ndo € possivel mudar
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o mundo com uma aula, mas é possivel mostrar aos educandos a possibilidade de

mudanca através de uma pratica educativa critica. Para Freire (2017, p. 110):

O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso
gue coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o pais.
Mas podem mostrar que é possivel mudar. E isso reforca nele ou nela a
importancia de sua tarefa politico-pedagdgica.

A tomada de decisdo do docente € necessaria, quando opta por essa ou
aguela atividade, por esse ou aquele texto, fomentando inquietacdes e vontade de
lutar, ou, oprimindo e silenciando os educandos. As duas formas intervém no
mundo, seja emancipando ou reproduzindo, cabe ao educador posicionar-se
politicamente para decidir em qual dos ambitos sua pratica ir4 se apoiar.

Rios apresenta a luta na docéncia como movimento de reinvindicacdo e
busca para que a educacao de boa qualidade se efetive. Segundo a autora (2010, p.

132, grifos da autora),

Afirmar que ndo sdo de inteira responsabilidade dos professores as
condicdes para uma acdo de boa qualidade ndo quer dizer, numa
perspectiva pessimista e ingénua, que o professor terd a possibilidade de
ser competente apenas quando todas as condigbes ‘que ndo dependem
dele’ se efetivarem. Na verdade, ndo ha, estritamente ‘condi¢do que néo
dependa dele’, uma vez que faz parte mesmo da agdo competente a
reinvindicacdo de condi¢cdes objetivas de boa qualidade para que se
realizem seus objetivos, a critica constante, para que superem O0s
problemas e se apontem e se transformem as condi¢cfes adversas.

7

Por outras palavras, a intencdo ndo € responsabilizar ou culpabilizar os
professores pelas mas condi¢cbes da educacdo, mas retomar a ideia de que é por
meio da luta* e da tomada de deciséo que os professores podem cobrar do Estado —
aquilo que compete a ele - providéncias para que seu trabalho tenha condi¢des de
realizar-se da melhor maneira. Da mesma forma, cabe ao professor reinventar sua
pratica por meio da reflexdo para que as adversidades — aquelas que ndo cabem ao
Estado - sejam superadas.

Conforme Freire (2017), os seres humanos séao seres condicionados, porém,
nao determinados, por isso a mudanca € possivel e é através da luta que ela se
concretiza. O inacabamento permite ao docente aprender, reaprender e mudar de

opinido conforme aprende. A esperan¢ca da mudanca € essencial no docente que
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busca por melhorias nos processos educativos. A esperancga e a tomada de decisao
movimentam o docente em suas trajetorias e praticas pedagdgicas.

O dltimo saber que evocamos, relacionado aos saberes docentes tematizados
por Freire, € o pensar certo, pois este € 0 saber que articula os demais, por meio da
critica e da reflexdo. O pensar certo € um pensar dialético, de quem pensa sobre.
Conforme Lemons (2015, p. 97), o pensar sobre “...] envolve elencar entre as
prioridades da pratica docente a necessaria dimensao da reflexdo sobre o que se faz
e como se faz”. E refletindo sobre o vivido, sobre a pratica pedagdgica, que se
pensa certo.

Segundo Freire (2017), um docente que despeja conteudos aos educandos,
sem refletir sobre o que ensina, sem relacionar os objetos estudados com o mundo,
nao pensa certo. O educador, ao estudar praticas educativas inovadoras, precisa
percebé-las na realidade ou adapta-las para sua pratica. Nesse caso, esse saber
exige do professor aprender a aprender, elemento que se relaciona fortemente com
a pesquisa e com a busca pelo novo. Em consequéncia, para que consiga
transformar a teoria em acdo pedagogica, a pesquisa faz-se essencial. Segundo
Behrens (1996, p. 79-80):

A proposta de aprender a aprender abre a visdo de que a educacdo nao
tem fim, renova-se dia a dia e avanca rapidamente numa sociedade
moderna, provocando um processo ininterrupto de atualizacdo. A
instrumentalizagdo do 'aprender a aprender’ acompanha o profissional e
abre caminho para acessar a universalizacdo da conquista da ciéncia e das
técnicas.

Portanto, o docente que pensa certo, entra em sintonia com o ensinar pela
pergunta, pela curiosidade, pela pesquisa, conhecendo o mundo. Isso nao significa
que o educador deva mostrar aos educandos como e porque o0 mundo é de
determinada forma, mas instiga-los para que juntos o descubram, percebendo as
singularidades como cada um percebe o mundo e suas realidades.

A possibilidade da mudanca por meio da reflexao critica de quem pensa certo
exige do docente movimento, ruptura e mudanca. Por isso, o pensar certo € o saber
que articula os demais. A reflexdo, como importante movimento de pensar sobre, de

avaliar e de planejar as praticas educativas. A pesquisa, como forma de ensinar e de
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aprender por meio da pergunta e da construgcdo do conhecimento. A tomada de
decisdo, como luta e afirmacdo pela politicidade da educacdo. Articulados pelo
pensar certo com a docéncia em movimento: refletindo — pensando certo — e

(re)agindo, o ciclo acao-reflexdo-acao evidencia-se na pratica educativa.
Considerag0es finais

Com o presente artigo, buscamos tecer reflexdes a respeito de alguns dos
aspectos que movimentam a docéncia, especialmente o processo de acao-reflexao-
acdo e os sabres docentes, que fazem com que o professor reinvente suas praticas
pedagogicas, evidenciando o carater transitivo do fazer docente.

Compreendemos que a docéncia € um processo de continua constituicdo,
que apesenta permanéncias e rupturas ao longo dos tempos, espacgos e ac¢des que
a integram, e é atravessada por diversos fatores que a movimentam. Esses fatores
dizem respeito as transformacdes histéricas e sociais, as politicas publicas vigentes,
as trajetorias de vida dos docentes e, especialmente, ao processo de acao-reflexao-
acado dos professores e a forma como articulam seus saberes docentes para dar
conta da relacdo entre teoria e pratica. A docéncia em movimento €, portanto, uma
docéncia permeada pelas modificacdes das praticas pedagogicas, ocorridas no
cotidiano da atuacdo dos professores, que é influenciada pelos aspectos
anteriormente desenvolvidos no texto. Concluimos, assim, que ao pensar certo, 0
professor pensa sobre, ao pensar sobre, ressignifica sua prética, e a reflexdo sobre
a pratica, o coloca em acédo-reflexdo-acdo, e isso caracteriza a docéncia em
movimento.

A transitividade na docéncia em movimento evidencia-se nas acodes
promovidas e provocadas pelos docentes frente as mudancas — ou aos desafios —
da profissdo. Essas acdes revelam-se por meio do processo de acéo-reflexdo-acéo
do docente que pensa certo e, por iSso, posiciona suas praxis em transitividade.

Dessa forma, € possivel afirmar que para que a docéncia em movimento se
evidencie, a reflexdo sobre a pratica é imprescindivel. E por meio da reflexdo e do

planejamento de uma nova ac¢do que o professor pode transformar seu fazer
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pedagdgico em direcdo ao acompanhamento das transformacdes pelas quais a
sociedade perpassa. Os demais saberes docentes, além da reflexdo, acompanham
esse pensar sobre e auxiliam na articulacédo entre saber e fazer, porém, € a reflexao
— entrelacada ao pensar certo - que os move em direcao a transformacao.

Em sintese, reiteramos o0 quanto as discussdes sobre docéncia ainda se
fazem pertinentes e necessérias. As reflexdes aqui tecidas nos apontam para a
necessidade de promover o pensamento critico a fim de compreender as mudancas,
rupturas, continuidades e o movimento transitivo que se faz necessario na pratica
educativa, levando a um olhar critico e reflexivo sobre o fazer dos professores,

ancorado em uma docéncia em movimento.
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Notas

! Costa (2018), quando se refere a obra freireana, destaca que a transitividade da sociedade ocorre por meio das
acles dos seres humanos frente as sucessfes de mudancas histéricas — que compdem o que o autor chama de
trénsito. Desse modo, a transitividade no fazer docente é entendida em nosso estudo como as a¢des promovidas
pelos docentes frente as mudancas em sua profissdo — sejam elas motivadas por aspectos histéricos, politicos ou
relacionados ao fazer pedag6gico de cada professor — e que contribuem para a constituicdo de novas préticas
pedagogicas.

2 A praxis vinculada a acdo docente é um fazer objetivado que visa transformar a realidade educativa. A relagéo
entre teoria e prética na agdo pedagdgica compde a praxis.

8 Utilizamos o termo estudante quando nos referimos aos educandos nesse trecho do texto, pois Demo (2003)
costuma utilizar esse termo. No restante do texto optamos por educando, seguindo os costumes freireanos.

4 Freire evidencia a luta em diversas obras, sinalizando sua relagdo com a busca pelo ser mais e pela libertagéo.
A luta dos educadores, numa perspectiva freireana, evidencia-se desde uma pratica de educacéo libertadora e
permeia, até, a relacdo de busca por direitos e melhores condi¢des profissionais e esta fortemente relacionada
com a tomada de deciséo.
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