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Resumo

No texto relata-se, em forma de sintese, uma alternativa de dindmica curricular em
andamento, elaborada entre os anos de 1999 e 2002, para a formacgao de professores.
A referéncia epistemoldgica baseia-se nas inferéncias derivadas das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgdo Basica e das
Diretrizes Politico-Pedagogicas do Centro Universitario Franciscano de Santa Maria
(Unifra).
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Abstract

In this text it is reported, in a synthetic form, an alternative of a curricular dynamic in
progress, carried out from 1999 to 2002 for the teacher training. The epistemological
references are based upon the inferences derived from the National Curriculum
Parameters for the Teacher Training of Primary Schools and from the Politic-
Pedagogical Parameters of the Franciscan University of Santa Maria (Unifra).
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Esclarecimentos iniciais

1. As politicas de formagéo dos profissionais da educagéo vém sendo influenciadas
nos ultimos anos pelo projeto social do Estado Neoliberal. Esse projeto vem
provocando, como é de conhecimento publico, a fragmentacgéo social, a dependéncia
econdmica, resultando no fortalecimento dos grupos hegeménicos e na reificagao,
no campo da educacao, da racionalidade técnica e do paradigma politico
neopragmatista.’ No entanto, ndo é propoésito deste texto tratar das polémicas derivadas
da relacdo entre esse contexto e a legislagao educacional que trata da formacéo de
professores para educagao basica, mas sim, buscar “brechas politico-pedagogicas”
nessa legislacdo, para o estabelecimento de uma dindmica curricular que possa
contribuir com a formacao de professores que se aproxime concretamente de praticas
formadoras critico-emancipatorias.

2. O curso de pedagogia no Brasil foi instituido pelo Decreto-Lein. 1.190, de 4 de abril
de 1939. O ano de 1955% marca o nascimento do Curso de Pedagogia do Centro
Universitario Franciscano de Santa Maria (UNIFRA), ano em que nasceu, também, a
entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Imaculada Concei¢céo” (FIC). Nesse
ano, tem inicio a trajetéria de um dos primeiros cursos superiores de formacdo de
professores para a educagéo basica da regido centro do Rio Grande do Sul. Trajetoria
que se insere na histéria da formacao de profissionais para a educacéo objetivando a
busca das conexdes necessaérias da unidade da teoria e da pratica face as ja sentidas
diversidades do mundo educacional e do mundo social. Percurso que marca, também,
a preocupacdo com a formacdo de professores pautada por principios politico-
pedagdgicos inspirados na conjunc¢do do saber, do saber fazer, do fazer saber e do
saber intervir, perpassados pelos resultados da reflex&o e da investigagéo provenientes
das ciéncias da educacéo e das ciéncias da sociedade.

3. Numa época em que 0 nosso pais se propde a reformular o ensino superior ao lado
dos desafios emergentes langados pela realidade social aos cursos de formagéo de
professores, o Centro Universitario Franciscano de Santa Maria, com o objetivo de
atender as necessidades de formacéo profissional para atividades educativas
diversificadas, prop0s-se a superar a tradi¢cdo da histéria da formacao de professores,
que se firmou no decorrer de 1930, quando os cursos de pedagogia seriam especificos
para a formacéo de professores para o entdo ensino fundamental.

4. A revisdo do Curso de Pedagogia da Instituicdo tem o seu inicio em 1999, a partir
das discussdes realizadas em torno das Diretrizes Curriculares elaboradas pela
Comissao de Ensino de Pedagogia do MEC (vers&o de 6 de maio de 1999). Em abril
de 2001, face as orientagbes contidas nos Pareceres do Conselho Nacional de
Educacéo que resultaram nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacéo Basica, iniciaram-se os estudos de revisdo curricular do
curso de Pedagogia ofertados pela Instituicao. Apds a andlise das quatro habilitagbes
(Magistério das Matérias Pedagodgicas do 2° Grau, Magistério das Matérias
Pedagdgicas do 2° Grau e Tecnologia Educacional, Magistério da Educagéo Infantil e
Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental), a Comissao de Reformulagéo
prop6s a transformacgéo dessas habilitagbes em trés projetos, independentes, de cursos
de formacédo de professores: 1. Magistério da Educacgéo Infantil, 2. Magistério dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, 3. Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do
Ensino Médio (este em processo de extingdo). A partir dessa reformulagéo, o Projeto
I: Magistério da Educacéo Infantil e o Projeto Il: Magistério dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ambos com a duracdo de 8 (oito) semestres letivos, passam a ser
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oferecidos com um nucleo basico (processual) centrado na docéncia e trés nicleos
de formag&o complementar (que ndo se confundem com a concepg¢do anterior de
habilitagdes). Os nucleos de formagdo complementar (1. Gestdo de Processos
Educacionais, 2. Trabalho Pedagégico em Ambito Nao-Escolar, e 3. Tecnologias da
Informacao e da Comunicagdo na Educagéo) sdo optativos e ofertados a partir do 3°
semestre letivo do curso.

5. Os Nucleos de Formagao Complementar sdo assim caracterizados: 1. Gestao de
Processos Educacionais: realiza estudos e pesquisas sobre a organizagéo e a gestéao
escolar. Os elementos constitutivos deste nucleo se resumem em: cultura
organizacional da escola, processos de gestao escolar, estilos de organizagao e gestao
escolar, politicas publicas de educacéo, teorias organizacionais, estrutura e funcéo
organizacional de escolas, planejamento, organizacdo e avaliagdo curricular,
organizagdo de atividades de apoio técnico-administrativo, atividades de dire¢édo e
coordenagao geral de ambientes escolares; 2. Trabalho Pedagogico em Ambito Nao
Escolar: desenvolve estudos aprofundados que levam a compreenséo tedérico-pratica
da natureza do trabalho pedago6gico no ambito de organizagbes empresariais,
organizagfes ndo empresariais € movimentos sociais organizados. Compreende o
dominio de competéncias profissionais ligadas a aplicacdo de metodologias de
capacitacao, orientagdo, planejamento, execugéo e avaliagdo de programas formativos
e de atualizagdo nos diferentes tipos de organizag¢des ndo escolares; 3. Tecnologias
da Informacédo e da Comunicag¢do na Educacgdo: a preocupagdo central € com a
apreenséo critica e orientagdo pedagdgico-didatica das atuais tecnologias da
informagé&o e da comunicagéo direcionadas para instituicdes escolares, ndo escolares
€ movimentos sociais organizados. Propicia preparagéo tecnolégica e comunicacional
como meio didatico para a agdo educativa.

6. A reformulagéo do Curso de Pedagogia foi, grosso modo, o ponto de partida para a
reestruturagdo dos cursos de licenciatura da Instituicdo. Nesse sentido, os atuais
cursos de formacgao de professores da UNIFRA, respeitadas as suas especificidades,
foram reformulados com base na dindmica curricular proposta pelo grupo de trabalho
que reestruturou o curso de pedagogia.

7. A proposta para a formacao de professores, relatada abaixo, pretende pér ao alcance
dos futuros profissionais da educacéo possibilidades concretas de apropriagdo critica
de conhecimentos, competéncias e habilidades que impliquem em trabalho
pedagodgico-docente contextualizado.? A especificidade de seus objetivos,
competéncias profissionais e habilidades podem ser sintetizadas nos seguintes pontos
centrais:

(a) formacéo sélida em ciéncias da educacgédo e suas correlagbes com os aspectos
socioecondmicos, politicos e socioculturais que repercutem na pratica pedagogico-
didatica e, em diferentes dmbitos do processo educacional, incorporando capacidade
de analise dos processos historico-sociais e suas conseqiiéncias para o paradigma
educacional emergente e de natureza diversa;

(b) apropriagéo de conhecimentos pertinentes a compreensao e aos modos de agéo
do profissional da educacéo, considerando as interfaces com as questdes sociais,
estéticas e éticas que envolvem a docéncia e o trabalho pedagégico da educacéo
bésica;

(c) assimilagdo da pesquisa como principio cognitivo-investigativo da realidade escolar,
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da prépria pratica pedagdgica, do processo de ensino-aprendizagem (pesquisa como
principio formativo), da produgdo de conhecimentos (de natureza conceitual,
procedimental e valorativa) e aqueles relativos aos campos metodolégicos e
tecnolégico-pedagdgicos e,

(d) compreensao tedrico-pratica da natureza do trabalho docente e do trabalho
pedagdégico escolar em suas complexidades e singularidades, considerando que
essa apropriagdo somente tera sentido formativo se a “teoria tirar licbes da pratica e
pratica tirar licbes da teoria”, explorando as potencialidades inerentes ao processo
correlacional entre o processo de formacao e a realidade da escola basica;

A seguir, fago alguns destaques, de forma resumida, de pontos operacionais
centrais relativos a formacdo de professores para a educagéo basica, tendo como
referéncia os principais documentos do Ministério da Educacgéo (MEC) referentes ao
assunto.* No momento subseqliente, apresento os referenciais basicos para a
estruturacdo dos cursos de graduagéo e a dindmica curricular para os cursos de
formacao de professores implantados pela Unifra a partir de 2002.

Breve historico do desencadeamento das atuais diretrizes curriculares nacionais
dos cursos de graduagao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) oferece condigdes legais ao Ministério da Educacéo para a
formulagdo e o desenvolvimento de politicas publicas para a educacgéo.

O capitulo IV da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional trata da
especificidade da Educagéo Superior. Em seu Art.53, inciso I, a lei da educagao
nacional assegura as universidades autonomia para “fixar os curriculos dos seus
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes”.

O paragrafo Unico desse artigo garante as universidades autonomia didatico-
cientifica e delega aos seus colegiados de ensino e pesquisa, entre outras atribuigdes,
decidir sobre:

(a) criagdo, expansdo, modificacdo e extingao de cursos;
(b)  ampliagado e diminuicao de vagas;
(c) elaboragdo da programagéo dos cursos.

As iniciativas do Ministério da Educagao

Em 10 de dezembro de 1997, o Ministério da Educacéo, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu), publica o EDITAL n° 04/97. Este Edital
incorpora em seu texto as orientacdes contidas no Parecer CNE/CES n°® 776/97°%, de
3 de dezembro de 1997.

O Edital n°® 04/97 torna publico e convoca as Instituicdes de Ensino Superior
a apresentar propostas para as Novas Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Graduacao, que serao sistematizadas pelas Comissdes de Especialistas de Ensino
(de cada area) da SESU/MEC, objetivando a transformacao dos cursos superiores no
pais.
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Esse Edital propbe, também, orientacdes basicas que se constituirdo em
referéncia fundante para a sistematizacao das diretrizes curriculares dos cursos de
graduacgédo ofertados pelas Instituicdes de Ensino Superior.

As orientagdes basicas para a organizagao das diretrizes curriculares (o Edital
04/97)

O Edital 04/97 estabeleceu como objetivos das Diretrizes Curriculares:

servir de referéncia para a construgdo dos curriculos plenos dos cursos
de graduacao;

viabilizar a flexibilizagdo e a diversidade curricular;
privilegiar a indicagao de areas de conhecimento ao invés de disciplinas

e cargas horarias definidas, explicitando os objetivos e demandas existentes na
sociedade.

Elementos constitutivos do Edital 04/97
(a) Gerais:

(1) possibilitar as IES definir perfis profissionais para cada area de conhecimento,
garantindo flexibilidade de cursos e carreiras;

(2) promover a integracéo do ensino de graduagao com a p6s-graduacao;

(3) contemplar no perfil dos formandos as competéncias intelectuais que reflitam a
heterogeneidade das demandas sociais em relag&o a profissionais de qualidade.

(4) maior autonomia as IES na definicao dos curriculos dos cursos de graduagéo;

(5) a graduacéo passa a ter um papel de formacéo inicial no processo de educagéo
permanente;

(6) proposicao de linhas gerais capazes de definir competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos cursos de graduacao;

(7) o novo paradigma curricular deve ser organizado de forma a adaptar-se as
dindmicas condig¢bes de perfil profissional exigido pelas novas demandas da sociedade.

(b) Conteudos curriculares:

(1) as Diretrizes Curriculares constituem-se em referéncia para a definicdo dos
curriculos plenos das IES em termos de contelidos basicos e conteudos profissionais
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades préprias de cada area
profissional, respeitando a especificidade de cada Instituicdo de Ensino Superior;

(2) os conteldos curriculares essenciais devem garantir uma uniformidade bésica
para os cursos; no entanto, as IES tém liberdade para definir pelo menos metade da
carga horaria minima, de acordo com suas especificidades.
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(c) Duragao dos cursos:

(1) as Diretrizes Curriculares estabelecem uma duragdo minima para os diferentes
cursos de graduacgéo (essa duragdo minima é obrigatéria para todas as IES);

(2) a partir da duragéo minima dos cursos, as IES tém autonomia para fixar a duragéo
total dos cursos;

(3) o tempo maximo para a integralizagdo curricular do curso pode ser de até 50%
sobre a duragdo do mesmo;

(d) Estruturagdo modular dos cursos:

(1) as DCs, preocupam-se com a otimizagcdo da estrutura curricular dos cursos,
permitindo um melhor aproveitamento dos conteidos ministrados e flexibilizam ao
aluno a freqiéncia ao curso;

(2) as DCs, estimulam a diversidade da organizag&o dos cursos e a definicdo adequada,
por parte das IES, de oferta de cursos seqiienciais (inciso | do artigo 44 da LDB);

(3) as DCs, possibilitam, também, o aproveitamento de estudos e uma integragéo
mais flexivel entre os cursos de graduacgao.

(e) Estagios e atividades complementares:

(1) este componente contempla as atividades de estagio, monografia, e demais
atividades que integrem o saber académico a pratica profissional;

(2) incentiva o reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas fora do
ambiente escolar, desde que preservado o principio de flexibilizagdo e adaptagéo as
demandas das sociedade.

(f) Conexao com a avaliagao institucional:

(1) incentiva a inovacao (com qualidade) do projeto politico-pedagoégico dos cursos
de graduacao;

(2) as DCs sao, também, referéncias para os processos de credenciamento de
instituicoes, de autorizagéo e reconhecimento de cursos, tendo como orientagéo maior,
os parametros dos indicadores de qualidade da SESu/MEC que, na atualidade, ja
incorporaram, entre outros, os principios que orientam a organizacao das diretrizes
curriculares para os cursos de graduacao;

(3) o Edital recomenda que os principios curriculares oriundos das DCs deverdo nortear
0 processo de avaliagdo institucional (notadamente no dmbito do Programa de
Avaliagédo Institucional das Universidades Brasileiras - PAIUB).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Plano Nacional de Educacao e
Diretrizes Curriculares

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional define como fins da educacgéo
superior:
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(a) estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

(b) formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos a inser¢cdo em
setores profissionais e para participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira,
além de colaborar na sua formacgéo continua;

(c) incentivar o trabalho de pesquisa e investigagcado cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, da criagao e difusdo da cultura e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

(d) promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar saber pelo ensino, em publica¢des
ou em outras formas de comunicacao;

(e) suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizada do conhecimento de cada
geracéo;

(f) estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais;

(g) prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagéo
de reciprocidade;

(h) promover a extensao, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e das pesquisas cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao.

A definigédo dos fins da educacgao superior inspirou a proposic¢ao, pelo MEC,
do Plano Nacional de Educacgéo, que por sua vez, propds os seguintes parametros
para as Diretrizes Curriculares dos cursos superiores:

(a) obrigatoriedade de projeto pedagoégico construido coletivamente, como base de
gestdo académico-administrativa de cada curso;®

(b) flexibilidade, de modo a absorver transformagdes ocorridas nas diferentes fronteiras
das ciéncias;

(c) formacao integral que possibilite a compreensao das relagdes de trabalho, de
alternativas sociopoliticas de transformacdo da sociedade, de questdes de fundo
relacionadas ao meio ambiente e a saude, na perspectiva de construgdo de uma
sociedade sustentavel,

(d) graduagéo como etapa inicial, formal, que constroi a base para o permanente e
necessario processo de educagéo continuada;

(e) incorporacgéo de atividades complementares em relagéo ao eixo fundamental do
curriculo;
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(f) interdisciplinaridade;

(9) predominancia da formagé&o sobre a informacéo;

(h) articulacao entre teoria e pratica;

(i) promogéo de atividades educativas de natureza cientifica e de extenséo;
(j) indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.

Referenciais basicos para a estruturagao dos cursos de graduagao da UNIFRA

O processo de estruturacdo e reformulagdo curricular dos cursos de
graduagéo terdo como referenciais basicos:

(a) o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e legislagao da Institui¢éo;

(b) os objetivos e metas do Projeto Politico-Pedagégico de cada um dos cursos de
graduacéo;

(c) as politicas publicas atuais para o ensino superior brasileiro;

(d) as orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagéo
(homologadas pelo MEC e publicadas no DOU);

(e) os padrdes de qualidade para a avaliagédo das condigbes de ensino (INEp/MEC);

(f) os elementos teoérico-metodolégicos que propiciem as estruturas curriculares o
desenvolvimento de projetos académicos de qualidade e, ao mesmo tempo, que
estejam em consonédncia com as especificidades e diversidades das areas de
Conhecimento de cada curso.

(g) buscar estruturar os cursos de graduagdo de forma a promover profissionais
comprometidos com a realidade sociocultural, conjugando o senso reflexivo ao critico-
criativo, tendo em vista a apropriagéo, reelaboracgéo e produgéo do saber, com base
no avancgo da ciéncia e no conhecimento critico da realidade;

(h) entender que o profissional formado sob essas condi¢cdes estara consciente de
suas limitacdes e, devidamente preparado, para supera-las, de modo individual e
coletivo, a fim de construir um projeto de vida pessoal e profissional centrados nos
problemas reais da sociedade;

(i) buscar entender que o comprometimento com a formacgédo de profissionais
devidamente preparados para a sociedade atual requer dos cursos a estruturacéo de
uma dinamica curricular que se esmera em proporcionar ao seu corpo discente ndo
apenas a oportunidade de uma assimilagao critica do conhecimento, das competéncias
e habilidades cientificas requeridas atualmente do profissional com formagao superior,
mas, a0 mesmo tempo, a oportunidade de conhecer, dominar e pdér em agao
metodologias investigativas apropriadas para o conhecimento da realidade maior e
da area de conhecimento em estudo, visando ao entendimento correlacionado entre
ambas e a producgao do conhecimento;
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() incentivar a construcdo de matrizes curriculares que valorizem metodologias
formativas capazes de desenvolver nos educandos a cultura investigativa e a postura
proativa, condi¢des indispensaveis para avangar diante do desconhecido;

(k) criar componentes curriculares com vistas a integragcéo planejada e sistematica
entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Diante desses referenciais basicos, dos elementos constitutivos do Edital
04/97 e das possiveis reciprocidades entre os fins da educagé&o superior, a legislacdo
e as normas educacionais especificas para a formacéao de professores e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do Centro Universitario Franciscano, a dindmica
curricular considerou, também, duas recomendagdes para o inicio de sua estruturagéo:

o desencadeamento da reformulacao curricular dos cursos de graduacao sera
efetuado a partir do dominio critico do aparato legal e da apreens&o real do
conhecimento de ponta que justificam a reformulagdo e por meio de inventario
processual critico do curriculo do curso, buscando, com isso, diagnosticar, conhecer,
analisar e confrontar criticamente a realidade do curso diante das demandas cientificas
e socioculturais da realidade atual;

a reformulagéo curricular necessita ser realizada observando o correto
entendimento do conceito de curriculo” (Um conceito equivocado de curriculo pode
gerar matrizes curriculares equivocadas).

Dinamica curricular para os cursos de formacgao de professores

Com a intencdo de elaborar uma proposta de dindmica curricular que se
aproxime do espirito dos textos finais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores da Educagéo Basica e que atenda aos principios politico-
educacionais emanados pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), as
especificidades das areas de conhecimento e dos objetivos dos respectivos cursos
de licenciaturas, durante o processo de estruturacdo e de revisdo curricular seréo
considerados os seguintes elementos e componentes curriculares:

1. Os cursos serdo desenvolvidos por meio de Projeto Politico-Pedagégico proprio.

2. As dimensdes politicas, filosoficas, cientificas e pedagoégicas do Plano de
Desenvolvimento Institucional necessitam ser contempladas no planejamento e na
execucao dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de licenciatura.

3. As matrizes curriculares dos cursos sdo componentes obrigatérios dos projetos
politico-pedagdgicos.

4. A organizacao curricular de cada um dos cursos deverd assegurar: formagéo integral
de qualidade; predominéncia da formag&o sobre a mera informacgéo; a flexibilizacdo
curricular; a interdisciplinaridade; a articulac&do entre teoria e pratica; a promocgéao de
atividades educativas de natureza politico-social e técnico-cientifica; a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Esses pontos estruturantes resultam em uma dinamica curricular
(respeitadas as especificidade proprias de cada um dos cursos e respectivas Diretrizes
Curriculares Nacionais) que comportam a introduc¢éo dos seguintes componentes:
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Pratica de ensino.

Com 400 horas ao longo do curso, a partir das disciplinas em que é possivel
ocorrer a expressdo escolar/transposigdo didatica dos contetdos que propiciam as
bases tedrico-metodoldgicas a docéncia, ofertadas no semestre correspondente. Cada
uma dessas disciplinas reserva uma quantidade de créditos (o minimo de créditos &
igual a 1, ou seja, 15 horas de atividades) para as atividades de préatica de ensino
(mediagao conteludo-expressao escolar).

A mediacdo conteudo-expressdo escolar é planejada em conjunto pelos
docentes responsaveis pelas disciplinas de referéncia, para cada semestre letivo. A
matriz curricular do curso deve conter, de forma objetiva, a indicacéo da disciplina e o
numero de créditos destinado as atividades de pratica de ensino e as atividades tedricas
da disciplina de referéncia. O desenvolvimento ocorre por meio de Projetos de Trabalho.
Os projetos de pratica de ensino devem ser planejados com a participacado dos
responsaveis pelos projetos de estagio curricular e coordenados pela Comisséo de
Pratica de Ensino e de Estagio (Todos os cursos tem comissao propria).

Estagio

Considerando a especificidade de cada curso e as recomendagdes pontuais
contidas nas respectivas Diretrizes Curriculares, sugere-se que o estagio seja
desenvolvido por meio de Projetos de Estagio. O estagio curricular necessita ser
entendido como uma atividade teérico-pratica que perpassa e resgata a dindmica
curricular do curso e da instituicdo/local objeto de estagio. O Projeto de Estagio
caracterizar-se-4 como uma atividade pedagogica e técnico-cientifica, na qual a
correlagao curso ... campo de estagio ... realidade ... curso... expressara processos
ininterruptos de teorizacdo de questdes e problemas do objeto de estudo
(conhecimentos, capacidades, competéncias e habilidades requeridos para a formagéo
profissional). Logo, esse componente curricular sera desenvolvido a partir do inicio
da segunda metade do curso e compreendera: Projeto de Estagio Curricular I; Projeto
de Estagio Curricular II; Projeto de Estagio Curricular Ill e Projeto de Estagio Curricular
IV (400 horas a partir do inicio da segunda metade do curso; os Projetos de estagio
curricular devem ser planejados com a participacao dos responsaveis pelos Projetos
de prética de ensino).

Optativas

Introdugdo na estrutura curricular de disciplinas, moédulos de ensino e/ou
Oficinas Pedagogicas optativos, distribuidos por meio de planejamento ao longo do
curso. As denominacgdes dessas disciplinas, médulos de ensino e/ou oficinas
pedagogicas e seus respectivos contelidos e atividades serdo definidos previamente.
O curso devera inserir, assim, em sua estrutura curricular, um elenco de disciplinas/
modulos de ensino e/ou oficinas pedagogicas optativos e estabelecer o nimero de
créditos a serem cumpridos. O elenco de optativas é definido de modo a terem um
papel fundamental na articulagdo teoria-pratica-teoria da dindmica curricular, de forma
a ndo destoar a filosofia pedagégica dos cursos. Trata-se, pois, de um dos
componentes curriculares que visam a flexibilizagdo da estrutura curricular dos cursos.

Pesquisa

Além das disciplinas Metodologia Cientifica e Metodologia da Pesquisa em
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... (&rea de conhecimento do curso), 0s cursos deverao contemplar em suas estruturas
curriculares disciplinas e/ou atividades investigativas diretamente ligadas ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa em temas afins e/ou diretamente ligados
as énfases/nucleos formadores das matrizes curriculares.

Este componente quando oferecido, em forma de disciplina, podera ser
denominado de Projeto Coletivo de Pesquisa. Quando oferecido em forma de
atividades investigativas, onde o aluno participa de pesquisas em andamento, podera
ser denominado de Projeto de Pesquisa em Andamento. Esses dois componentes
s&o de carater obrigatério. Os cursos estabelecerao em suas matrizes curriculares, o
numero de créditos a serem atribuidos a cada um deles.

Esse componente curricular tem por finalidade propiciar ao formando
oportunidade de experienciar, de modo sistematico, a relagédo teoria-pratica-teoria
por meio do processo de investigacdo da realidade e do conhecimento em estudo,
como meio de construgdo do saber e de intervengao — via pratica de pesquisa — no
campo profissional em formacao.

A introducéo dessas disciplinas/atividades na matriz curricular de cada um
dos cursos propicia um processo formativo inicial em pesquisa e ndo afasta a
possibilidade do académico participar dos programas de iniciagéo cientifica.

Extensao

A extenséo, a exemplo da pesquisa, também devera estar contemplada na
matriz curricular dos cursos na modalidade de disciplina e/ou atividade extensionista,
assumindo a forma de Projeto. Os projetos envolverdo temas ligados a elementos
tedrico-préaticos concretos para o conhecimento e intervengéo na realidade sociocultural
do cotidiano da area de formacgao profissional do curso. Este componente, quando
oferecido em forma de disciplina, podera ser denominado de Projeto de Extensao
Comunitaria. Quando oferecido em forma de atividades de extensao comunitaria, na
qual o aluno participa de projetos em andamento, podera ser denominado de Projeto
de Extensao Comunitaria em Andamento. Esses componentes, em forma de disciplina
ou de atividades extensionistas, sdo de carater obrigatério. Os cursos deverao
estabelecer, em suas matrizes curriculares, o numero de créditos a serem atribuidos
a esse componente curricular.

A concepgéo e a metodologia de trabalho deste componente curricular séo
as mesmas observadas no item anterior.

Atividade Curricular Complementar (ACC)?

As disciplinas, médulos de ensino, atividades técnico-cientificas, etc. com
essa denominagao tém como objetivo suprir lacunas da estrutura curricular detectadas
durante o desenvolvimento do curso, tanto em relagédo a formacao basica, a formacgéo
diferenciada e temas emergentes do cotidiano sociocultural.

Este componente curricular preocupa-se, assim, em oferecer espaco na
dindmica curricular a contetdos e temas emergentes, ligados a atualidade renovada
e ndo contemplados, previamente, na estrutura curricular do curso. Trata-se, pois, de
estratégia curricular que oferece flexibilidade e contextualizagéo concretas ao processo
de formacdo, uma vez que assegura a possibilidade de introduzir, durante o
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desenvolvimento do curriculo, novos conteldos gerados pelo avango da area de
conhecimento em estudo, permitindo, com isso, sua atualizagéo permanente.

Pelas caracteristicas especiais desse componente curricular®, a selegéo e
o planejamento de seus contetdos/atividades e respectivas metodologias de trabalho
s&o realizados durante o desenvolvimento do curso, com base no acompanhamento
dos resultados de pesquisa da area de conhecimento objeto de formagéo e as questdes
emergentes do cotidiano.

Estudos e praticas independentes

Estudos e praticas Independentes € um componente curricular obrigatério.
O aluno devera cumprir um minimo de 200 (duzentas) horas ao longo do curso. Cada
15 (quinze) horas de atividades em Estudos e Praticas Independentes corresponde a
um crédito. As possibilidades de composi¢céo deste componente s&o as seguintes:

a) eventos cientificos na area de conhecimento do curso: até 7 (sete créditos);
b) monitorias/estagios relativos a area de formacgéo: até 7 (sete) créditos;

C) cursos realizados em areas afins: até 7 créditos;

d) programas de Iniciagéo Cientifica: até 8 (oito) créditos;

e) projetos de Extensado Universitéria: até 8 (oito) créditos.

Este componente curricular podera, conforme o caso, ser incorporado nas
programacgdes das Atividades Curriculares Complementares (vide notas 9 e 10 neste
texto).

Trabalho Final de Graduagao (TFG)

O Trabalho de Conclusé&o de Curso é oferecido na categoria de disciplina
n&o convencional (com horario previamente planejado na estrutura curricular do curso)
e apresenta duas caracteristicas especificas: (a) Trabalho Final de Graduacgao I(TFG
1), que trata da metodologia geral de elaborag&o de trabalho cientifico. O aluno recebe
orientacdo e elabora durante o periodo de oferta do TFG |, sob a supervisdo do
professor, o seu projeto de trabalho de conclus&o de curso, e, (b) Trabalho Final de
Graduagéo Il (TFG Il), no qual o aluno desenvolve, no periodo letivo correspondente,
sob a supervisdo semanal do professor-orientador, o seu trabalho de conclusao de
Ccurso.

Informatica
Inclusdo de disciplina e/ou médulo de ensino e/ou oficina pedagogica que

contemple formacéo inicial em novas tecnologias de informacao e comunicacdo e
suas implicagdes para o ensino.

Educacao Especial

Contempla na matriz curricular dos cursos de licenciaturas disciplina e/ou
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modulo de ensino e/ou oficinas pedagoégicas que propiciem os fundamentos teorico-
praticos para a educacao de pessoas com necessidades educacionais especiais.

Disciplinas pedagdgico-didaticas comuns para os cursos de licenciatura
(séries finais do ensino fundamental e ensino médio)

Além dos componentes curriculares acima elencados, os cursos de
licenciatura para as “séries finais do ensino fundamental” e para o “ensino médio”
contemplarao em suas matrizes curriculares as seguintes disciplinas: Etica e cidadania;
Antropologia e cosmovisdo franciscana; Fundamentos histéricos e filoséficos da
educacéo; Politicas educacionais e gestéo escolar; Psicologia da educacao; Didatica;
Metodologia da pesquisa (area de conhecimento do curso); Fundamentos pedagdgicos
de informatica e Introdugéo a Educacéo Especial.

Consideragoes finais

Na dinémica curricular acima enunciada, teoria e pratica sdo entendidas
como uma unidade, em que as situag¢des curriculares seréo tomadas como de natureza
construtiva e critica, ndo-linear e ndo-determinista. Seu espirito pedagdgico, como
categoria central, deve ser apreendido como situagdes pedagodgico-cientificas em
fluxo, em permanente criagdo-recriagao, ndo se constituindo, jamais, em categorias
estaticas.

Nesse sentido, a dindmica curricular sugerida para os cursos de formacéo
de professores, devera buscar, no processo de estruturagéo curricular, a correlagéo
critica entre a realidade concreta do curso, a realidade sociocultural e as orientagbes
contidas nas Diretrizes Curriculares especificas.

Assim, as matrizes curriculares dos cursos expressam, de forma objetiva, a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensio. Expressam, ao lado dessa
indissociabilidade, o processo de flexibilizag&o curricular considerando a questao da
cidadania, da ética e da diversidade sociocultural, possibilitando ao aluno o
desenvolvimento de suas reais potencialidades e a oportunidade de transitar entre as
areas de conhecimento oferecidas pela Instituicéo.

A dindmica curricular proposta prevé, assim, a introdugéo de novas formas
de aprendizagem em que a pesquisa e as atividades extensionistas constem dos
projetos pedagégicos dos cursos, objetivando a produgéo do conhecimento e promogéo
de praticas socioculturais na comunidade onde o aluno esta inserido.

Por sua vez, a gestdo académico-administrativa dos cursos se caracteriza,
antes de tudo, como pedagdgica e cultural. Ocorre, assim, na mediacao dialética
entre o Projeto Politico-Pedagdgico, o Projeto de Auto-Avaliagdo e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI). Essa gest&o pauta-se pelos principios da gestéo
democratica: autonomia, participacdo e compromisso.

Os atuais projetos de formacdo de professores para a educacgéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio, estdo sendo desenvolvidos por meio do Programa
Integrado de Formacéo Inicial e Continuada de Professores para a Educagéo Basica.
Esse Programa oferta trés modalidades curriculares de formag&o: Cursos Regulares
de Formacéo Inicial, Cursos Regulares de Formagéo Continuada e Cursos Especiais
de Formacao de Professores em Servico.
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Neste texto, procurou-se relatar os pontos centrais que retratam uma
alternativa de dindmica curricular para a formacao de professores, planejada com
base nas potencialidades teérico-cientificas e técnico-profissionais do corpo docente
que integra os atuais cursos de licenciatura da Instituicdo. Espera-se, portanto, que
as certezas e incertezas que poderéo ser inferidas da leitura do texto sejam entendidas
como inacabadas.
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Notas

' Os paises em desenvolvimento vém sofrendo intervengées por parte de organismos internacionais na
definicdo de suas politicas educacionais. A titulo de exemplo podemos citar o Banco Mundial (BM), o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e o Programa de Promogao de Reformas
Educativas da América e Caribe (PREAL).

20 curso de Pedagogia foi autorizado a funcionar pelo Decreto 37.103/55 e reconhecido pelo Decreto
42.801/57, do entdo Conselho Nacional de Educagéo. O reconhecimento dos cursos “Magistério da
Educacéo Infantil” e “Magistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” deu-se por meio da Portaria
MEC n° 725, de 22 de abril de 2003. Face a indefinicdo do equacionamento da questao de identidade do
curso de pedagogia esses dois cursos constaram no processo de reconhecimento pelo MEC como dois
projetos independentes de cursos de pedagogia. Foram, portanto, reconhecidos pelo MEC como cursos
de Pedagogia.

3 Os conceitos de competéncia e habilidade tém gerado certa confusdo nos meios académicos. Alguns
cursos de universidades brasileiras tém confundido competéncias e habilidades com objetivos gerais de
ensino a serem desenvolvidos pelos curriculos dos cursos de graduagao. Ha também equivocos conceituais
e pedagdgicos quando as competéncias e habilidades secundarizam o desenvolvimento dos conteudos
programaticos. Neste texto, a nogao de competéncia (profissional) & considerada como uma capacidade
de agir concreta e criticamente (de modo histérico e contextualizado, de forma ndo arbitraria) no meio
sociocultural, apoiada em saberes e conhecimentos que possibilitam intervengéo concreta na realidade.
Nao deve, pois, existir distanciamento, nem tratamento fragmentado, entre conhecimento, competéncia
e habilidade. A construgéo de competéncias ocorre no momento em que a prética tira licbes da teoria e
a teoria tira licdes da pratica.

4 Lei 9.394/96; Edital n° 04/97; Parecer CNE/CES n° 776/97; Resolugdo CNE/CP 02/97; Resolugdo CNE/
CP 01/99; Decreto 3.276/99; Decreto 3.554/00; Parecer CNE/CP 009/2001; Parecer CNE/ 027/2001;
Parecer CNE/CP 028/2001; Lei 10.172/01; Resolugdo CNE/CP 01/2002 e Resolugdo CNE/CP 02/2002.

5 O Parecer CES/CNE n° 776/97 estabelece orientagdes gerais a serem observadas na formulagéo das
diretrizes curriculares para os cursos de graduagao. A rigor, as diretrizes curriculares para os cursos de
graduagdo nascem com a Lei 9.131/95, que criou o Conselho Nacional de Educagao.

& Conforme textos oficiais do MEC, o projeto pedagdgico de cada curso deve ser norteado para: (a)
oferecer ensino qualificado, promovendo atividades que instiguem a investigagao e estimulem a capacidade
critica, assegurando atualizagao cientifica, formacao integral e atendimento a demanda social; (b) promover
a pratica de pesquisa em todos cursos de graduagdo, adotando-se politicas institucionais de pesquisa
que atendam as novas exigéncias da graduagéo, sustentando o programa com dedicag¢éo dos docentes
e apoio institucional aos alunos na forma de bolsas de iniciagédo cientifica e/ou outras estratégias; (c)
promover a pratica de extens&o na graduagéo, como componente indissociado do projeto pedagoégico do
curso.

" Uma rapida consulta as pesquisas recentes da area podera nos deixar um pouco mais seguros em
relagdo a uma posigdo sobre o conceito de curriculo. A palavra curriculo é derivada do latim “currere”;
significa caminho, jornada, percurso. Seu uso metaférico na educagéo seria a “busca de um caminho”
que orientaria o percurso do processo de escolarizagdo. Assim, o curriculo orientado por sua forma
infinitiva “currere”, enfatizaria a pessoa e o processo de “correr pela pista” e ndo uma “pista a ser corrida”.
Nesse sentido, o curriculo € uma construgdo sociocultural historicizada; € uma intersec¢édo de praticas
diversas; €, assim, uma construgdo permanente de praticas, com um significado marcadamente politico,
cultural, social, cientifico e pedagégico.

8 O espirito da ACC (atividade curricular complementar), varia conforme as especificidades dos cursos,
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podendo assumir as caracteristicas de Estudos Independentes, Oficinas Pedagogicas, Oficinas Cientificas,
Monitorias, Iniciagéo Cientifica, participagdo do aluno em Congressos, visitas técnicas, etc.

9 As Atividades Curriculares Complementares, quando estruturadas como disciplina e/ou médulo, conforme
as especificidades das atividades planejadas para a oferta, os procedimentos para a sua operacionalizagéo
podem ser assim resumidos: (a) os temas e respectivos conteidos das ACCs sdo comunicados aos
alunos, via coordenagéo de curso, conforme os prazos estabelecidos no Calendario Escolar da Instituicao;
(b) os alunos poderéo provocar, a Coordenacéo do Curso, a oferta de ACCs, desde que comunicadas
com a devida antecedéncia para o planejamento e aprovacéo pelo Colegiado do Curso; (c) a oferta de
ACCs também podera ser proposta pela coordenagéo e pelo corpo docente do curso; (d)composigéo,
pelo aluno, como Estudos e Praticas Independentes.
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