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Resumo

Este artigo enfoca a necessidade da formag&o do professor se adequar ao papel
mais amplo que o professor e a escola sdo chamados a desempenhar nos dias de
hoje, tendo em vista tanto a ampliagdo quantitativa da escola como sua ressignificagdo
qualitativa, a partir das novas exigéncias sociais a ela colocadas. S&o apontados
alguns novos saberes, essenciais para o professor ser capaz de cumprir este papel
mais amplo. Dentro desse quadro, sdo propostas idéias a respeito de como as
instituicbes formadoras de professores poderiam trabalhar estes novos saberes.
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Teachers’ knowledge of a new kind in professional teacher training:
some notes

Abstract

This paper focuses on the necessity that teacher training programs have to adequate
themselves to the wider role that teachers and schools are called to accomplish
nowadays, considering the quantitative and qualitative changes in schooling, which
came about from new social demandas on education. It is stressed that a new
knowledge is essential to the teacher, in order to be able to comply with the new tasks
that are demanded from him/her. In this framework, some ideias, about how teacher
training programs coud handle this new situation and this new knowledge, are proposed.
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Introdugao

O presente texto tem como propdésito discutir a profissdo docente, formacgao
do professor e 0s seus saberes, na busca do novo para o ensinar, fungéo historicamente
delegada ao professor/docente. Para tanto, julgamos conveniente refletir o papel do
professor e o sentido da tarefa de ensinar na atualidade, como também sobre algumas
questdes referentes a formacgéo docente.

Em primeiro lugar é preciso retomar rapidamente qual o sentido da escola
publica brasileira dentro de nossa realidade histérica, econémica e social. A escola é
necessaria? Qual escola é necesséria hoje para as criangas, adolescentes, jovens
brasileiros?

As pessoas, a comunidade e os meios de comunicagdo costumam emitir
muitas criticas a escola, quase todas com conotagdes bastante negativas, como se o
processo de democratizagéo do ensino tivesse produzido uma situagao de caos no
ensino. Torna-se, portanto, necessario analisar e avaliar criticamente essas opinides
e ressignifica-las, para que se possa compreender o real sentido do novo na tarefa de
ensinar.

E verdade que, nos Ultimos anos, houve uma grande expansdo das
oportunidades de acesso a escola publica, promovendo o atendimento de quase todas
as criangas no ensino fundamental. A escola publica para poucos, no passado, cedeu
lugar a escola para muitos, no presente.

N&o ha a menor davida de que esta expansdo € um avango democratico
essencial e que, diante dela, é absurdo qualquer saudosismo em relagéo a situacéo
em que apenas uma pequena parcela da populagao tinha acesso a escola.

No entanto, esta ampliagdo quantitativa ndo veio acompanhada de medidas
e de agdes essenciais que garantissem a melhoria qualitativa do ensino. Quase todas
as escolas ainda mantém uma estrutura organizacional tradicional, conservadora,
pautada em principios burocratizantes, que dificultam a adog&do de novas praticas
pedagodgicas pelos professores. A escola com a sua organizagdo e a sua cultura
burocratizadora e centralizadora, condiciona a pratica dos professores, impossibilitando
que se manifestem como sujeitos sociais e profissionais.

Arroyo (2001) vé a necessidade de considerar a escola publica onde
trabalhamos como um espaco de direito, ndo somente dos professores, mas dos
alunos, das criancas e adolescentes, filhos de trabalhadores que freqiientam essa
escola. Nos defrontamos, portanto, com a seguinte questao: como tornar a escola
uma instituicdo social que garanta a inclusdo social?

Uma escola publica preocupada em realizar uma verdadeira incluséo social
deve educar todas as criangas e os jovens com qualidade, propiciando-lhes uma
consciéncia cidada que lhes assegure condi¢cdes para enfrentarem os desafios do
mundo contemporaneo. Da mesma forma, sera preciso, a partir da analise e da
valorizagao das praticas existentes, criar novas praticas no trabalho em sala de aula,
na elaboracéo do curriculo, na gestdo e no relacionamento entre a equipe escolar,
alunos, pais e comunidade.

Temos, portanto, além de uma nova clientela, a necessidade de assumirmos
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novas caracteristicas organizacionais e pedagégicas frente as atuais demandas
oriundas do processo de desenvolvimento econémico, cientifico e tecnolégico.

Uma série de atribuicbes esta sendo direcionada a escola. Aimeida (1999,
p. 12), em sua Tese de Doutorado “O Sindicato como instancia formadora do professor:
novas contribuicbes para o desenvolvimento profissional’, cita Perrenoud que descreve
as novas atribui¢cdes da escola dizendo que ‘ndo Ihe cabe ensinar somente a ler, a
escrever e a contar, mas também a tolerar e a respeitar as diferencas, a coexistir, a
raciocinar, a comunicar, a cooperar, a mudar, a agir de forma eficaz”.

Também o relatério da UNESCO, “Educagédo: um tesouro a descobrir’ (mais
conhecido como “Relatério Delors”), afirma que a educagao necessaria, hoje, precisa
se apoiar em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser. Pode-se afirmar que existe, hoje, uma crescente tendéncia
mundial a reconhecer a necessidade da escola ser educativa no sentido mais forte do
termo.

Porém, convivendo com esta tendéncia, existe outra, também forte
mundialmente, que compreende o papel da escola de forma muito mais estreita,
atribuindo-lhe essencialmente a funcéo de formar individuos mais aptos ao trabalho,
assegurando assim melhores condigdes para o crescimento econémico.

Paul Singer (1996), em sua extraordinaria abertura da Reunido Nacional da
ANPED de 1995, mostrou existéncia de duas grandes tendéncias no debate
educacional hoje: a civil — democrética e a produtivista, que, no essencial, podem ser
identificadas as duas tendéncias apontadas acima.

Atendéncia civil — democratica, ao atribuir um papel mais amplo a educacéao,
atribui também um papel extremamente amplo e significativo aos professores, e
consequentemente, a sua formacg&o. A tendéncia produtivista, ao contrario, tem
propensdo a diminuir o papel do professor e propor para ele uma formacao mais
tecnicista e estreita.

Mas vale ressaltar que, felizmente, os educadores tém, crescentemente, se
dado conta de que devem se abrir as novas atribuicbes da escola e que, sé por esta
via, terdo condigdes reais de valorizar sua profissdo e seu trabalho.

E no contexto dessa complexidade de novas atribuicdes da escola, que os
professores desenvolvem o seu trabalho e é a partir dessa perspectiva que eles séo
cobrados por toda a sociedade. Ocorre também que, por muitas vezes, sdo
responsabilizados pelos fracassos e insucessos da escola e do sistema de ensino, a
partir de uma analise aligeirada e linear da situacao educacional em nosso pais.

Dessa forma, o professor tem sido cobrado e responsabilizado pelas
fragilidades do sistema educacional, sem que as escolas estejam providas de recursos
materiais, de equipamentos, de condi¢des de trabalho e de profissionais que auxiliem
o trabalho docente.

Cabe aqui lembrar a fala de Miriam Krasilchik, em seminario sobre formagéo
de professores realizado no Instituto de Estudos Avancados da USP.

O problema da formacg&o de professores, quando se fala das reformas
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educacionais tem o papel de mordomo, nas histérias de detetives sempre
se acaba encontrando esse culpado por suas dificuldades ou insucesso.
Quando ela nao da certo ou fica emperrada, atribui-se aos professores
essa situagdo. Essa postura é internacional e no Brasil ndo se foge a
essa norma. (KRASILCHIK, 2001, p. 27)

N&o é o professor o Unico responsavel pelo insucesso escolar. Faltam-lhe
as condi¢cbes essenciais para a melhoria qualitativa do ensino. Faltam-lhe ainda:
valorizagao profissional, salario, condigbes de trabalho, formacao continuada, recursos
mais adequados e uma politica educacional que promova o seu desenvolvimento
profissional.

Por outro lado, varios estudos tém mostrado que os professores ndo estao
sendo formados e nem recebendo o preparo suficiente pelas diversas agéncias
formadoras para enfrentar a nova realidade da escola e assumir as novas atribuicdes
que lhes competem.

Para responder a esta situagédo, no que se refere a formagéo inicial dos
professores, novas politicas e novas legislagcdes estdo sendo regulamentadas no
ambito do Governo Federal através do CNE' e do MEC?, a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagédo Nacional, 1996. Essas regulamentacbes prescrevem as
diretrizes nacionais curriculares para a formagao de todos os professores da educagao
basica, que deve ser em nivel superior, em cursos especificos de licenciatura plena.
Também definem a carga horaria minima que deve ter o curso de formagéo de
professores, a duragdo minima dos cursos de licenciatura e a exigéncia de um total
de 800 horas de “praticas pedagoégicas”, sendo 400 horas de pratica como componente
curricular e 400 horas de estagio supervisionado, que deverao estar contempladas
no projeto de todos os cursos de licenciatura.

A presenca e a organizag&o dessa carga horaria de 800 horas de pratica
pedagodgica devera superar a forma que, tradicionalmente, vinha sendo realizado o
estagio nos cursos de formacgao de professores. Este, na maioria das vezes, limitava-
se a mera observagédo, algumas poucas intervengdes e elaboragédo do relatério final,
sem a preocupacao em promover a discussao e a reflexdo dos problemas observados,
nao garantindo qualquer possibilidade de formacéo profissional do docente.

As novas regulamentagdes estao sendo apresentadas como possibilidades
de melhor responder a questdo da formagdo do professor, tentando superar os
problemas encontrados e denunciados nas pesquisas e no cotidiano da sala de aula.
Uma boa e verdadeira universidade, além de oferecer a formagéo de professores em
um curso especifico, numa estrutura com identidade proépria, ndo podera aligeirar a
formacao de seus professores, como prescreve a legislagédo, que determina o minimo
de apenas 3 anos letivos e uma carga minima de 2.800 horas.

Na verdade, os cursos de formacgéo de professores devem possibilitar aos
docentes, antes de tudo, superar o modelo da racionalidade técnica para Ihes assegurar

a base reflexiva na sua formagéo e atuagéo profissional como apontam Contreras
(2002), Pimenta (2002), Libaneo (2002), Ghedin (2002) e Giroux (1998).

Superando a racionalidade técnica: saberes docentes de um novo tipo

Segundo Contreras (2002), é necessario resgatar a base reflexiva da atuacéo
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profissional com o objetivo de entender a forma em que realmente se abordam as
situagdes problematicas da pratica. Assim, o professor tera mais condi¢cbes de
compreender o contexto social no qual ocorre o processo de ensino/aprendizagem,
contexto este onde se mesclam diferentes interesses e valores, bem como maior
clareza para examinar criticamente a natureza e o processo da educacéo instalado
no pais.

Giroux (1998, p. 163) afirma que o essencial para o professor é a necessidade
de tornar o pedagégico mais politico e o politico mais pedagégico. Tornar o pedagdgico
mais politico significa considerar a educacéo escolarizada sob o enfoque politico,
possibilitando que a escola torne-se parte do projeto social mais amplo, com o objetivo
de ajudar os alunos a se desenvolverem para que as injusticas econdmicas, politicas
e sociais sejam superadas. Tornar o politico mais pedagogico significa utilizar formas
de ensinar que incorporem os interesses politicos de natureza emancipadora. Implica
em tratar o aluno como agente critico, capaz de problematizar o conhecimento e de
utilizar o didlogo critico, argumentando em prol de um mundo qualitativamente melhor
para todas as pessoas.

E necessario assegurar uma formagado de professores que possibilite ao
profissional docente saber lidar com o processo formativo dos alunos em suas varias
dimensdes, além da cognitiva, englobando a dimenséo afetiva, a das diversas
linguagens, da estética, da ética e dos valores universais. Para tanto, o processo
formativo docente devera estar vinculado a uma formagéo continua que propicie o
avanco a outras formas de trabalho com os alunos e que busque estimular o trabalho
coletivo e interdisciplinar, imprescindivel para o desenvolvimento da capacidade de
romper com a fragmentacgéo das disciplinas especificas. Exige ainda uma formacgéo
que promova a participagao ativa do professor no projeto politico pedagégico da escola,
na solidariedade com os colegas e com os alunos, no compromisso com a
emancipagéo de nosso povo.

Hoje o objetivo do ensinar, desde o inicio do processo de escolarizagdo no
ensino fundamental até a universidade, ndo deve mais priorizar a simples transmissao
de informacdes, a difusdo de conhecimentos dados, de inovagdes tecnoldgicas, nem
a socializagdo do saber sistematizado, pois isso tudo é feito com mais agilidade e
eficiéncia pelo jornal, pelo radio, pela televiséo, pelo cinema e pela internet.

Segundo Coelho (2003), a escola compete formar seres humanos, cidadaos,
pessoas que saibam, que gostem de ler, de estudar, de trabalhar com os
conhecimentos, de interrogar a tecnologia, de interrogar os saberes e os métodos
estabelecidos e de criar outros mais consistentes e rigorosos.

Os saberes ndo devem ser apresentados aos alunos como dogmas a serem
simplesmente aceitos, consumidos e assimilados.

Ainda segundo Coelho (2003, p. 50):

(...) o saber sera ensinado como realidade viva, provocante, apaixonante,
expressédo de buscas, de tropecos, de equivocos e de achados realmente
novos e interessantes, feitos por seres humanos finitos e limitados, mas
estudiosos e que, em sua época e contexto, duvidaram, interrogaram e
questionaram o saber e os métodos consagrados como verdadeiros,
produzindo outros que os superaram. Assim, as ciéncias, a tecnologia,
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afilosofia, as letras e as artes perdem o seu suposto carater de realidades
enfadonhas e entediantes, alheios ao mundo dos homens, das criangas
e dos jovens, recuperando seu sentido e génese historicamente
determinados.

Para o autor, confundir ensino apenas como uma técnica de transmissao
do saber, do conhecimento convertido em informacéo, da verdade acabada e dos
conteudos a serem consumidos pelos alunos, € esquecer que o ensino € e deve se
realizar como dimenséao essencial do processo de criagdo de sujeitos da cultura, de
pessoas que interrogam, de pessoas que pensam e recriam a realidade, o mundo e a
existéncia humana.

Todavia, percebe-se ainda hoje que a formagéo inicial de professores em
cursos de licenciatura e em processos de formagdo continuada padece de
fundamentacgéo tedrica melhor trabalhada e de reflexdes sobre praticas profissionais
mais articuladas. Isso acaba por agravar e limitar profundamente a formagao dos
professores que vao trabalhar na formagdo de criangas, jovens e adultos. Dai a
urgéncia, ética e politica, de superar essa banalizagdo da formacao dos professores,
de superar também a banalizagdo das regulamentacdes legais que se impdem aos
profissionais que trabalham na educag&o em nosso pais.

A construcdo de uma outra escola, verdadeiramente formadora de todos os
alunos que finalmente nela adentraram, como seres humanos, como cidadaos, como
sujeitos da cultura e do saber, exige que o professor seja mais do que um especialista
em educacgéo e no ensino de uma disciplina, mais do que um tecnocrata do saber,
mais do que um transmissor de verdades prontas, mais do que um socializador de
conhecimentos sistematizados. Enfim, exige um professor que, a cada momento, se
faca trabalhador intelectual, alguém que pensa, alguém que compreenda e que trabalhe
para transformar a sociedade, a cultura, a educagéo, a escola, o ensino e a
aprendizagem.

Em outras palavras, que seja um educador, no sentido mais forte do termo.
Esta deve ser a nossa utopia quanto ao papel de professor, neste século XXI.

Concretizando a utopia

Cabe entao refletir sobre alguns pontos que poderdo dar alguma concretude
a esta utopia.

O primeiro ponto diz respeito a necessidade do trabalho coletivo na escola.
Temos ainda, na cultura escolar brasileira, uma compreensdo muito incipiente do
carater deste trabalho coletivo.

Afirma Azanha (2001, p. 18):

Aidéia de que uma boa escola € mais do que a simples reunido de bons
professores tem sido de dificil penetragdo nas praticas escolares. Na
verdade, tal como sempre ocorreu nos cursos normal e de licenciatura,
nem se suspeita que essas praticas possam ser algo mais do que ensino
do aluno. O proprio periodo de planejamento escolar — cuja introdugao
pioneira no ensino publico paulista tinha por motivagdo a criagdo de
uma oportunidade de trabalho conjunto da escola — na sua implantagéo
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transformou-se numa rotina burocratizada que, nos casos de execugéo
com seriedade e éxito, ndo passou de formulagdo e apresentagdo de
planos individuais de professores empenhados numa renovacgéao
metodolégica de suas préprias disciplinas. Esse tipo de resultado, ndo
obstante o seu préprio mérito, ndo contempla e ndo aproveita as
possibilidades que a nova LDB delineou na atribuigdo, como tarefa
principal da escola, da elaboragcdo e execugdo da sua proposta
pedagogica. Essa tarefa consiste principalmente na definicdo dos
problemas prioritarios da escola. E neste momento que é indispensavel
0 que Anisio Teixeira chamou de “visdo e vigilancia” para resistir as
arremetidas burocratizantes e, também, aos pruridos cienticistas dos
“diagnésticos” e “levantamentos” interminaveis e inconclusivos. Os
problemas da escola s&o simplesmente aqueles que assim s&o
percebidos pelas comunidades escolar e local. Havera, nessa percepgéo,
enganos, distorgbes, exageros etc. Mas € ai que se instala a grande
oportunidade para inicio da fungdo educativa de cada escola para
construir a sua identidade institucional, identificando e tentando resolver
os seus problemas. Como dizia Mestre Anisio: “afirma, é na escola que
se trava a ultima batalha contra as resisténcias de um pais a mudancga”.
Para se opor as resisténcias a mudanca, o professor deve ser formado
ndo como um portador de verdades a serem aplicadas a uma situagéo
escolar abstrata, mas incentivado a procura-las na variedade social e
cultural de escolas concretas.

Nos préprios Departamentos de Educagéo das Universidades, nos préprios
cursos de Pedagogia, e nos demais cursos de licenciatura, a idéia de trabalho coletivo
n&o penetrou. E nitida a tendéncia de cada professor tratar de cuidar da sua disciplina,
alheio a qualquer perspectiva mais ampla de formag&o do aluno — futuro professor -,
e ao projeto pedagdgico do curso como um todo.

Se é verdadeira a maxima educacional de que se educa muito mais pelo
exemplo —entendido ndo como um modelo, mas como uma referéncia ética e cientifica
- do que pelo discurso, como se pode esperar do futuro professor que leve a sério a
idéia de trabalho pedagégico coletivo e projeto politico — pedagégico? E necessario
que as instituicdes formadoras de professores repensem as suas praticas para atuar
de forma positiva na formacédo de educadores efetivamente convencidos da
necessidade do trabalho coletivo na escola.

Um segundo tema diz respeito a superagédo de uma dicotomia que vem se
colocando de forma pouco explicita, mas nem por isso menos significativa, o fosso
que separa as visdes externas sobre a escola das que se processam a partir de seu
interior.

Para explicar este dicotomia, cabe colocar a seguinte premissa: todas as
tematicas que permeiam os debates sobre politica educacional (financiamento,
centralizagéo versus descentralizagdo, autonomia da escola, etc.), deveriam ser
pensadas a luz de uma questéo que as precede e sobre a qual ja n&o existe consenso.
Esta questéo é: afinal, o que queremos da escola? Como aponta Tedesco (1999),
embora a expresséo “crise da educacao” seja antiga e recorrente, a atual crise da
educacéo reveste-se de caracteristicas totalmente diferentes das que caracterizavam
esta crise até meados da década de 80 do século XX.

Nos ultimos anos, no entanto, algo esta mudando. A crise da educagéo
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ja nao se apresenta como um fenémeno de insatisfagdo no cumprimento
de demandas relativamente estabelecidas, mas como uma expressao
particular da crise do conjunto das instancias da estrutura social: desde
o mercado de trabalho e o sistema administrativo até o sistema politico,
a familia e o sistema de valores e crengas. A crise, em conseqiiéncia, ja
ndo provém da forma deficiente de como a educagdo cumpre os objetivos
sociais que lhe sdo atribuidos, mas, o que é ainda mais grave, do fato de
ndo sabermos que finalidades ela deve cumprir e para onde deve
efetivamente orientar suas a¢des. Essa mudanga na natureza da crise
também reflete no ambito dos criticos. Enquanto se tratava de
deficiéncias, os criticos encontravam-se entre os proprios educadores,
pesquisadores e académicos em geral. Agora que a crise ja ndo implica
acrescentar mais da mesma coisa, mas modificar orientacdes e
comportamentos, os criticos encontram-se especialmente entre os atores
externos ao processo pedagogico e as instituigdes educacionais.
(TEDESCO, 1999, p. 15-16).

Justamente no campo de respostas a esta crise é que se coloca o profundo
fosso que tem separado as visdes daqueles que pensam a escola a partir do seu
interior (que estamos chamando de “olhar interno”), dos que pensam a escola de fora
dela (que estamos chamando de “olhar externo”).

De alguns anos pra ca, a educacao tem obtido crescente atengéo de amplos
setores da sociedade, ndo apenas dos educadores. Economistas, principalmente,
mas também socibdlogos, jornalistas, empresarios, representantes de movimentos
sociais etc., tém se voltado para a educagdo, mais especificamente para a escola,
dela cobrando a satisfagdo de novas necessidades educacionais, que seriam proprias
da sociedade em que vivemos, a partir das recentes transformagdes econémicas,
politicas, sociais e culturais que freqiientemente vém englobadas — passe o trocadilho
— sob o nome de “globalizagao”. Isto € o que estamos chamando de olhar externo.

Tem o enorme mérito de, pelo menos através de seus representantes mais
argutos, enxergar a “crise da educacao” de uma forma mais ampla do que através de
suas manifestagdes mais circunstanciais e propor saidas mais estruturais para ela do
que a simples mudanca de roupagem de velhas praticas. Tem, no entanto, em geral,
um desconhecimento bastante grande da dinédmica real das escolas e, na maioria
dos casos, uma mal disfarcada antipatia pelos agentes escolares, em particular o(a)
professor(a).

Pois é exatamente esta crise mais geral que os representantes do olhar
externo (repetimos: os mais argutos) captam com precisdo, mas tém pouca capacidade
de ligar com propostas de novas praticas escolares, por falta de familiaridade com a
realidade escolar.

O olhar interno, por sua vez, pelo menos através de seus representantes
mais sérios e comprometidos, tem buscado novas praticas escolares, através de
pesquisas colaborativas e diversas outras atividades sempre coladas a escola e
levando em conta a vis&o e a perspectiva dos agentes escolares.

No entanto, em geral, o olhar interno, profundamente enfronhado no
espinhoso dia-a-dia da escola, tem dificuldades de captar a amplitude da crise apontada
por Tedesco (1999).

142 Santa Maria, v. 29, n. 2, p. 135-145, 2004 educagio
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/ce/revista>



Saberes docentes de um novo tipo na formacéao profissional do professor:
alguns apontamentos
Yoshie Ussami Ferrari Leite e Cristiano Amaral Garboggini Di Giorgi

Também Singer (1996, p.12) manifestou esta dificuldade dos “diretamente
envolvidos” de verem o aspecto mais estrutural da crise.

Para os diretamente envolvidos, principalmente educadores e educandos,
a crise parece, provavelmente, ser causada pelo corte de verbas, baixa
dos salarios, perda consequente do pessoal melhor qualificado e declinio
da qualidade do ensino. E ndo ha davida de que esses fatos existem e
tornam a crise tdo profunda e destrutiva como ela esta se revelando.
Mas se o diagnéstico ficar limitado a isso, um aspecto fundamental da
crise deixa de ser examinado, o que fragiliza de maneira fatal os que se
posicionam em defesa da escola publica gratuita e de acesso universal.
Esse aspecto ¢ a alienagdo do ensino escolar das novas caracteristicas
tanto do mercado de trabalho como do panorama politico e social.

Esta divergéncia de olhares tem dificultado enormemente o repensar da
escola: seria necessario unir a clareza que o olhar externo tem da profundidade da
crise com o conhecimento que o olhar interno tem da dindmica escolar.

E o que tem a formagdo de professores a ver com isto? Cremos que o
seguinte: é necessario que o aluno dos cursos de formagéo de professores tenha
possibilidade de desenvolver formas de sintese destes dois olhares. Ou seja, é
importante que, ao lado de uma convivéncia rica e reflexiva com o cotidiano da escola
e com a perspectiva de seus agentes, o formando tenha também contato teérico e
pratico com o que atores externos a escola pensam sobre ela.

O que nos remete a um terceiro ponto: a relagdo com a comunidade, ponto
essencial para que a escola possa cumprir efetivamente esta tarefa mais ampla que
se espera dela hoje.

Sabe-se que as escolas que se abrem a comunidade sdo menos depredadas
e mais valorizadas por pais e alunos.

Lembramo-nos do depoimento de um pai de aluno registrado por Ghanem
(1998, p.121):

N&o convivendo ali com a escola, vocé a imagina de um jeito, a tendéncia
sua é so tacar o pau. A medida que vocé vai se entrosando com os
problemas, com o dia-a-dia, vocé ja vé a escola de outra maneira. Antes,
era so critica negativa, agora néo.

A capacidade de interagir com a comunidade, de dialogar com outros setores
sociais, deve ser importante na formacao do educador. Assim, os futuros professores
deveriam nao so ter contato e acompanhar Conselhos de Escola e o Conselho
Municipal de Educacao (coisa que ja ocorre, porém raramente), como também ser
levados a participar de projetos que envolvam conjuntamente a escola e outros setores
sociais.

Para que as instituicdes responsaveis pela formagao de professores possam
ser capazes de colaborar efetivamente na construgao desta utopia, precisam construir
uma nova relagao, de co-responsabilidade, com as escolas da Educacéo Basica.

Nao ha duvida de que a construcéo de uma perspectiva educacional como
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a aqui apontada depende de muito mais do que de uma mudanga na formagéo dos
professores.

No entanto, se esta mudanca néo é suficiente, ela é certamente necessaria.
Parafraseando-se a conhecida idéia de Paulo Freire de que: “a educagao sozinha
ndo muda a sociedade, mas esta certamente ndo muda sem uma mudanca da
educacgdo”, pode-se afirmar que “a formagéo de professores sozinha n&do muda a
educacgdo, mas esta certamente ndo muda sem uma mudanga na formacao dos
professores.”
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