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RESUMO

A problematica das diferencas culturais hoje apresenta diversas configuracdes, que
provocam tensoes, reagdes de intolerancia e discriminagdo, assim como suscitam
varias iniciativas orientadas a trabalha-las numa perspectiva que promova a afirmacéo
democratica, o respeito matuo, a aceitacdo da diferenca e a construcdo de uma
sociedade em que todos possam ser plenamente cidad&os. E a partir desse horizonte,
gue nos situamos e acreditamos no potencial da educacdo intercultural, para
‘reinventar a escola”. O presente trabalho esta referido a pesquisa Direitos Humanos,
Educacao, Interculturalidade: construindo praticas pedagdgicas, que realizamos de
marco de 2012 a fevereiro de 2017. Tem como principal foco a construcdo de uma
perspectiva intercultural, capaz de mobilizar praticas educativas que visem a uma
educacdo critica, tendo como horizonte a reinvencdo da escola. O texto esta
estruturado em quatro partes. A primeira apresenta uma aproximacao ao referencial
tedrico trabalhado, centrado nas contribuicbes para o tema do desenvolvimento da
interculturalidade na América Latina e em aspectos do pensamento de Boaventura de
Sousa Santos. A segunda traz o processo de construgdo do “abecedario” sobre
educacédo e interculturalidade, idealizado e realizado sob a direcdo da professora
Adriana Fresquet do Grupo Cinead da Faculdade de Educacdo da UFRJ. A terceira
parte apresenta algumas articulacfes e relacdes a partir da selecdo de alguns dos
verbetes, conceitos/categorias do “abecedario” e sua contribuicido para o
desenvolvimento de praticas educativas interculturais no nosso contexto,
particularmente no ambito escolar. Finalmente, tecemos algumas consideracdes
sobre a tematica abordada.
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ABSTRACT

The cultural differences theme brings nowadays various configurations which cause
tensions, intolerance and discrimination reactions; likewise, it raises actions guided to
work this cultural differences in a perspective that promotes affirming democracy,
mutual respect, accepting difference and construction of a society where everyone can
be a full citizen. We place ourselves from this perspective and we believe in the
intercultural education potential to “reinvent the school”. This is a work referred to the
research untitted Human Rights, Education, Interculturality: building pedagogical
practice, carried out from March 2012 to February 2017.1t focus the construction of an
intercultural perspective able to mobilize educational practice that aims to a critical
education which horizon is to reinvent the school. We have structured the text in four
sections. The first one presents an approach to the theoretical reference, centered in
the contributions to the theme of Interculturality development in Latin America and in
the aspects of Boaventura de Sousa Santos’ thought. The second one presents the
building process of an “alphabet” about education and interculturality, idealized and
built under the direction of Adriana Fresquet of Cinead Group of The Education College
of UFRJ. The third section presents some articulations and relations from a selection
of some entries, concepts/categories of the “alphabet” and its contribution to the
development of intercultural pedagogical practices in our context, especially in school.
Finally, we outline some considerations about the thematic.

Keywords: “Alphabet’; Decoloniality; Whiteness.

Introducéao

A problematica das diferencas culturais esta presente da grande midia as redes
sociais, dos movimentos sociais as salas de aula. Relac¢des étnico-raciais, diversidade
sexual, questdes de género, pluralismo religioso, relacbes geracionais, culturas
infantis e juvenis, entre outros, sdo temas que provocam tensdes, reacdes de
intolerancia e discriminacdo, assim como suscitam diversas iniciativas orientadas a
trabalha-las numa perspectiva que promova a afirmacdo democratica, o respeito
mutuo, a aceitacdo da diferenca e a construcdo de uma sociedade em que todos e
todas possam ser plenamente cidadaos e cidadas.

Todas estas questdes preocupam também os professores e professoras que
se sentem desafiados a encontrar novas praticas pedagdgicas para dialogar com essa

realidade e trabalhar esse leque de questdes que estdo presentes no chdo da escola
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e é necessério enfrentar e abordar, ndo para punir e excluir, e sim para dialogar
tentando construir uma educacao intercultural.

O presente trabalho parte deste universo de preocupacdes e esta referido a
pesquisa Direitos Humanos, Educacdo, Interculturalidade: construindo praticas
pedagogicas que realizamos, de marco de 2012 a fevereiro de 20172

Tem como principal foco a construgdo de uma perspectiva intercultural capaz
de mobilizar praticas educativas que visem uma educacgdo critica tendo como
horizonte a reinvencdo da escola. O texto estad estruturado em quatro partes. A
primeira parte apresenta uma aproximacao do referencial teérico trabalhado, centrado
nas contribuigcdes para o tema do desenvolvimento da interculturalidade na América
Latina e do pensamento de Boaventura de Sousa Santos. A segunda, apresenta o
processo de construcdo do “abecedario” sobre educacdo e interculturalidade,
idealizado e construido com a direcdo da professora Adriana Fresquet do Grupo
CINEAD da Faculdade de Educacdo da UFRJ. A terceira parte trata de algumas
articulacbes e relacbes a partir da selecdo de alguns dos verbetes,
conceitos/categorias do “abecedario” e sua contribuigdo para o desenvolvimento de
praticas educativas interculturais no nosso contexto, particularmente no ambito

escolar. Para finalizar, tecemos algumas consideracfes sobre a tematica abordada.
Construindo o nosso enfoque tedrico: dois referenciais basicos

No trabalho que vimos realizando, dois referenciais basicos foram adquirindo
cada vez maior centralidade na perspectiva de se aprofundar na probleméatica da
interculturalidade nos contextos educativos.

O primeiro eixo se refere ao proprio conceito de interculturalidade. Existem hoje
diferentes enfoques e uma ampla literatura sobre o significado tanto de
interculturalidade como de educacdo intercultural. Apresentamos alguns desses
enfoques trabalhados na pesquisa ja referida, tendo por base autores latino-
americanos.

Tubino (2005, p. 2), filésofo, peruano e especialista nesta tematica, afirma que

a interculturalidade surge como um discurso que busca criar condi¢des para o dialogo
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entre os membros das diversas culturas que coexistem num pais. Propde uma atitude
dialogica e um respeito a diversidade vista como potencial e como fonte de riqueza.

Este autor diferencia o termo segundo os contextos de referéncia em:
interculturalidade descritiva ou aplicativa; interculturalidade como principio normativo;
como fortalecimento da identidade étnica e numa perspectiva ético-politica.

A visdo de Catherine Walsh (2007), coordenadora do Programa de Estudos
Culturais Latino-americanos da Universidade Andina Simon Bolivar de Quito
(Equador), distingue interculturalidade néo critica e critica.

Entende como interculturalidade ndo critica a que pode ser identificada em
politicas ou programas implementados por alguns governos neoliberais, que
respeitam a particularidade cultural (ou linguistica e cultural) e que, a0 mesmo tempo,
enfatizam a necessidade de aceder ao “verdadeiro” saber da “cultura universal”: o
conhecimento que provém da tradicao cientifica euro-usa-céntrica (ou seja, reforca a
colonialidade do saber). O inter aqui significa simplesmente o ato de apreender do
préprio e do universal, uma particularidade hegemoénica, oriunda da modernidade e
convertida em universal. Trata-se de uma posi¢cao que enfatiza uma viséo hierarquica
gue reafirma a superioridade da cultura ocidental.

A perspectiva da autora em relagcdo com o que define como interculturalidade
critica esta em sintonia com o enfoque que assumimos na pesquisa realizada.

A interculturalidade critica se coloca como:

Uma construgcdo de e desde os grupos/comunidades que tem sofrido uma
historia de submisséo e subalternizacdo. Uma proposta de um projeto politico
gue também pode implicar uma alianga com pessoas e grupos que, de igual
forma, buscam alternativas a globalizacdo neoliberal e & racionalidade
ocidental, e que lutam tanto para a transformacdo social como para criar
condig¢bes do poder, do saber e do ser muito diferentes. Pensada desta forma,
a interculturalidade critica ndo € um processo ou projeto étnico, nem um
projeto da diferenca em si mesma. E um projeto de existéncia, de vida
(WALSH, 2007 p.7-8).

7

Neste sentido, a interculturalidade critica é préatica politica alternativa a
geopolitica hegeménica, monocultural e monorracional de construcdo do
conhecimento, de distribuicdo do poder e de carater social. Trata-se de uma

ferramenta, uma estratégia e uma manifestacdo de uma maneira “outra” de pensar e
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agir. Um projeto de pensar e agir que se constroi de baixo para cima, que exige
articulacdo em suas propostas dos direitos de igualdade com os direitos da diferenca.

Quanto ao segundo eixo do referencial tedrico, foi centrado no aprofundamento
das relagdes entre interculturalidade, educacéo e democracia. Nele, privilegiamos as
contribui¢cdes do socidlogo portugués Boaventura Sousa Santos, com o0 qual temos
mantido uma interlocucgédo intensa nos ultimos anos em relac@o a temas como direitos
humanos, a tensao entre igualdade e diferenca, entre democracia e multiculturalismo.
Consideramos que seu pensamento oferece elementos inovadores e especialmente
oportunos para se pensar as questdes da interculturalidade em contextos como 0s
dos diferentes paises da Ameérica Latina, em que a articulagdo entre politicas de
igualdade e de reconhecimento constitui um aspecto fundamental para a afirmacao
dos processos democraticos.

Este autor trabalha em varios de seus textos a questdo da tensdo entre
igualdade e diferenca, isto é, da passagem da afirmacao da igualdade ou da diferenca
para a da igualdade na diferenca. Nao se trata de, para afirmar a igualdade, negar a
diferenca, nem de uma visdo diferencialista absoluta, que relativize a igualdade. A
guestao estda em como trabalhar a igualdade na diferenca, e ai € importante mencionar
0 que Santos (2006) chama de o novo imperativo transcultural, que, no seu entender,
deve presidir uma articulacdo pds-moderna e multicultural das politicas de igualdade
e diferenca: “temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos
o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza” (p. 462).

E nessa dialética entre igualdade e diferenca, entre superar toda desigualdade
e, a0 mesmo tempo, reconhecer as diferencas culturais, que os desafios dessa
articulacéo se colocam. Para este autor, é fundamental para esta articulagdo o diadlogo
intercultural. Esse dialogo vai exigir o desenvolvimento do que denomina uma

hermenéutica diatépica, assim concebida:

A hermenéutica diatopica baseia-se na ideia de que os topoi’ de uma dada
cultura, por mais fortes que sejam, sdo tdo incompletos quanto a propria
cultura a que pertencem [...]. O objetivo da hermenéutica diatopica ndo é,
porém, atingir a completude — um objetivo inatingivel — mas, pelo contrario,
ampliar ao maximo a consciéncia de incompletude mutua, através de um
didlogo que se desenrola, por assim dizer, com um pé numa cultura e outro
noutra. Nisto reside seu carater diatopico (SANTOS, 2006, p. 448).
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A construcdo democratica assentada na afirmacgéo dos direitos humanos supde
o didlogo intercultural, que, por sua vez, exige o exercicio da hermenéutica diatépica.
Esta constitui uma tarefa complexa e desafiante, que estd dando apenas seus
primeiros passos. S0 poucos 0s autores e as iniciativas que se colocam nesta
perspectiva. Por outro lado, as concepc¢des dominantes sobre o dialogo intercultural
se situam, em geral, numa perspectiva liberal e focalizam com frequéncia as
interacdes entre diferentes grupos socioculturais de modo superficial, sem enfrentar a
tematica das relacbes de poder que as perpassam. A concepc¢do de Boaventura
Sousa Santos sobre o didlogo intercultural, suas condi¢des e limites, ofereceu uma
perspectiva especialmente instigante e provocativa para a nossa pesquisa.

Tendo como referéncia esses dois eixos tedricos, entendemos que a
interculturalidade € concebida como um processo e uma estratégia ética, politica e
epistémica. Nesta perspectiva, os processos educativos sdo fundamentais. Através
deles se questiona a colonialidade presente na sociedade e na educacao, se desvela
0 racismo e a racializacéo das relacdes, se promove o0 reconhecimento de diversos
saberes e o didlogo entre diferentes conhecimentos, combate-se as diferentes formas
de desumanizacao, promove-se a construcdo de identidades e 0 empoderamento de
pessoas e grupos excluidos, favorecendo processos de construcdo coletiva na

perspectiva de projetos de vida pessoal e de sociedades “outras” (WALSH, 2007).
A construcao do “abecedario” de educagao e interculturalidade

Tendo presente a pluralidade de concepcdes de educacédo intercultural ja
mencionadas, assim como o referencial teérico por nés privilegiado, consideramos
importante a constru¢ao do “Abecedario” de Educacao e Interculturalidade.

O “Abecedario” € um recurso didatico inspirado em outro abecedario, que
resultou numa gravacao em video de um jogo instigante entre Giles Deleuze e Claire
Parnet. Com a tranquilidade e o compromisso dele se tornar publico s6 depois de sua
morte, Deleuze criou um abecedario a partir das palavras propostas por Claire, tendo
como orientacdo para escolher as palavras as letras do abecedario (KOHAN E

XAVIER, 2009, p.2). A partir dessa ideia original, ja varios pesquisadores tém se
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inspirado para fazer abecedéarios em diferentes formatos, alguns escritos em formato
de livros, outros com imagens em videos ou filmes, e também em dissertagdes e
teses.

Este recurso pedagégico resulta interessante porque condensa uma
complexidade de conceitos que configuram o tema central abordado, de forma simples
e acessivel para os educadores. Esses conceitos constituem a base para a
compreensé&o de um complexo tedrico de uma area de conhecimento. E também uma
forma colaborativa de producéo e compartilhamento de conhecimentos.

Segundo Fresquet (2017),

Trata-se de um gesto de comunicacdo da educacdo como resisténcia, por
resistir de forma contundente a dicotomia entre processo e produto, por
constituir uma abordagem tedrico-metodolégica sobre as tematicas
abordadas e por ativar uma forma de ignorancia, no sentido de permeabilizar
a membrana entre desejo e conhecimento (p.2).

Seguindo essa inspiracao foi definido o tema do “abecedario” que seria o0 eixo
de nossa pesquisa sobre Educacao e Interculturalidade. O recurso utilizado seria
também a producdo de um video idealizado e dirigido pela professora Adriana
Fresquet do Grupo CINEAD, da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, autora de varios abecedarios sobre distintos assuntos com diferentes
profissionais (FRESQUET, 2017).

Um grupo de nossa equipe de pesquisa elaborou, junto com ela, a lista de
verbetes, palavras/categorias relacionadas com o tema central. Para cada letra, &
possivel ter mais de uma palavra, o importante e desafiante neste tipo de recurso é
encontrar palavras para todas as letras do abecedario que possam fazer uma
constelacdo ou uma rede conceitual em relacdo ao tema central, em nosso caso, a
educacdo intercultural. Todas essas palavras selecionadas nao serao
necessariamente escolhidas pelo autor no momento de ser filmado. Ele pode
escolher, dentro de toda essa listagem, as que considera mais pertinentes para
iluminar e abordar o tema central ou sugerir outras.

Essa lista de palavras foi enviada para a pessoa com a qual se faria o video, a
professora Vera Maria Candau, coordenadora da equipe de pesquisa do GECEC.

Assim, o “Abecedario” de Educacgao e Interculturalidade, disponivel atualmente para
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consulta na Internet®, ficou com vinte e quatro verbetes/categorias. Foram escolhidas
as seguintes palavras/expressoes: acOes afirmativas, branquitude, colonialidade,
cultura, daltonismo cultural, decolonialidade, ecologia de saberes, educacao
intercultural, euro-USA centrismo, empoderamento, globalizacbes, homogeneizagao
cultural, identidade cultural, igualdade e diferenca, intraculturalidade,
interculturalidade, justica cognitiva, multiculturalismo, politicas de reconhecimento,
politicas de redistribuicao, relativismo cultural, subalternidade, traducéo intercultural,
universalismo.

E importante destacar que a interculturalidade mobiliza processos dinamicos
em varias direcdes, cheios de criatividade e tensbes e em permanente construgao.
Processos enraizados nos diversos universos socioculturais atuais, caracterizados
por relacdes de poder e pelas grandes desigualdades sociais, politicas e econémicas.
Este talvez seja o maior desafio da interculturalidade e também da educagdo
intercultural, ndo ocultar as desigualdades, as contradi¢des e conflitos das sociedades
atuais, mas trabalhar com e intervir neles.

Consideramos que o video do “abecedario”, com as reflexdes/depoimentos da
professora Vera Candau, € um material pedagdgico completo e um rico recurso
didatico dirigido para os/as educadores/as que queiram se adentrar na constelacéao
conceitual da educacao intercultural e estejam dispostos a trilhar os caminhos de

transformacéo das praticas pedagogicas.

Educacéao intercultural: desafios para as praticas escolares a partir

das provocagodes do “abecedario”

Neste item, tecemos algumas articulacdes e relacdes a partir da selecédo de
alguns dos verbetes, conceitos/categorias do abecedario e sua incidéncia nas praticas
pedagogicas.

O primeiro conceito selecionado a partir da letra E, é educacao intercultural,
para o qual durante a pesquisa elaboramos, na equipe e em conjunto, uma definicdo

gue norteia todos nossos entendimentos e trabalhos, assim definida:
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A Educacéo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos -
individuais e coletivos-, saberes e praticas na perspectiva da afirmacao da
justica -social, cognitiva e cultural-, assim como da construcéo de relagbes
igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade,
através de politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca
(CANDAU, 2013, p.1).

E importante destacar, nesta definicdo, a importancia da diferenca como
riqgueza ja que normalmente a escola se entende como o lugar central de construcéo
da igualdade interpretada como oposta a diferenca. Com frequéncia, a diferenca esta
associada a um problema a ser resolvido, a deficiéncia, ao déficit cultural e a
desigualdade.

No entanto, se ndo logramos mudar de Otica e nos situarmos diante das
diferencas culturais como riguezas que ampliam nossas experiéncias, dilatam nossa
sensibilidade e nos convidam a potencializa-las como exigéncia da construcdo de um
mundo mais igualitario, ndo poderemos ser atores de processos de educacgao
intercultural na perspectiva que assinalamos.

Esta perspectiva de educacdo intercultural implica dois movimentos
entrelacados, questionar e promover, que devem ser levados em conta em toda
pratica pedagodgica. Desde este enfoque, apresentamos sinteticamente, a seguir,
outros verbetes do abecedario para potencializar praticas pedagodgicas interculturais
articuladas com os direitos humanos que consideramos que podem contribuir para
reinventar a escola. Iniciamos sempre com contetdo do verbete do abecedario e, a

seguir, tecemos nossas consideracoes.

Letra B: Branquitude

E uma questdo bastante recente na discussdo das relages étnico-raciais e
na questdo da interculturalidade. Sempre que se discutem as rela¢des étnico-
raciais estdo muito presentes as culturas negras, as culturas indigenas, as
culturas regionais, mas a identidade branca nunca se tocava nessas
discuss@es. Parece que a identidade branca era o 6bvio, o natural, todo as
demais eram consideradas as diferentes. Nos Ultimos vinte, trinta anos
principalmente, vem se discutindo a questdo da branquitude. Isto é, ser
branco é também uma identidade, e uma identidade que se constréi. Temos
gue nos perguntar, o que significa ser branco na sociedade atual, no mundo
ocidental. E muito importante perceber que ser branco é um lugar de privilégio
e de vantagem social. Questionar a identidade branca é um componente
fundamental nos processos de interculturalidade. Nao basta trabalhar a
cultura negra, ou a cultura indigena, préprias dos grupos considerados

Educagao | Santa Maria | v. 45 |2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educuzznﬁﬂ:::l!lsl:: I quM |55N 1084-6449

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644438257

diferentes, é importante trabalhar também a branquitude. Que as pessoas
que se identificam como brancas reflitam sobre em que consiste ser branco
na sociedade que vivemos. Que reconhegam seu lugar de privilégio e sejam
capazes de desconstruir esse lugar de privilégio para que possam construir
relacdes mais igualitarias com os diferentes sujeitos étnico-raciais (CANDAU,
2017, “video abecedario”).

Ruth Frankenberg (2004, p.310), pesquisadora estadunidense conhecida pelos
estudos realizados sobre esta tematica, destaca quatro aspectos importantes a serem
levados em consideracdo em relagdo com a construcdo do conceito de branquitude
gue consideramos fundamentais para a educacéo intercultural na linha ja referida de
guestionar e promover para transformar as praticas pedagdégicas.

Primeiro que, ao examinar o termo branquitude, é importante ter presente e
guestionar que nos contextos da colonizagdo, os construtos identificados como
‘povo(s)’, “nagbes”, “culturas” e “ragas” tém um entrelagcamento complexo e que
atualmente continuam fundindo-se uns com outros em termos racistas
hierarquicamente, sempre mostrando a superioridade branca sobre as outras racas.

Segundo, s&do conceitos historicamente construidos e, nesse sentido, é
importante promover a compreensao deque o termo raca entrou no cenario linguistico
numa época relativamente tardia, como também o substantivo branco, tendo sido
gerados pelo colonialismo. Nenhum desses dois construtos existia antes do
colonialismo. Isso também se aplica para os termos negritude, indigenismo, latinismo,
etc.

Terceiro, é importante perceber e questionar também, que assim como com a
palavra raca e expressdes de termos raciais como branquitude, negritude,
indigenismo, etc., as expressdes cultura, hacdo, povo/s continuam sendo organizadas
a partir de sistemas classificatorios hierarquicos que remontam aos inicios do projeto
colonial europeu. No contexto colonial, a denominacdo das culturas e dos povos
esteve muito ligada a pratica da dominacéo e da estigmatizacdo de muitos “Outros”
como seres considerados inferiores aos “Eus” nacionais que procuravam domina-los
e legitimar a colonizacao.

Em quarto lugar e relacionado com 0s outros pontos anteriores, a branquitude
tem uma posicdo assimétrica em relacdo com todos 0s outros termos raciais e

culturais, também por razdes de origem colonial que devem ser questionadas e
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desconstruidas. A branquitude ou as pessoas brancas denominam-se assim ao longo
da histéria principalmente para dizer “ndo sou aquele Outro”. Apesar de ser tao
relacional quanto seus outros, a branquitude esta menos claramente marcada, exceto
nos termos de sua nio alteridade, “ndo sou aquele Outro”.

E importante destacar que a branquitude ndo é uma identidade racial Ginica nem
imutavel. A branquitude foi historicamente construida e, portanto, pode ser
desconstruida. Esse processo de desconstrucdo é fundamental para a construcéo de
relacbes escolares e sociais interculturais com empoderamento dos grupos

historicamente excluidos e subalternizados.

Letra C: Colonialidade

As expressdes colonialidade e decolonialidade estdo muito relacionadas a
um grupo de intelectuais conhecido como Modernidade/Colonialidade, que se
desenvolveu a partir da década dos anos noventa, formado
predominantemente por intelectuais da América Latina. S8o autores que
apresentam um carater heterogéneo e multidisciplinar. Partem do ponto de
vista de que a modernidade teve dois momentos. O primeiro relacionado com
a invasdo dos europeus na Ameérica, seria a primeira modernidade. E a
segunda modernidade, mais ampla, tendo se desenvolvido a partir dos
séculos XVI e XVII. Defendem que modernidade e colonialidade sdo as duas
caras de uma mesma moeda. Ndo se trata, no caso da colonizacéo, de uma
mera questao juridica e politica, mas que através dessa dominacéo juridica e
politica se desenvolve também uma dominacéo cultural e epistemoldgica que
incide sobre o imaginario de todos os sujeitos que foram colonizados. De tal
maneira que a colonizagdo pode terminar, mas a colonialidade permanece.
Essa introjecdo do que tem valor, é verdadeiro, do que é moderno a partir de
uma Unica matriz cultural, segundo esses autores, essa colonialidade nédo sé
persiste até hoje como vem adquirindo novas formas. Por exemplo, os
processos de globalizagdo podem reforcar a colonialidade. Por isso € muito
importante ter presente isso para pensar processos educacionais que sejam
capaz de reconhecer essa colonialidade e desconstruir esses processos que
estdo sempre inferiorizando, considerando sempre como ndo desejavel ou
nao valorizado conhecimentos, valores e praticas que sao oriundos de grupos
sociais que foram desvalorizados pelos processos de colonialidade
(CANDAU, 2017. “video abecedario”).

Uma educacao decolonial e intercultural implica questionar a existéncia de um
centro, dominador, superior e organizador que se identifica com uma Unica cultura que
se coloca como medida e referéncia das outras culturas, considerando-se portadora
e medida do pensamento e da cultura universal. Ao contrario, implica o

reconhecimento de que todas as culturas sdo incompletas e que vivemos em um
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contexto de diversidade e pluralismo cultural que nos exige promover um olhar critico
da realidade e da ordem dominante.

Outro aspecto importante para ser questionado € o da producdo dos
conhecimentos. Os processos de opressao, exploragdo e subordinagéo, que foram
impostos pelo capitalismo, ao excluir grupos e praticas sociais, também deixaram de
fora os conhecimentos e saberes produzidos por esses mesmos grupos. A finalidade
era desenvolver as suas préprias praticas afirmando e visibilizando os conhecimentos
eurocéntricos como os unicos validos. Na atualidade, se pode assumir que se trata de
conhecimentos nortecéntricos porque essa geopolitica do conhecimento inclui
também os Estados Unidos além da Europa. Santos (2009) denomina este processo
de negacao de conhecimentos produzidos historicamente por grupos subalternizados
de epistemicidio (SACAVINO, 2016, p.192).

Uma pedagogia decolonial e intercultural se institui como um principio que
orienta pensamentos, acdes e novos enfoques epistémicos e que, além de denunciar
0 epistemicidio, deixa em evidéncia, reconhece e promove essas outras formas de
producéo epistémica de resisténcia e de producao de alternativas ao capitalismo e ao
colonialismo globais.

A partir desse enfoque, entendemos a interculturalidade como processo e como
projeto epistémico e politico. Dessa maneira, a interculturalidade ndo s6 é
compreendida como um conceito ou um termo novo para se referir ao contato entre
ocidente e outras civilizacdes, mas como uma configuracao conceitual que propde um
giro epistémico capaz de produzir novos conhecimentos e outras compreensdes
simbolicas do mundo. A interculturalidade entendida desde essa perspectiva promove
a construcdo de um novo espaco epistemoldgico que inclui os conhecimentos
subalternizados e os ocidentais, em uma relacéo tensa, critica e mais igualitaria. A
interculturalidade néo fica limitada a inclusdo de novos temas nos curriculos ou nas
metodologias pedagdgicas, mas se situa na perspectiva de uma transformacéao
estrutural, sociohistorica e politica (CANDAU E FERNANDES, 2010, p. 11-12).

O gue consideramos fundamental na perspectiva intercultural critica € estimular
o didlogo entre saberes nos processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos nas

salas de aula. Nesse sentido, Streck (2012) afirma:
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O conhecimento nédo é privilégio de determinado grupo de pessoas. Ele tem
sua histéria e geografia. [..]JCabe reconhecer que o0s caminhos da
emancipacdo sao diversos e que uma sociedade democratica ndo pode
prescindir dessa ecologia cognitiva, reconhecendo a diversidade de sujeitos
e de lugares e formas de producgdo de conhecimentos (p.21).

Letra D: Descolonizagc&o e decolonialidade

Esses dois termos descolonizacdo e decolonialidade, algumas vezes, sdo
utilizados como sinénimos. Ha pessoas que nao fazem essa diferenciacéao.
No entanto, outras preferem um dos termos, descolonizacdo ou
decolonialidade. E importante ter presente que para entender essa
diferenciacdo é necessario referir-nos ao Grupo Colonialidade/Modernidade.
Para ele, descolonizagdo € um processo politico e juridico, os paises que
eram colbnias deixaram de ser colénias. Houve uma descolonizacdo tanto
das col6nias da América, como também das colénias da Africa e da Asia. Mas
lembrem que eu ja tinha falado que a colonizagéo vai acompanhada de uma
colonialidade, mas n&do necessariamente a descolonizacdo vai acompanhada
de uma decolonialidade. O que é importante é questionar a colonialidade nos
processos que vivemos, através da qual introjetamos uma visdo hegemonica
de cultura, de saber, de que vale na sociedade, do que é bom, do que é
moderno do que é verdadeiro, e tudo o que ndo obedece a esse esquema de
alguma forma é desvalorizado e negado ou silenciado. A decolonialidade esta
voltada para questionar a colonialidade e para construir outro tipo de légica
mais plural na sociedade que vivemos (CANDAU, 2017, “video abecedario”).

Colonizar, descolonizar, parece que sdo processos historicos ja superados, do
passado da América Latina. Mas ndo nos iludamos, tanto a colonizacdo como a
descolonizacéo sdo tdo atuais e presentes como a globalizacéo ou o neoliberalismo.
Hoje a descolonizacdo € uma categoria e uma intencionalidade presente em varios
processos politicos e culturais atuais em diferentes paises do continente.

Nesse sentido, Maldonado (2008, p.64) afirma que a colonizacdo € um tema
gue tem relevancia mundial, pois desde ja, faz muito tempo, € o modus operandi da
globalizacdo hegemdnica neoliberal. Salientando que o problema do século XXI €, em
grande parte, o problema da colonizacdo na forma do empobrecimento continuo de
populacdes racializadas, da invasdo de seus territérios por um novo imperialismo e
pela criacdo de muros e cercas de contencdo entre as regides e paises privilegiados
e 0s paises do Sul. Desde o ponto de vista cultural, esta coloniza¢éo globalizada traz
consigo o desejo de padrées de consumo exacerbados, identificados como condi¢céo
de cidadania dada pela esfera do ter e do mercado, junto com uma visao do sujeito

individualista, hedonista, consumista e com diferentes fobias racistas.
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No ambito da educacédo, especialmente na educacdo formal, na escola, a
colonizacao atual opera através da implementacao de politicas neoliberais, orientadas
pelos principios do mercado e da competicdo, que reduz a educagdo a questdes
operacionais, com énfases nas avaliacbes de larga escala no nivel nacional e
internacional, com uma légica produtivista e limitada, que promove a formacéo de
sujeitos empreendedores e consumidores, treinados para responder a exames
uniformizados que afirmam uma cultura de rankings e premiacfes, assim como o
reforco de curriculos monoculturais que privilegiam e entendem como o Unico
conhecimento existente e valido o enfoque ocidental (euro-Estados Unidos-céntrico),
patriarcal, branco e monorreligioso. Levando, segundo Candau (2015, p.22), ao
desenvolvimento de um pensamento pedagogico que podemos classificar como débil
e “light”, mas com um forte impacto colonizador e dominador.

Querer pensar e praticar a decolonialidade num marco intercultural implica
necessariamente assumir a complexidade e a diversidade de vozes, sujeitos, projetos
e lugares culturais, sociais, politicos e econémicos produzidos nas sociedades atuais
frente aos nucleos de desigualdade existente. Nesse contexto, que configura e marca
historicamente o continente latino-americano, o desafio e foco principal de uma
educacdo decolonial e intercultural é precisamente enfrentar, desconstruir e
transformar esse nucleo das relagdes coloniais.

Uma educacéo decolonial e intercultural implica considerar que nao existe mais
um centro, dominador, superior e organizador que se identifica com uma Unica cultura
gue se coloca como medida y referéncia das outras culturas, e sim o reconhecimento
de que todas as culturas sdo incompletas e que vivemos num contexto de diversidade
e pluralismo cultural que nos exige um olhar critico da realidade e da ordem

dominante.

Letra E: Empoderamento

Empoderamento é a traducdo da palavra em inglés empowerment e muitas
pessoas ndo estdo de acordo com essa traducdo ou acham que a traducéo é
pobre, ou que ela pode permitir uma interpretacdo que nao é a verdadeira,
dando a pensar que umas pessoas ou grupos empoderam outras pessoas ou
outros grupos. Mas este ndo é o significado de empoderamento. O
Empoderamento é concebido como processos sociais que favorecem que
pessoas e grupos sociais descubram sua poténcia, seu poder; ndo é que
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alguém Ihe vai dar poder. Os sujeitos vao descobrindo seu poder, o poder de
agéncia da prépria vida, o poder de intervencdo na sociedade, o poder de
mobilizar processos transformadores, e, por tanto, serem sujeitos plenos e
cidadaos e cidadas plenamente engajados nas praticas sociais. A educacao
intercultural quer promover processos que favorecam esse empoderamento,
que desenvolvam as potencialidades das pessoas e dos grupos de acionar
suas potencialidades, de ser agentes e de procurar ser sujeitos plenos na
sociedade (CANDAU, 2017, “video abecedario”).

A globalizacdo neoliberal colonizadora funciona, em parte, como expansao e
afirmacéao de uns ideais de humanidade e subjetividades, assim como de poder e de
conhecimento, implantando hierarquias de ser e de valor que dividem o mundo e a
humanidade, como j& afirmamos. A subalternidade da mulher, a discriminacdo dos
negros e indigenas, a estigmatizagdo dos homossexuais, lésbicas, travestis,
transexuais e transgéneros, a perseguicao e intolerancia religiosa, entre outras sao
resultado de posturas frente ao “outro”, o diferente, de inferiorizagao e de negagao do
reconhecimento de sua humanidade plena (SACAVINO, 2016, p.194).

Desenvolver praticas pedagogicas desde uma 6tica intercultural e da educacéo
em direitos humanos nos parece fundamental em contextos como 0 nosso que
historicamente construiram suas sociedades afirmadas na exclusdo do diferente. Esta
perspectiva se propde potenciar grupos ou pessoas que historicamente tém tido
menos poder na nossa sociedade e se encontram dominados, subalternizados ou
silenciados, na vida, na escola, e nos processos sociais, politicos, econémicos,
culturais, etc.

A interculturalidade fortalece a construcdo de identidades dinamicas, abertas e
plurais, assim como questiona uma visao essencialista de sua constitui¢ao.

Desde esta perspectiva € importante questionar a naturalizacdo da
invisibilidade dos sujeitos considerados “outros” dentro das salas de aula, as
diferencas étnicas, de religido, género, opcao sexual, etc. Supde promover processos
de consciéncia e reconhecimento de sua importancia e valor na conformacéao social
de nosso pais (SACAVINO, 2013, p. 89).
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Consideracgdes finais

Existe cada vez mais uma sensibilidade e uma visibilizagcdo crescentes das
diferencas nas praticas escolares, muitas vezes, a partir de situagdes conflitivas, o
gue permite afirmar que o debate sobre a educagéao intercultural vai se afirmando,
mesmo através da polémica e do confronto de posi¢cdes. Consideramos a
interculturalidade um elemento central neste processo de “reinventar a escola”,
articulando igualdade e diferenca e construindo sujeitos, saberes e préticas
comprometidos com o fortalecimento da democracia e a emancipacdo social
(CANDAU, 2016, p10).

Reconhecer e afirmar os direitos da diferenca ndo equivale a reivindicar direitos
iguais para todos. O direito a diferenca exige a especificidade sem desvalorizacdo e o
reconhecimento sem discriminacdo. E nessa dialética entre igualdade e diferenca,
entre superar toda a desigualdade e, ao mesmo tempo, reconhecer as diferencas
culturais, que os desafios dessa articulacao se colocam.

Para avancar na construcao de praticas educativas interculturais € fundamental
guestionar a logica dominante nos processos educativos escolares, herdeira da
modernidade  ocidental, baseada na padronizacdo, homogeneizacao,

monoculturalidade e universalidade.
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