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Resumo

O trabalho analisa o impacto da Reforma Pombalina no processo de
profissionalizagao do professor. A agao reformadora de Pombal no campo da
instrugéo publica contribui para a emergéncia de um sistema de ensino estatal
e cria, simultaneamente, as condigbes necessarias para esta profissionalizag&o.
Os professores régios de gramatica latina, grego, retérica e filosofia, e os
mestres de ler, escrever e contar constituem os dois primeiros grupos de
professores selecionados, nomeados, pagos e controlados pelo Estado. Desta
perspectiva, o que os constitui em corpo profissional ndo é uma concepgao
corporativa do oficio, mas o controle do Estado. O trabalho se situa no &mbito
de uma abordagem socio-histérica da profissdo docente (N6voa, 1987 e 1991)
e se debruga particularmente sobre o primeiro grupo de professores. Duas
questdes problematicas nortearam o trabalho desenvolvido: a fragmentagao
dos estudos e a formagé&o do professor.
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The Pombaline Reform of secondary studies and its impact on
the process of teacher professionalization

Abstract

This article analyses the impact of the Pombaline Reform on teacher
professionalization process. Pombal’s reforming action on public education
helped emerge a state educational system and create, simultaneously, the
necessary conditions for its professionalization. Royal teachers of Latin
Grammar, Greek, Rhetoric and Philosophy as well as teachers of reading, writing
and arithmetic constituted the first two groups of teachers who were selected,
hired, paid and controlled by the State. Within this perspective, what makes
them a body of professionals is not a corporative understanding of their
occupation, but the fact that they were controlled by the state. This work is
informed by a socio-historical approach to the teaching profession (Névoa, 1987,
1991) aiming primarily at the first group of teachers. The paper focuses on two
research questions: study fragmentation and teacher education.
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Introdugao

O trabalho prop&e-se a estudar, como o préprio titulo indica, o impacto
da Reforma Pombalina no processo de profissionalizagdo dos professores,
particularmente os professores dos estudos secundarios'. Vincula-se ao estagio
de pés-doutoramento recentemente realizado em Portugal, em colaboragéo
com o Professor Rogério Fernandes, da Universidade de Lisboa.

A Reforma Pombalina dos Estudos Menores (que se desdobra, de
fato, em duas grandes reformas, a de 1759 e a de 1772) &, sem davida, um
momento decisivo na historia da profissdo docente no mundo luso-brasileiro. A
acéo reformadora de Pombal no campo da instrugdo publica contribui para a
emergéncia de um sistema de ensino estatal e cria, simultaneamente, as
condigbes necessarias para a profissionalizacdo da atividade docente. Os
professores régios de gramatica latina, grego, retérica e filosofia e os mestres
de ler, escrever e contar constituem os dois primeiros grupos de professores
selecionados, nomeados, pagos e controlados pelo Estado. Na perspectiva de
Novoa (1987), da-se com a Reforma Pombalina, um processo de
funcionariza¢do da profisséo docente, que vai fazer com que o que constitua
esses professores em corpo profissional ndo seja uma concepgéo corporativa
do oficio, como no caso das chamadas profissées liberais, mas o controle do
Estado. Este vai se exercer também, como se vera adiante, sobre os mestres
particulares, que passam a necessitar de licenga para o exercicio do seu
magistério.

O trabalho se situa no &mbito de uma abordagem sécio-histérica da
profissédo docente, tal como proposta por Névoa (1987 e 1991). De acordo
com esta abordagem, as profissdes ndo podem ser encaradas como estruturas
estaticas, impermedveis a mudancga, abandonando-se a idéia da existéncia de
um tipo-ideal de profissdo que se configuraria como um parémetro para se
estudar o processo de institucionalizagdo de um determinado grupo profissional.
Cada grupo exige ser estudado em sua propria génese e desenvolvimento.

Duas questbes, particularmente, nortearam o trabalho desenvolvido;
a primeira delas: a fragmentacao dos estudos. De fato, o modelo de organizagéo
adotado para os estudos secundarios, em oposi¢éo ao dos colégios jesuitas,
foi o das aulas particulares avulsas de matérias que, a0 menos em um primeiro
momento, ndo guardavam entre si nenhum tipo de articulagdo?. Procurou-se
avaliar o significado e o impacto desta fragmentagao sobre o professor, no
contexto da Reforma em curso.

A segunda questao que norteou a pesquisa foi a formagéo docente.
Como afirma Névoa (1987), nenhum dos textos legais publicados em Portugal
na segunda metade do século XVIII, se remete a esta questado. Para este autor,
alias, este seria o ponto mais fragil da Reforma Pombalina. Tal fato me parece
particularmente interessante, pois a desconsideragcdo do Estado com a
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responsabilidade pela formag&o do professor contrasta com a importancia a
ela atribuida pelas congregagdes religiosas que atuavam nos colégios,
particularmente a Companhia de Jesus, e que percebiam a sua fungéo
estratégica’.

1. A Reforma Pombalina dos Estudos Menores

Como ja se afirmou anteriormente, as duas grandes Reformas
Pombalinas, de 1759 e de 1772, juntamente com a Reforma da Universidade
de Coimbra, também de 1772, instituem, em Portugal e no Brasil, os
fundamentos do sistema de ensino oficial e criam as condi¢des necessarias
para a progressiva profissionalizagdo dos professores.

Varios historiadores da educagéo portuguesa chamam ateng&o para
o pioneirismo de Portugal em relagdo aos demais paises ocidentais na criagao
de um sistema de ensino estatal (apesar do siléncio da historiografia da
educacéo européia a respeito das reformas pombalinas).

Nas palavras de Névoa:

[...] ¢ inegavel que a estruturagcao de um sistema de ensino
estatal semelhante aos que existem atualmente é um fato
inédito no panorama da educacgéo européia anterior a
Revolugdo Francesa. A originalidade das Reformas
Pombalinas do Ensino reside na visao global do sistema
de ensino de que séo portadoras: utilizando uma
terminologia contemporanea, pode-se dizer que elas
instituiram um percurso académico que vai do ensino
primario a universidade, passando pelo ensino secundario,
e prevendo, inclusive, ramos especificos para a educagéo
dos nobres e para o ensino técnico e industrial (1987, p.
136).4

Para Fernandes (1994), ao criar o sistema das aulas régias, Pombal
introduz uma nova dimensédo na estrutura do Estado absoluto, ao avocar,
exclusivamente para o Poder central, a orientacdo e supervisdo da educagéo
publica e privada, a excec¢do da educacgéo estritamente doméstica (p. 593)°.
Essa nova dimenséo se expressa particularmente na desmunicipalizagcdo dos
estudos menores e na sua efetiva estatizacdo (mesmo que se tenha que
relativizar o carater laicizador das reformas, tomando-se o termo laicidade no
seu sentido pleno). Para o autor, a legislagao escolar de Pombal acaba com as
largas prerrogativas que até entao possuiam as camaras e a Igreja Catdlica no
que se refere a diregéo do ensino e, desta maneira, a estatizagéo da orientagao
dos estudos menores se tornava completa.

Também Cardoso (2002) reforga a idéia do pioneirismo de Portugal,
destacando, com base em Manacorda (1989), que as demais reformas
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promovidas na Europa no sentido da instalagao de um sistemg estatal de ensino
se deram na Prussia, em 1763, na Saxbnia, em 1773 e na Austria, em 1774°.

No seu trabalho, Cardoso faz uma revis&o dos principais autores que
se debrugcaram sobre as Reformas Pombalinas da Educagéo, destacando,
por um lado, o consenso em torno da filiagdo das reformas ao ideario das
Luzes, mas também apontando para alguns dos fatores internos ao reinado de
D. José | que motivaram a decisdo de Pombal de voltar-se para a educacgéo e
de implementar um sistema de ensino de carater estatal. Para a autora:

[...] a criagdo um sistema de ensino durante o reinado de
D. José I, deve ser compreendida no contexto de
implantacdo do Despotismo Esclarecido em Portugal,
caminho politico escolhido para conciliar a tarefa de
modernizar o pais, com a preservagdo da Monarquia
absolutista (CARDOSO, 2002, p. 108).

Desta perspectiva, hd um conjunto de fatores, de ordem econdmica,
politica, ideolégica e cultural que justificariam n&o s6 o fato de se ter privilegiado,
nesse contexto, a reforma do ensino, mas do préprio encaminhamento que foi
dado a ela.

Destaca-se, dentre esses fatores, o conflito com a Companhia de
Jesus, que, na perspectiva de Falcon (1982), deve ser entendido no quadro de
afirmacéo do regalismo em Portugal. Para esse autor, o que se pretendia com
o combate & Companhia e a influéncia por ela exercida sobre todos os setores
da vida portuguesa, era atingir o papel hegemoénico da Igreja catdlica, no
momento em que se buscava eliminar todas as formas de oposi¢éo ao Estado
absolutista e se implementava uma modernizagdo administrativa, visando ao
fortalecimento desse mesmo Estado. Foi por essa raz&o que a educacdo, um
dos pilares do poder jesuitico, foi escolhida como alvo principal, enquanto a
base de formagao das mentalidades, particularmente da aristocracia intelectual.”

Por outro lado, confirmando uma outra observacéo de Falcon (opus
cit) sobre o carater peculiar do pombalismo (ao qual aplica a categoria de
reformismo possivel), enquanto expressao do iluminismo em Portugal, Cardoso
(opus cit) aponta a constante (e, aparentemente contraditéria) preocupacgao
do governo com a disseminagcdo do que se denominava os abominaveis
principios franceses, entre as razbes que o levaram a “arquitetar
minuciosamente os passos da reforma, desde o que devia ser lido, como se
devia ensinar, proibindo qualquer iniciativa individual dos agentes desse
processo, a menos que fosse solicitado pelo proprio rei” (p. 109).

Afora algumas iniciativas de carater mais pontual, embora ndo menos
importantes, como a criagao, em 1759, de uma Aula do Comércio, em Lisboa,
para a educagéo dos filhos da burguesia comercial emergente, de uma Aula
Nautica, no Porto, em 1762, voltada para a formag&o de marinheiros mercantes,

30 Santa Maria, v. 30 - n. 02, p. 27-42, 2005 educagéao
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/ce/revista>



A Reforma Pombalina dos estudos secundarios e seu impacto no processo de
profissionalizagao do professor

e do Colégio Real dos Nobres, em 1766 (data da abertura solene do Colégio,
embora seus Estatutos tenham sido publicados em 1761), para a educagao da
nobreza, a reforma dos estudos menores em Portugal se desenvolveu em dois
momentos distintos que se iniciam respectivamente com a promulgacéo do
Alvara Régio de 28 de junho de 1759 (que cria as aulas régias de gramatica
latina, retérica e grego) e da Lei de 6 de novembro de 1772 (que cria as aulas
régias de leitura, escrita e calculo, além das cadeiras de filosofia).

A Reforma de 1759 se constituiu em uma conseqiiéncia direta da
expulsdo dos jesuitas dos territorios portugueses e visava a substituicao do
sistema escolar jesuitico, de propor¢des bastante significativas para a época,
por um sistema de aulas e de professores régios, controlados pelo Estado.
N&o se instituia propriamente um sistema escolar? alternativo, no sentido que
hoje atribuimos ao termo, mas fundamentalmente, um quadro de professores
avalizados pelo Estado, ja que cada professor, selecionado e pago pelo Estado,
deveria prover a sua propria classe (aula ou escola), sendo em alguns casos
subsidiado para isso, através de uma verba adicional para o aluguel do espaco
por ele utilizado.

Névoa (1987) assinala que a substituicdo dos jesuitas pelo novo
quadro de professores levantou grandes dificuldades, pela maneira repentina
com que se produziu, e que a Reforma de 1759 teve um carater essencialmente
pragmatico. Com relagdo aos professores régios, tomaram-se uma série de
medidas relativas ao niumero de professores de cada disciplina, aos contetidos
do ensino, aos livros a serem adotados além de outras indicagdes pedagdgicas.
Névoa destaca, particularmente trés dentre essas medidas: os professores
tém direito a um salario pago pelo Estado e seu recrutamento passa a ser feito
através de um exame rigoroso, perante os comissarios indicados pelo Diretor
dos Estudos?®; proibe-se a qualquer pessoa de ensinar, tanto no ambito privado,
como no publico, sem o aval do Diretor dos Estudos, implicando, entre outras
coisas na respectiva aprovagdo em um exame publico; atribuem-se privilégios
de nobreza aos professores régios. Para este autor, tais pontos “testemunham
a vontade estatal de exercer um controle efetivo sobre o ensino, bem como a
intengdo de conferir uma certa dignidade ao exercicio da atividade docente” (p.
143).

Novoa (1987) comenta cada uma dessas medidas. Sé&o
particularmente significativas as suas observagdes referentes a exigéncia de
exame publico, que se aplicava tanto aos candidatos a uma das aulas régias,
quanto aos professores particulares. Na sua perspectiva, a autorizagéo para
lecionar emitida pelo Diretor dos Estudos se constitui em um verdadeiro suporte
legal para o exercicio da atividade docente e representa uma espécie de
habilitacdo profissional, de inicio temporaria e, posteriormente definitiva, depois
que a pratica docente confirmasse os resultados do exame. Além disso, o
exame acarreta a estruturacdo de uma série de competéncias julgadas
necessarias para o exercicio da profissdo docente, que produzem um esbog¢o
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de um perfil docente, no qual trés critérios se destacam: a moralidade, o
conhecimento e a intui¢ao.

Apenas um més apds a aprovacgao da Reforma, o Diretor dos Estudos,
nomeado uma semana depois da publicagao do Alvara, langa um edital publico,
convocando para um concurso nacional todos os candidatos a um posto de
professor régio e proibindo o exercicio da atividade docente a todos aqueles
gue ndo estivessem munidos de uma autorizagdo formal. O concurso nacional
compreendia uma apreciagdo das qualidades morais do candidato, mas,
principalmente, a aprovagdo em um exame publico. Aléem disso, o fato de ja ter
exercido o magistério publico constituia mais um elemento a favor do
candidato.

Névoa (1987) chama atencéo para a pequena dimens&o da rede
escolar estabelecida, nesse primeiro momento de implantagdo da reforma, o
gue ocasionou um numero bastante significativo de autoriza¢des concedidas a
professores privados. Para ele, alias, essa autorizagéo se configurou em uma
das pecas centrais da estratégia reformista. Cumpre destacar a esse respeito,
que essa autorizag&o era também concedida apés exame publico e a andlise
das qualidades morais do candidato, bem como de uma avaliagdo dos
resultados pedagogicos obtidos na sua eventual experiéncia docente anterior.
Para N6voa, esta autorizagédo contribui igualmente para a delimitagédo de um
campo profissional autdnomo, obrigando, entre outras coisas a elaboragéo de
um cdnone de competéncias, que incluia qualidades morais e conhecimentos
cientificos, bem como alusdes a intuicdo ou a vocagado necessarias para o
magistério do ensino. E também bastante significativo o dado levantado por
Névoa com relagéo aos candidatos que se apresentaram aos exames publicos
seja para a obtencdo de uma autorizagdo ou de uma cadeira régia: 72%
pertenciam ao estado clerical e 81% possuiam experiéncia docente anterior.

Alias, no Relatério de 1760-61, o Diretor dos Estudos expressava a
sua preocupac¢éo com o recrutamento dos novos professores régios, afirmando
que estes poderiam ser escolhidos dentre os proprios alunos das aulas régias.
Essa sistematica sera adotada, particularmente apés 1772. Na caracterizagédo
que Novoa estabelece dos mestres régios de ler, escrever e contar, um grupo
importante esta constituido pelos egressos destas aulas, especialmente das
aulas de gramética latina. A esse respeito, Névoa transcreve uma citagédo de
Bento Farinha que afirmava que, de 1759 a 1771, acorreram as aulas régias
‘muitos jovens avidos de Doutrina, os quais se dedicavam com tanto afinco e
honra aos Estudos, que delas sairam inumeraveis mestres que, a partir de
1773, se instalaram nas vilas e cidades mais importantes” (1987, p. 166). Névoa
admite que, de certa maneira, essas aulas “funcionaram como uma espécie de
escola normal “avant la lettre”, sem que a questdo da formagé&o dos professores
se colocasse explicitamente” (1987, p. 258). Para ele, os mestres recrutados
por essa via “constituem a primeira ‘fornada’ de professores que fizeram todo
0 seu percurso de vida no interior da escola, passando de alunos a professores
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sem jamais abandonar a instituicdo escolar” (1987, p. 258).

Para este autor, se os primeiros professores régios foram ainda
formados predominantemente pelos jesuitas e pelas demais congregacdes
religiosas, as préprias aulas régias se constituiram no espaco de formagéo
dos professores que, apods 1772, se empenharam na segunda Reforma
Pombalina. Para ele, é desta perspectiva que se pode afirmar que, “mesmo
que o problema da formag&o docente ndo se tenha colocado explicitamente,
foi possivel assegurar a existéncia de individuos aptos ao exercicio do magistério
do ensino” (NOVOA, 1987, p. 166).

A Reforma de 1772 viria a completar!' o processo iniciado em 1759,
reformulando algumas das medidas tomadas e estendendo a reforma também
ao ensino do ler, escrever e contar, além de garantir, com a criagao do subsidio
literario, a existéncia de uma fonte regular de recursos para a manutengéo do
sistema, o que permitiu a sua ampliagdo e consolidagéo.

Dessa perspectiva, é que a pesquisa desenvolvida estendeu-se até
1794, incluindo todo o periodo ao longo do qual a dire¢ao dos estudos menores
ficou sob a responsabilidade, primeiramente da Real Mesa Censoéria (criada
em 1768 e que, a partir de 1771, foi incumbida por Alvara régio, da dire¢do dos
estudos menores e de todos os demais “collegios e magisterios (...) para o
estudo das primeiras idades™?) e, a partirde 1787, da Real Mesa da Comissdo
Geral sobre o Exame e Censura dos Livros, que substituiu a primeira. Essa foi
também a delimitagcdo temporal utilizada por N6évoa, no trabalho com que estou
dialogando, mas cumpre destacar que foi a prépria documentacéo levantada
que evidenciou tais limites como os mais adequados para o estudo que me
propunha a desenvolver. Nesse texto, entretanto, vou me ater ao primeiro
periodo da Reforma Pombalina (1759-1771), utilizando-me, basicamente, da
documentacéo recolhida por Banha de Andrade no 2° volume da sua obra
monumental A Reforma Pombalina dos Estudos Secundarios (1759-1771)
(contribuicdo para a historia da pedagogia em Portugal). De uma forma geral,
como se vera a seguir, a leitura feita desta documentacao confirmou a
pertinéncia das questbes que havia elegido como eixos da pesquisa.

2. A Reforma de 1759 e o Professor

Como ja se afirmou anteriormente, com a Reforma Pombalina, o
modelo de organizag&o dos colégios, cujo pardmetro era, sem davida, o colégio
jesuita, foi substituido pelo modelo das aulas avulsas, gerando o que estou
chamando de fragmentacdo dos estudos. No caso especifico dos estudos
secundarios, as matérias que se organizavam, nos colégios jesuitas, em uma
espécie de curriculo, vao agora se dispersar em diferentes classes isoladas
(as aulas régias)™®.

Desta perspectiva, pode-se afirmar, a meu ver, que a reagéo que se
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esbocgava, em diferentes contextos nacionais, contra o modelo de organizagao
dos colégios, da qual é particularmente expressivo o respectivo verbete da
Enciclopédia de Diderot e D’ Alembert ', é levada, no caso da Reforma
Pombalina, a sua maior radicalidade. Possivelmente, n&o s6 razdes de ordem
pragmatica estariam na origem dessa ruptura. A esse respeito, séo
extremamente sugestivas as observagdes de Julia (1981) sobre a resisténcia
dos convencionais, na Franga pés-revolucionaria, a criagdo de um quadro de
professores tal como proposto por Condorcet em seu plano de instrugéo publica
apresentado ao Legislativo em 1792. Para Julia (opus cit), os revolucionarios
temiam a reconstituicdo imediata de uma corporagéo que, como o antigo Clero,
teria um poder considerado excessivo sobre a educagao da juventude. Assim,
a vontade deliberada de caracterizar os professores das Escolas Centrais como
individualidades justapostas, nao submetidas a nenhuma dire¢do central no
seio do estabelecimento de ensino, traduzia o desejo de afastar tudo o que
poderia parecer o esbog¢o de um agrupamento julgado perigoso por definicao.

N&o me foi possivel aprofundar a pesquisa nessa dire¢gao, mas tanto
Fernandes (1999) quanto Novoa (1987) registram algumas tentativas frustadas
de reorganizagao do ensino numa perspectiva de integracao das aulas avulsas,
que merecem ser rastreadas. Fernandes (1981) remete-se a um plano de
criagdo de estabelecimentos geraes, previstos em uma série de trés mapas
localizados na Biblioteca da Ajuda, incorporados a documentagé&o anexa ao
livro a que estou me referindo (p. 615 e 616), chegando inclusive, a levantar
algumas hipéteses sobre os possiveis autores do plano.

Novoa (1987) refere-se ao projeto das Corporagbes dos Estudos,
que previa a criagdo de estabelecimentos dirigidos coletivamente pelos
professores, autdbnomos com relagdo ao Estado e dotados de uma
regulamentacao propria. E apropria-se, exatamente, de Julia (1981), para
explicar a resisténcia do Estado (e também dos proprios professores) a essas
propostas.

A esse respeito é igualmente sugestiva a ardorosa defesa que, em
suas Memodrias, Bento José de Sousa Farinha, professor régio de Filosofia, faz
do restabelecimento dos colégios, embora com a ressalva de que “Deus nos
livre (..) g’ estes collegios se rejam e governem & maneira do Real Collegio de
Nobres, bem como também que nelles entrem directa, nem indirectamente
Frades” ( apud Santos, 1948). A meu ver, a experiéncia frustrada do Real
Colégio dos Nobres's teria, de certa forma, confirmado esta tendéncia contraria
aessaformade organizagao dos estudos. E significativo que, na reestruturagéo
do referido Colégio, em 1771, duas das medidas estabelecidas sejam o
afastamento dos professores da gestdo econdmica do mesmo (especificamente,
da participagdo na Junta da Fazenda, prevista nos Estatutos originais) e a
proibi¢cdo de que permanegam residindo nas suas instala¢des, esta Ultima sob
a justificativa de que “fermentando quotidianamente dentro do Collegio,
combinavéo, por necessidade, com a distrac¢do dos collegiaes” (Parecer da
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Real Mesa Censoria sobre a necessidade urgente de reforma na organizagéo
do Colégio dos Nobres, de 19/08/1771, apud Banha de Andrade, 1981, 2. v. p.
603)'e.

Para além dessa questao, o que gostaria de assinalar € que, ndo sé
o modelo de organizagao adotado pela Reforma Pombalina foi o das aulas
avulsas em oposi¢do ao modelo dos colégios, como também que foi entre os
professores particulares que ministravam aulas publicas, no sentido que se
esta atribuindo ao termo, que se recrutaram, ao menos num primeiro momento,
os professores régios. Desse fato ddo conta ndo sé a vasta documentagao
recolhida por Banha de Andrade, como também as biografias tragadas por ele
de alguns dos primeiros professores régios. Alias, a documentagéo referente a
esse primeiro momento de implantagdo da reforma, aponta para a existéncia
de um numero impressionante de mestres que se ocupavam de um ensino
publico ndo oficial em todo o Reino. A esse respeito, afirma Banha de Andrade,
reportando-se, particularmente, ao ensino da gramatica latina:

O ensino desta lingua ndo se praticava somente nos
colégios dos Jesuitas. Muito pelo contrario, por toda a
parte em que o meio justificava a sua instalagéo, ele
parecia, sem autorizagéo de ninguém, ou, quando muito,
do Bispo ou da Camara que |lhe pagava ordenado certo.
Era-lhe vedado, sim, abrir escola publica onde houvesse
Colégio da Companhia, em terras de fraca densidade
escolar. Mas nem por isso faltavam pequenas aulas nas
cidades ou vilas importantes, em casa de mestres
particulares, que também se encarregavam dos filhos de
familia de maiores posses. Dai a designagdo de publicas
e privadas (BANHA DE ANDRADE, 1984, 1. v. 2. parte,
p. 618).

De um outro ponto de vista, para esse autor, foram os mestres
particulares que salvaram a reforma, fundamentando esta sua afirmagéo no
fato de que, se, entre 1759 e 1772, proveram-se apenas 23 professores régios
de gramatica latina, para todos os dominios do Reino (13 em Lisboa, 2 em
Coimbra, 2 no Porto, 2 em Evora , 1 em Luanda e 3 no Brasil), o numero de
licencas de gramética latina concedidas a mestres particulares foi infinitamente
superior (Banha de Andrade relaciona 744 mestres de gramatica latina
licenciados, nesse periodo, apenas em Portugal).

A meu ver, pode-se afirmar que foram os mestres particulares
licenciados os verdadeiros agentes da reforma, ao menos nesse primeiro
momento da sua implantacdo. Dessa perspectiva, é possivel dizer que uma
tripla estratégia foi adotada nesse primeiro momento de implanta¢do da Reforma
Pombalina: a constituicdo de um corpo de elite, pago pelo Estado — os
professores régios, recrutados entre os mestres mais capazes (e, também,
COMo Se vera a seguir, entre os mais experientes); a criagao do Colégio Real
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dos Nobres, como uma estratégia diferenciada para esse grupo social
especifico; e aquela que acabou se configurando como a principal estratégia
(independentemente das razdes que justificaram a sua adogao): o processo
de oficializagdo dos mestres particulares, por essa dupla via a que estou me
referindo. Esta constatagao supde relativizar, ou ao menos qualificar, a tese da
funcionarizagdo de Névoa (1987).

De um outro ponto de vista, ainda, essa posigao se fortalece. A leitura
da documentacao referente a esse primeiro momento da Reforma, aponta para
uma distingdo ainda muito ténue entre os professores régios e os mestres
licenciados (fonte frequente de tensédo entre eles e, também, na sua relagdo
com a populagdo atendida), em fungéo de um estatuto bastante ambiguo dos
segundos.

Na maior parte dos casos, 0s exames organizados para a selegéo
dos professores régios e o credenciamento dos mestres particulares eram os
mesmos, indicando nos seus relatérios os Comissarios'” delegados do Diretor
Geral aqueles que mereceriam a nomeagéo para professores régios. Isso era
particularmente verdadeiro no caso do Ultramar, e, especificamente, do Brasil,
gerando uma enorme frustragao pela ndo efetivacdo, na maioria dos casos,
dessas nomeacbes. Essa reivindicagdo era insistentemente cobrada pelos
Comissarios, na sua correspondéncia com o Diretor Geral, e, na verdade, o
proprio Diretor Geral alimentava essa expectativa.

De uma forma geral, especialmente para os mestres de gramética
latina, a exigéncia da licenga através de exame era cobrada de maneira bastante
forte, com a suspenséo dos que ensinavam sem ela, acompanhada de proibi¢ao
de lecionar para sempre, e aplicagdo de penas aos professores e alunos
(inclusive penas de prisdo). Essa situagéo, entretanto, era diferenciada para
os professores de grego e filosofia que obtinham a licenga sem exame.

Cumpre ainda destacar que nem sempre a obtencao de licenga se
fazia através dos exames convocados pelos Comissarios, mas a solicitagéo
de autorizacdo para lecionar também partia das Camaras municipais e dos
Reitores de Seminarios ou Superiores dos Institutos Religiosos, podendo ainda
solicitar essa autorizag&o os pais dos alunos, os préprios alunos ou grupos
organizados da populagao.

De qualquer forma, o controle do Estado sobre os mestres
particulares, através dos Comissarios e do Diretor Geral, era igualmente estreito,
aplicando-se tanto ao comportamento do mestre, quanto principalmente ao
cumprimento das Instrucgoens'®, tanto do ponto de vista da utilizagéo dos livros
indicados (que os mestres eram obrigados a adquirir), quanto da ado¢éo do
novo método proposto™®.

Quanto a questédo da formacgéo do professor, se de fato o Estado,
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nesse momento, ndo se atribui essa responsabilidade, ha algumas instancias
que sdo percebidas com um carater formativo e/ou que assumem essa
dimensé&o.

Em primeiro lugar, a propria pratica docente aparece como uma
instancia formativa. Dai a importancia que se atribui, na selegcao dos professores
régios, a experiéncia docente, tanto do ponto de vista da sua duragéo, quanto
dos resultados comprovados. Essa experiéncia € um elemento
sistematicamente valorizado nos relatérios dos Comissarios sobre os resultados
dos exames seletivos e, contrariamente, a sua auséncia precisa ser
contrabalangada por resultados excepcionais nos exames.

Os préprios exames assumem também um carater formativo, o que
se aplica, particularmente, no caso das licengas temporarias®. Nesses casos,
a justificativa para a ndo concesséo da licenga permanente incorpora,
frequentemente, uma descrigdo bastante detalhada das deficiéncias
evidenciadas, alertando-se o candidato para a necessidade de supera-las antes
dos novos exames que se fazem necessarios para o prolongamento (ou
suspensao) da licenga, ou a sua concesséo a titulo definitivo.

Finalmente, cumpre destacar o papel atribuido ao compéndio, ao
texto escrito, que é considerado, em si mesmo, formativo. Alias, a questao dos
compéndios tem uma enorme centralidade no contexto da Reforma Pombalina?'.
A esse respeito, dois pontos devem ser levados em consideragado: ha
compéndios para os estudantes (resumidos e selecionados) e ha compéndios
permitidos apenas aos professores (que, na verdade, devem n&o so6 consulta-
los, como adquiri-los); por outro lado, s&o editados programas, discursos e até
exames realizados pelos professores régios. Estes, de uma forma geral, tém
uma produgéo bibliografica bastante significativa, muitas vezes bancada pelo
préprio Estado.

Estes sao algumas observagdes de carater ainda preliminar. Pretendo,
igualmente, debrugar-me sobre a documentagé&o coletada, referente ao segundo
momento da Reforma, de maneira a perceber se tais tendéncias se confirmam
ou ndo. Uma primeira leitura dessa documentagédo aponta para algumas
mudancas significativas no estatuto e na proveniéncia dos professores régios,
apesar da significativa ampliagdo do quadro, viabilizada pela criagdo do subsidio
literario.
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Notas

" Estou me utilizando do termo com o sentido que |he é atribuido por Banha de Andrade (1981 e
1984), compreendendo, portanto, os professores de gramatica latina, grego, retérica e filosofia,
e excluindo-se os mestres de ler e escrever e contar, que, alids, ja se constituiram em objeto de
trabalhos anteriores, entre eles Névoa (1987), Fernandes (1994) e Ad&o (1997). Importa, entretanto,
destacar que, no contexto da Reforma Pombalina, aplicava-se a designagéo genérica de estudos
menores tanto ao que se estd chamando de estudos secundarios, quanto ao que viria
posteriormente a se constituir no ensino de primeiras letras.

2 Importa destacar que a Reforma de 1772 viria a introduzir algumas orientagdes no que se refere
a definicdo de um curriculo escolar, ao estabelecer certas delimitagdes relativas, por exemplo,
ao tempo de duragdo das classes de gramatica (4 anos), bem como a seqiéncia a qual os
estudos deveriam obedecer (apds os 4 anos de gramatica, os estudantes deveriam seguir os
cursos de retdrica e grego, e, para o ingresso na universidade, teriam que cursar, necessariamente
um ano filosofico).

3 A esse respeito, ver, particularmente, Compere (1994).

4 Esta citagdo, bem como as demais referentes a esse trabalho de Névoa, foi traduzida por mim
mesma do francés, lingua na qual o livro esta publicado.

SMesmo a esta se pensava estender o controle do Estado. Em carta ao Desembargador Chanceler
de Goa, o Diretor Geral dos Estudos propunha submeter a exame até os pais ou parentes que
quisessem ensinar aos seus familiares as matérias regulamentadas (apud Banha de Andrade,
1981, 2°v., p. 464).

8 Cumpre, entretanto, destacar que a Histéria da Educagéo de Manacorda, conceituado pedagogo
italiano de orientagdo marxista, ndo faz a menor referéncia as reformas portuguesas no capitulo
em que aborda as primeiras iniciativas de organizagdo de uma escola estatal no contexto
europeu das Luzes.

7 Névoa (opus cit) endossa este ponto de vista, afirmando que “a luta contra os jesuitas deve ser
encarada a luz da instituicdo de um sistema absolutista, dotado de uma maquina administrativa
fortemente centralizada, que ndo pode tolerar o poder dos jesuitas, enquanto um verdadeiro
Estado no interior do Estado” (p.126).

8 A esse respeito, cumpre destacar a importancia atribuida por Julia (2001) aos colégios jesuitas,
enquanto expressdo da escola moderna, seja por seu carater de um espaco diferenciado, com
um mobiliario e material especificos, seja pela organizagdo dos cursos em classes separadas,
marcando a progressdo em niveis, seja pela existéncia de um corpo profissional especializado.
As duas primeiras dimensdes ndo sdo consideradas na Reforma Pombalina.

9 A Reforma de 1759 criou o cargo de Diretor dos Estudos, ao qual competiam quatro fungées
essenciais: a coordenacéo dos estudos, a elaboragéo de um relatério anual sobre a situagéo das
aulas régias, a inspegéo dos professores, e a administragéo das aulas. Esse cargo foi ocupado
todo o tempo por D. Tomas de Almeida, Principal da Igreja de Lisboa.

10 O significado de publico, nesse contexto, & de aberto ao publico, em contraposicéo a educagdo
domeéstica. A esse respeito, ver trabalho apresentado ao V Congresso Luso-Brasileiro de Historia
da Educagédo (Mendonga, 2004).

O termo completar carece de ser relativizado. A partir de 1772, ha um redirecionamento da
reforma, que ira implicar em algumas mudancas significativas, a meu ver, no proprio estatuto do
professor régio. Nesse texto, vou me ater ao primeiro periodo da reforma, mas pretendo
posteriormente ampliar a andlise para o periodo posterior.

2 Apud Banha de Andrade, 1981, 2° v., p. 599.
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3 E significativo que a Carta de Lei de 1772, que estabelece algumas orientagdes no que se
refere a definicdo de um curriculo escolar, deixa, igualmente, claro que as diferentes cadeiras se
distinguem do ponto de vista dos grupos a que se destinam. Assim, admite-se que, para a
grande maioria, bastaria o aprendizado do ler, escrever e contar, para outros, a precisa instrugdo
da Lingua Latina, e apenas a poucos se destinariam as aulas de grego, retérica e filosofia
(apenas aqueles que pretendessem seguir os estudos superiores). Esta hierarquizacéo se refletia
tanto no respectivo nUmero de cadeiras oferecidas, quanto nos salarios diferenciados dos mestres
e professores.

' A esse respeito, parece-me interessante a observacdo de Boto (1996), ao analisar a trajetoria
das idéias pedagégicas francesas do lluminismo a Revolugdo, de que o verbete Colégio, da
Enciclopédia, nao propunha o ensino como dever publico a ser encampado pelo Estado. Pelo
contrario, apesar de fazer uma critica radical a pratica pedagoégica desenvolvida nos colégios
existentes a época e, principalmente a inutilidade da cultura por eles ministrada, o que se propde
como alternativa é a educagdo doméstica, “mais proxima da inspiragdo renascentista que dos
planos pedagdgicos defendidos nas trilhas do percurso revolucionario francés” ( p.39).

® O Real Colégio dos Nobres teve uma existéncia bastante conturbada, néo tendo sido bem
aceito desde o inicio pelo proprio grupo social (a nobreza) ao qual se destinava.

6 Deste parecer originou-se um Alvara régio que modifica o regimento interno do Real Colégio.
Ver, igualmente, Banha de Andrade, 1981, 2° volume, p. 600-602.

7 No desempenho das suas fungdes, o Diretor Geral estabeleceu desde logo uma rede,
inicialmente de informadores e, posteriomente, de comissarios, escolhidos no meio judicial e
eclesiatico, aos quais delegava uma série de atribuicbes, entre elas a responsabilidade pela
organizagdo dos exames publicos para a selegdo dos professores régios e o credenciamento
dos mestres particulares.

® As Instrucgbes para os Professores de Grammatica Latina, Grega, Hebraica, e de Rhetorica
,ordenadas e mandadas publicar, por El Rey Nosso Senhor para o uso das Escolas novamente
fundadas nestes Reinos, e seus Dominios, de 28/06/1759, constituem, com o Alvara régio que
Ihe deu forga de decreto, os diplomas fundamentais da primeira fase da Reforma Pombalina.
Definem os principios, os métodos, e, inclusive, estabelecem os compéndios a serem utilizados
por alunos e professores, nas diferentes cadeiras estabelecidas.

® Uma situagdo que ilustra de forma bastante clara essa ambiguidade do estatuto dos mestres
particulares € a que se refere a questao da proibi¢cdo do recrutamento militar dos estudantes das
aulas régias, que o Diretor propde estender também aos discipulos dos mestres licenciados. A
esse respeito, ver especialmente, a Consulta do Diretor Geral, de 20/08/1764, a p. 479 do 2°
volume de Banha de Andrade (1981).

20 A licenga para ensinar podia ser concedida sem limites, ou entdo (o mais frequente),
temporariamente, por um periodo que variava de seis meses a trés anos.

2! Por um lado, trava-se uma verdadeira guerra contra a utilizagéo dos livros proibidos ( entre
eles, os proprios classicos, nos seus originais), tanto junto a professores e alunos, quanto junto
aos livreiros. Os livros proibidos encontrados sdo queimados em cerimdnias publicas (que tém
um carater exemplar) e as penas atribuidas aos faltosos séo rigorosas, implicando até em degredo.
Por outro lado, ha um controle rigoroso sobre a edigao e a distribuicdo dos novos compéndios.
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