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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados da andlise do Programa Ensino Médio Inovador —
ProEMI, no Distrito Federal, realizada a partir da Analise de Conteudo de 581 projetos
apresentados por 31 escolas, em 2012, e dos resultados de sua implementacao, a
partir do curso de extensdo intitulado Dialogos da Escola com a Juventude, ocorrido
no mesmo ano, na Universidade de Brasilia. No que se refere aos projetos, constatou-
se que: a) 0s recursos destinavam-se prioritariamente para atividades extraclasse em
disciplinas como Fisica, Biologia, Quimica e Matemética; b) ndo houve vagas para
gue todos os jovens participassem dos projetos especificos; ¢) houve parcos recursos
para jovens com deficiéncia, jovens do ensino noturno, para 0s componentes
curriculares Artes, Sociologia e Lingua Estrangeira e para as tematicas de género,
sexualidade e direitos humanos. Os resultados do curso de extensao apontam para
inquietacdes e expectativas com a implementacdo do ProEMI no DF, quanto: a) ao
jovem e a questao geracional na escola; b) a selecdo e permanéncia dos participantes
em projetos; ¢) ao compartiihamento dos desafios e experiéncias vivenciados no
contexto escolar; d) a organizacao do tempo na escola, estagios de discentes, projetos
em contraturno e o Ensino Médio noturno. Pode-se concluir que houve poucas escolas
selecionadas para participar desse programa em 2012 e que a maioria dos projetos
apresentados no DF, tidos como inovadores, eram projetos existentes na escola, o
gue sugere que a adesao ao ProEMI ocorreu a fim de obter financiamento adicional
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para a realizacao de acdes ja desenvolvidas no ambito das instituicdes.
Palavras-chave: Ensino médio; Programa Ensino Médio Inovador; Juventude e
educacéo.

ABSTRACT

This article presents the results of the analysis of the ProEMI Innovative High School
Program in the Federal District, based on the Content Analysis of 581 projects
presented by 31 schools in 2012 and implementation results, from the extension
course entitled Dialogues of the School with Youth, which occurred in the same year,
at the University of Brasilia. It was verified that: a) the resources were destined for
extracurricular activities in disciplines such as Physics, Biology, Chemistry and
Mathematics; b) there were no places for all the young people to participate in the
specific projects; c) there were limited resources for young people with disabilities, or
attending evening education, for the curricular components Arts, Sociology and
Foreign Language, and for the themes of gender, sexuality and Human Rights. The
results point to concerns and expectations with the implementation of ProEMI in the
Federal District, regarding: a) the youth and the generational question in the school; b)
the selection and permanence of project participants; c) the sharing of school
experiences of success and failure and d) the organization of time in school, student
placements, extra class projects and the evening High School. It can be concluded that
there were few schools selected to participate in this program in 2012 and that most of
the projects presented in the context of this program, considered as innovators, were
already existing projects, which suggests that the adhesion to ProEMI happened in
order to obtain financing to carry out the desired activities.

Keywords: High School; Innovative High School Program; Youth and Education.

Introducao

O Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI, atingiu em 2017, 27 estados da
federagdo, 8.476 escolas e mais de 3 milhGes de estudantes do ensino médio'. Ha&
guase 10 anos, 0 programa constituiu-se na principal acado do governo federal voltada
para o fortalecimento dos sistemas de ensino estaduais e distrital no desenvolvimento
de propostas curriculares inovadoras para a Ultima etapa da Educacéo Basica.

Este artigo apresenta a analise do ProEMI implementado no DF, sob duas
perspectivas. Primeiro, toma como ponto de partida os projetos considerados

inovadores pelas escolas publicas do DF, apoiados pelo Ministério da Educacdo —
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MEC, em 2012. As 31 escolas apresentaram 581 projetos que foram submetidos a
Andlise de Contelido?, com intuito de verificar a dimensdo das acGes propostas.
Segundo, lanca mao dos resultados do curso de extenséo intitulado Dialogos da
Escola com a Juventude, realizado no mesmo ano, em cinco encontros presenciais e
por meio de féruns de discusséo virtual. O curso, em sua dindmica, oportunizou aos
professores do ensino médio conhecer sobre o ProEMI e os temas dos projetos, bem
como partilhar as experiéncias concretas das escolas na implementacéo dos projetos,
seus desafios, limitacdes, inquietacdes e expectativas.

A anadlise dos projetos apresentados pelas escolas de Ensino Médio e o
delineamento do que emergiu do curso de extensdo, decorre da suposicdo de que
experiéncias académicas realizadas sobre Ensino Médio tém suas demandas e suas
dificuldades dentro de um contexto educacional complexo, sendo necessaria “uma
visdo de educagao mais ampla” (ARROYO, 2014, p.55). Além disso, visa contribuir
com o debate sobre a relacdo entre juventude e o Ensino Médio, para além do senso
comum e da ideia de crise dessa etapa de ensino, especialmente no momento em que
a Lein° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), que se refere ao Ensino
Médio, é promulgada no Brasil a partir de uma Medida Provisoria, bem como tendo
em vista a Meta 32 do Plano Nacional da Educacdo (PNE) - Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014 (BRASIL, 2014), que trata da universaliza¢cdo do Ensino Médio para
jovens entre 15 e 17 anos.

Atualmente, segundo Weller e Bento (2018) intensos debates vém se
desenvolvendo em torno do novo ensino médio e a preocupacdo com a flexibilizacédo
presente na proposta. Para os autores, corre-se “o risco de aprofundar ainda mais as
desigualdades existentes entre escolas privadas localizadas em regides centrais e
escolas publicas situadas nas periferias urbanas e no meio rural” (Ibidem, p.10).
Alertam que ha necessidade de as a¢des pedagogicas e escolas serem “coletivas,
planejadas e com intenc&o inequivoca de promover aprendizagens e vivéncias para o
mundo da vida e ndo somente para os exames de avaliagado” (Ibidem, p.11). Ao se
referir “ao novo ensino médio”, Weller e Bento retratam a contrarreforma do Ensino
Médio, tendo em vista que o risco do aprofundamento das desigualdades se da pelas
ameacas contidas nessa nova reforma do EM aprovada em 2017 (BRASIL, 2017),
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apresentada pelo entdo presidente Michel Temer por meio de Medida Proviséria MPV
n° 746, de 23 de setembro de 2016 (BRASIL, 2016). Nesse sentido, parece-nos
também adequado ao momento compartilhar os resultados de uma experiéncia de
formacdo continuada realizada com docentes, gestores e articuladores do Ensino
Médio do sistema publico de ensino em parceria com um grupo de pesquisa em
Educacao.

Assim, esse artigo apresenta algumas questdes norteadoras: como 0 ProEMI
foi implementado no Distrito Federal em 2012? O que os jovens estudantes do Ensino
Médio das escolas publicas do DF encontraram em suas escolas como acdes
inovadoras? Quais areas ou temas sao mais privilegiados pelas escolas do DF que
aderiram a esse programa? Quais os desafios enfrentados no processo de realizacao
do programa? A fim de responder aos questionamentos, esse texto esta organizado
em trés partes: a primeira apresenta o ProEMI em seu contexto nacional e local; a
segunda apresenta os resultados da Analise de Conteudo dos projetos encaminhados
pelas escolas de Ensino Médio do DF que aderiram ao programa em 2012; e a terceira
procura refletir sobre os desafios, as limitacdes, as inquietacdes e as expectativas
relatadas pelos participantes do curso de extensdo Didlogos da Escola com a
Juventude sobre a implementacdo dessa acao.

Contextualizando o Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI

Em 2009, o Programa Ensino Médio Inovador é lancado como uma acao
educacional especifica para escolas de Ensino Médio no intuito de “garantir a
universalizacdo, a permanéncia e a aprendizagem significativa para a maioria dos
estudantes” (BRASIL, 2009, p. 6). Em documento de justificativa desse programa
(BRASIL, 2009), destaca-se que, entre outros desafios a época, esta a de um curriculo
que “seja capaz de promover uma aprendizagem que faga sentido ao jovem
adolescente” (BRASIL, 2009, p. 6).

Pesquisadores da area de curriculo e de politicas educacionais debatem
amplamente o Ensino Médio, seu curriculo, suas escolas e seu publico-alvo. Frigotto,

Ciavatta e Ramos (2010) destacam que processos contraditorios surgiram no campo
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das legislagbes que regem o Ensino Médio mostrando “incongruéncias de forgas
sociais e do proprio governo” ao que se refere ao direito a uma educagao de qualidade.
Para esses autores, o Ensino Médio € um tema estratégico, pois possibilita
“construirmos uma base cientifico-técnica que nos permita romper com as amarras da
dependéncia e subordinagao externa” na construgao do pais (lbidem, 2010, p.22-23).

A partir de Krawczyk (2014) tem-se a historia do desenvolvimento desta etapa
da Educacéao Basica, sua expansédo no século XX no Brasil, as diversas reformas e a
polémica voltada para a profissionalizacdo ou para a formacédo geral. Além das
reformas e programas para o Ensino Médio que procuram discutir a relagdo entre
educacéo e trabalho, a autora argumenta por desvencilha-lo da ideia de acesso ao
ensino superior como um Unico objetivo primordial, visdo esta apontada como
utilitarista, que o considera apenas como uma etapa de passagem e transitéria, com
pouco valor em si na formagdo do jovem pelas experiéncias coletivas que pode
proporcionar. Para Carneiro (2012, p.142), “ao enxergar so o vestibular, a escola se
esquece da importancia da inteligéncia coletiva”.

Segundo Arroyo (2014, p.54), “o nucleo da transformagao do Ensino Médio esta
na reinvencao dos curriculos, da concepcao e da pratica da educagao”. Para “além
dos anos de escolaridade, também é cada vez mais importante a qualidade da
educacao recebida: ndo apenas que curso o jovem realizou, mas em qual instituicéo
e em que condi¢gdes” (CORROCHANO, 2011, p.54). Ha também uma busca pela
escolaridade por parte do jovem, que retorna ao Ensino Médio, almejando um
“reingresso”, uma “retomada da escolarizagdo” e de projetos de futuro (CARRANO;
MARINHO; OLIVEIRA, 2015).

Conforme Krawczyk (2014), entre 1991 e 2010 houve um aumento na taxa
liguida de matricula de estudantes da faixa etaria entre 15 e 17 anos em escolas de
Ensino Médio, contudo uma aparente avaliagdo positiva ndo esconde o fato de se ter
ainda nesse periodo grande quantidade de jovens fora da escola. Em meio a uma
expansdo da matricula no Ensino Médio, em 2010, o Ministério da Educacdao reafirma
a importancia de “romper com o isolamento das escolas e entre elas, favorecendo a

comunicacéo e a troca de experiéncias” (BRASIL, 2010, p. 25) como uma possivel
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bY

estratégia rumo a solugdo para os problemas enfrentados pelas escolas desse
segmento.

Por outro lado, Corrochano (2011) reflete sobre a Agenda Nacional do Trabalho
Decente para a Juventude, como sendo uma tentativa de se organizar as politicas
publicas de educacéo, trabalho e renda em relacdo aos jovens do Brasil e de outros
paises da América Latina. Por meio da Resolucdo CD/FNDE n°63, de 16 de novembro
de 2011 (BRASIL, 2011b), autoriza-se a destinacdo de recursos financeiros nos
moldes do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) as escolas publicas estaduais
e distritais de Ensino Médio, selecionadas pelas respectivas secretarias de educacéao,
gue aderissem ao ProEMI, com o objetivo de apoiar e fortalecer o desenvolvimento
de propostas curriculares inovadoras nessa etapa de ensino (BRASIL, 2012).

No ano de 2012, 2.002 escolas da rede publica estaduais e do DF, com mais
de um milhdo de estudantes matriculados?, aderiram ao programa, propondo projetos
de reestruturacdo curricular. Houve uma alocacdo de recursos por escolas que
indicaram previsdes de despesas a partir de oito macrocampos, sendo dois de
preenchimento obrigatoério: a) Acompanhamento Pedagdgico e b) Iniciacdo Cientifica
e Pesquisa; e seis macrocampos de preenchimento facultativo: a) Cultura Corporal,
b) Cultura e Artes; ¢) Comunicacao e Uso de Midias, d) Cultura Digital, e) Participacéo
Estudantil e f) Leitura e Letramento. Os macrocampos foram definidos, na publicacéo
destinada a orientacdo da adesdo ao programa como “o conjunto de atividades
didatico-pedagdgicas que estao dentro de uma area de conhecimento percebida como
um grande campo de acdo educacional e interativa, podendo contemplar uma
diversidade de agdes que qualificam o curriculo escolar” (BRASIL, 2011a, p.14).

De acordo com o Documento Norteador do ProEMI, o apoio financeiro tinha
como foco “agdes especificas de melhoria da qualidade do Ensino Médio no pais,
considerando as especificidades regionais” (BRASIL, 2009, p.21). Moehlecke (2012,
p.05) destaca que o ProEMI se inseriu dentro de politicas educacionais “no ambito da
melhoria das condigdes financeiras e de infraestrutura do Ensino Médio”, tendo em
vista que pretendeu valorizar, fazer refletir e difundir experiéncias dentro de uma nova

concepcgao e organizacao curriculares.
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No Distrito Federal, a Secretaria de Estado de Educacgéo - SEEDF, por meio de
sua Coordenacao e Geréncia do Ensino Médio e o GERAJU - Grupo de Pesquisa
Geracgbes e Juventude, vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, organizaram o curso de extensao Dialogos da Escola com a Juventude, uma
formacéo continuada realizada durante o segundo semestre de 2012 em busca de um
maior entendimento sobre o ProEMI. Membros desse grupo de pesquisa constituiram
uma equipe de formadores para discutir sobre o Ensino Médio juntamente com as
escolas que aderiram ao programa nesse ano. Essa equipe também participou de
encontros promovidos pelo MEC a fim de compreender mais profundamente os
principios do ProEMI e as acdes referentes ao “Portal do Ensino Médio EMDialogo:
animando redes sociais na escola publica”. As agdes dessa equipe foram divulgadas
no sitio eletrénico http://www.emdialogo.uff.br/, um espaco virtual criado em ambito
nacional para interacao e registro das experiéncias. Segundo o documento norteador
do ProEMI, o éxito desse programa aconteceria por meio da “realizagao de estudos e
pesquisas de grupo de pesquisas das Universidades” e pelo desenvolvimento da
participacado juvenil e do jovem adulto trabalhador em “comunicacdo permanente
construida por um férum virtual” (BRASIL, 2009, p.28).

Assim, ao longo do segundo semestre de 2012, foram escutados professores,
gestores e coordenadores das escolas® por meio do curso de extensdo que se
desenvolveu entre agosto e dezembro, em cinco encontros presenciais de quatro
horas cada um, bem como por meio da plataforma virtual, com debates em torno dos
seguintes temas: a) juventude, educacéo e cultura, b) juventude e Ensino Médio do
Distrito Federal, c) juventude e geracdes, d) juventude, comunicacao e cultura digital,
e e) juventude e escola. Esses temas estavam articulados aos macrocampos
obrigatorios e facultativos previstos pelo programa ProEMI. Durante cada encontro
foram discutidos os projetos apresentados oficialmente a plataforma do programa,
considerados inovadores pelas escolas presentes, bem como as experiéncias
emanadas das escolas, os desafios a serem superados, as limitagcbes a serem
vencidas, as inquietagdes dos docentes e as expectativas dos discentes.

Souza (2017) explicita que as escolas publicas do ensino meédio escolheram

aderir, a partir de 2013, ao Curriculo em Movimento da Educacgao Basica que “adota
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a pedagogia dos Multiletramentos” (p. 118). Nesse contexto, o documento intitulado
“O Curriculo em Movimento da Educagdo Basica” da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal (2014) institui-se no sentido de obter a melhoria dos indices
educacionais do ensino meédio das escolas publicas do DF, sobretudo ao propor uma
organizacdo curricular que sugere distintas formas de trabalho pedagdgico, com o
foco na avaliacdo qualitativa, bem como o fortalecimento da coordenacao pedagdgica
na escola com o trabalho docente realizado coletivamente. Dentro desse contexto
politico-pedagoégico, outras acbes relacionadas ao ProEMI foram também
implementadas no Distrito Federal em parceria com o GERAJU (FE / UnB) e a SEEDF,
gue néo sao objeto desse artigo, a saber: a) realizacao de acdes locais para reflexdo
sobre Juventude e Escola, em 2013; e b) adesédo da SEEDF e da FE/UnB ao programa
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, no qual mais de quatro mil
docentes participaram da formagé&o continuada, em 2014, sob coordenacao da Profa.
Dra. Wivian Weller.

Para Kuenzer (2007), a escolha entre a continuacdo de estudos e/ou a insercao
no mundo do trabalho gera uma “dualidade estrutural”, dificil de superar, e que exige
uma “justa adequacgéao entre a capacidade de trabalhar tecnicamente e de trabalhar
intelectualmente, por meio de uma educagao basica e sélida” (idem, p.39). Para além
dessa dualidade estrutural, ndo se pode negar as manifestacdes juvenis que buscam
a ocupacdo dos espacos publicos da escola e demonstram gque os estudantes e a
gestdo escolar e administrativa em nivel central precisam se aproximar e dialogar.
Bassalo e Damasco (2016) discutem sobre a relagéo entre a juventude e a gestéao
escolar chamando a atencéo ao fato de haver diferentes expectativas sobre a escola
e seus sujeitos: “estar na escola € uma obrigacdo e uma necessidade para os jovens”
(p.47). Weller (2014, p.146) relembra que o aumento da obrigatoriedade do tempo de
escola estendido até os 17 anos com a aprovacao da Ementa Constitucional n. 59, do
mesmo ano, exigiria “ndo sé mudancas nos curriculos de Ensino Médio, mas também
esfor¢cos dos governos e da sociedade civil no sentido de criar instancias mediadoras
das etapas subsequentes ao Ensino Médio”.

Dayrell e Carrano (2014, p.119) atentam para o fato de que a condicao juvenil

esta atrelada ao espago em que sao construidas: “os jovens tendem a transformar os
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espacos fisicos em espacos sociais, pela producdo de estruturas particulares de
significados”. Deve-se ressaltar que a escola ndo € o Unico espaco de socializagdo do
jovem, porém é um espaco em que pode experienciar por meio do curriculo escolar,
dos projetos desenvolvidos, de eventos, festivais e feiras, as multiplas questdes que
compdem a condig&o juvenil, um projeto de vida e ndo apenas um projeto profissional.
Weller (2014, p.141) reflete sobre essa questdo, alertando que “a escola de Ensino
Médio tem dedicado mais atencédo ao desenvolvimento de projetos profissionais dos
jovens do que propriamente aos projetos de vida que buscam atribuir sentido a
biografia como um todo”.

Pesquisas tém sido realizadas no pais no sentido de problematizar o “rétulo
atribuido aos jovens do Ensino Médio (EM) como sujeitos que ndo querem nada com
nada” (MORAES; STECANELA, 2017, p.01). A fim de responder como as vivéncias
no Seminario Integrado, componente curricular da Proposta do EM do Rio Grande do
Sul, oportunizam a experiéncia juvenil na constru¢cdo do conhecimento significativo,
Moraes e Stecanela (2017) trazem narrativas de 380 jovens do EM de 19 escolas
estaduais vinculadas de 14 municipios desse estado. Apds a analise dos dados como
achados dessa investigacao, obtém-se a compreensdo que esse tipo de atividade,
intitulado Seminario Integrado, favorece a consciéncia critica, mobilizando a reflexdo
e o fazer no Ensino Médio associado as expectativas dos jovens. Segundo as autoras,
busca-se “minimizar a crise que acomete o nivel de ensino” (MORAES, STECALENA,
2017, p.04).

No Distrito Federal, Figueiredo (2015) analisou duas escolas da rede publica
de ensino médio que adotaram o Programa Ensino Médio Inovador. Conclui que a
inovacdo na educacdo € considerada positiva no que se refere as praticas
pedagogicas, pois favorece o desenvolvimento da autonomia entre professores,
gestores e estudantes incidindo na reorganizacdo do trabalho pedagdgico das
escolas. Para a autora, “no modelo ProEMI, observou-se que na proposta de um
curriculo inovador se materializa a possibilidade de reorganizagéo do trabalho escolar
com perspectivas mais objetivas de mudancas na sociedade” (FIGUEIREDO, 2015,
p. 194).
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As escolas de ensino médio do DF e seus projetos no ProEMI:

iniciativas de reorganizagao ou inovacao?

No Distrito Federal, em 2012, segundo os dados da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal (2014), foram realizadas 486.429 matriculas na rede publica, sendo
83.196 matriculas no Ensino Médio e Médio Integrado (contando com 2.239 turmas e
55% de estudantes mulheres), 4.064 matriculas em escolas de educacéo profissional’
(60% de estudantes homens) e 55.365 matriculas na modalidade EJA. As matriculas
nessa modalidade, que se referem ao Ensino Médio na rede estadual, alcancaram no
ano de 2012, o quantitativo de 22.650, segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2019). Tais estudantes tiveram como opc¢ao
de locais de estudo as seguintes escolas: a) 42 centros de ensino — CED, com séries
finais do ensino fundamental e com Ensino Médio, b) 34 escolas de Ensino Médio; c)
uma escola técnica de Ensino Médio integrado a educacao profissional; d) e um total
de 1.306 turmas de educacédo EJA espalhadas em diversos estabelecimentos de
ensino, no turno noturno e na escola especifica de EJA, intitulada Centro de Ensino
Supletivo Asa Sul - CESAS.

Os documentos referentes aos projetos das escolas de Ensino Médio que
aderiram ao ProEMI no DF, em 2012, serviram como subsidio para as discussdes
realizadas durante o curso de extensdo Dialogos da Escola com a Juventude. Tais
projetos foram acessados no Sistema Integrado de Monitoramento do MEC — SIMEC
e submetidos a Andlise de Conteldo, seguindo as orientacdes de Bardin (2011)8. A
Andlise de Conteudo dos projetos das 31 escolas de ensino médio do DF foi realizada
em trés etapas, visando subsidiar as discussdes durante esse curso de extensdo: a
primeira etapa consistiu em obter uma visao geral dos documentos, quantificando e
identificando dados descritivos dos projetos; a segunda propiciou a verificagado das
caracteristicas comuns e singularidades das propostas; e a terceira etapa oportunizou
o detalhamento, compreenséao, classificacdo e quantificacdo dos temas dos projetos

por categoria.
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Perfil das escolas que apresentaram projetos no ProEMI

A época da realizacdo da pesquisa, 0 DF estava organizado em 31 regides
administrativas (RA), sendo que as escolas que aderiram ao ProEMI atendiam um
total de 31.752 estudantes, distribuidos em instituicbes localizadas em 15 RAs, ou
seja, 16 regides administrativas n&o tiveram escolas contempladas por este programa.
No entanto, é interessante observar que seis escolas de Brasilia, regido comumente
chamada de Plano Piloto, foram contempladas pelo ProEMI. O repasse de recursos
foi realizado as escolas selecionadas no ProEMI e variava de acordo com o
guantitativo de estudantes matriculados.

Depreendeu-se que foram trés tipos de escolas do DF que apresentaram
projetos ao ProEMI/DF: a) Centro de Ensino Médio — CEM (17 escolas); b) Centro
Educacional — CED (11), ou seja, com estudantes de séries finais de ensino
fundamental e estudantes de Ensino Médio e c) Centro de Ensino Fundamental (3),
sem estudantes do Ensino Médio. Assim, um programa com foco exclusivo para o
Ensino Médio, no DF, teve seus recursos também destinados para escolas com oferta
de séries finais do Ensino Fundamental. A presenca de dezessete escolas de Ensino
Médio no ProEMI/DF em 2012 chama a atencéo para o fato de que somente a metade
das escolas de Ensino Médio do DF foi contemplada com recursos desse programa
nesse ano. Em contrapartida, houve escolas de Ensino Fundamental selecionadas.

N&o se adensou esta questédo de critério de selecdo de escolas para adesao
ao ProEMI junto aos articuladores da SEEDF. Contudo, supde-se que: a) escolas de
Ensino Médio ndo tiveram interesse em aderir ao programa; b) escolas de Ensino
Médio néo tiveram conhecimento em tempo habil do mesmo, ndo se cadastrando no
prazo exigido pelo MEC; c) outras escolas foram privilegiadas, com base em outros
critérios de selecdo. Pesquisas futuras poderiam aprofundar essa questao, bem como
a evolucéo e o término desse programa nos anos posteriores, sobretudo no critério de

selecdo ou ndo das escolas publicas.
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Andlise dos projetos das escolas de ensino médio do DF aprovados no ambito
do ProEMI

Para a identificacdo de aspectos comuns e particularidades, decisbes de
analise foram tomadas para se categorizar o contetdo dos projetos apresentados
pelas escolas. Dessa forma, definiu-se que os dados dos projetos referentes ao
acompanhamento escolar e iniciacdo cientifica, ambos macrocampos obrigatérios,
seriam analisados conjuntamente, por verificar que algumas escolas incluiram em
seus projetos de iniciacdo cientifica, projetos de acompanhamento pedagdgico, e vice-
versa. Isso vem ao encontro da ideia de que se pode incentivar a iniciacado cientifica
em todas disciplinas do curriculo escolar, na medida em que “nenhum conhecimento
se mostra tdo definitivo e acabado que ndo mereca ser investigado e ampliado, em
todos os campos do conhecimento humano” (BRASIL, 2006, p.18). Assim, os dados
dos dois macrocampos obrigatorios constituiram a primeira categoria de andlise
intitulada: Acompanhamento Escolar.

Aglutinou-se o0s projetos dos macrocampos facultativos referentes a
Cultura/Arte e Cultura Corporal, constituindo a categoria intitulada Cultura na Escola.
Os projetos referentes a Comunicacao/Uso de Midias e Cultura Digital foram também
analisados conjuntamente, constituindo a categoria: Comunicagao e Cultura Digital.
Observou-se uma dificuldade por parte dos gestores e coordenadores das escolas
gue realizaram o preenchimento de tais dados na plataforma do MEC no que se refere
a diferenciacdo quanto ao sentido da Cultura Digital e da Comunicacdo/Uso de
Midias®. Essa segunda etapa de Andlise de Contetido propiciou a sistematizacdo dos
dados dos projetos inovadores de trinta e uma escolas publicas do DF, a partir de
cinco categorias: a) Acompanhamento Escolar; b) Cultura na Escola; ¢) Comunicacgéo
e Cultura Digital; d) Leitura e Letramento e, e) Participacdo Estudantil.

No processo de definicdo das cinco categorias de analise identificou-se que
projetos com inumeras especificacées e outros apenas com nome e tema. Tomando
como base essas nuances, a analise considerou duas questdes: como aconteceu 0

Acompanhamento Escolar nas escolas? E, como aconteceram atividades
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relacionadas a Cultura na Escola, Comunicacéo e Cultura Digital, Leitura e Letramento
e Participacao Estudantil na escola?

Para responder a primeira questdo, como aconteceu o Acompanhamento
Escolar nas escolas, foram analisados 223 projetos, a partir dos quais constatou-se
quatro subcategorias: a) atividades curriculares por disciplinas; b) eventos nas
escolas; ¢) acompanhamento pedagdgico; e d) educagédo ambiental.

A primeira subcategoria para Acompanhamento Escolar, atividades
curriculares por disciplinas, refere-se as atividades curriculares em si, especificadas
por disciplinas do Ensino Médio. Desvelou-se 109 projetos que tiveram o intuito de
enriquecimento curricular, reforgo, aprofundamento curricular e debates em aula.
Encontrou-se 20 projetos para a disciplina fisica, incluindo trés projetos em
mecatronical. Houve 15 projetos dentro do componente curricular quimica e o mesmo
guantitativo para biologia. Houve 13 projetos para 0 componente curricular
matematica, 12 projetos para lingua portuguesa, 10 para histéria, 09 para geografia,
07 para filosofia, 05 para sociologia e para artes e 03 projetos para lingua estrangeira.

Pode-se perceber que a maioria dos projetos relativos a subcategoria
atividades curriculares por disciplinas, destinam-se a area de Ciéncias Naturais e
Exatas (58%), o que parece indicar maior fragilidade na compreenséo de assuntos
destas areas e necessidade de acompanhamento escolar. Borges e Silva (2017, p.67)
ao discutirem que o ProEMI pretendeu romper a “historica dualidade estrutural do
ensino medio”, afirmam que apesar de “as disciplinas serem vistas como a génese da
fragmentacao curricular, antinomia da almejada integracdo” (lbidem, p.85), as
mesmas, enguanto campos cientificos constituem o eixo estruturante de qualquer
proposta curricular. Alertam que o problema reside “na forma de organizagcéo do
trabalho pedagdgico na escola” (Ibidem, p.86) e ndo nas disciplinas em si. O que
parece ter sido percebido e aproveitado pelos professores destas escolas do DF.

A segunda subcategoria, eventos nas escolas, € composta por 74 projetos que
previram um variado espectro de atividades. Tais projetos foram separados em sete
blocos. O primeiro bloco é composto por 18 projetos que visaram oficinas e palestras
nas escolas, cujos temas se relacionaram a producédo de textos, inclusive de textos

técnicos, ao estudo de géneros literarios, a cultura negra, a Misséo Cruls, ao raciocinio
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l6gico, as profissdes, bem como oficinas de xadrez. O segundo bloco refere-se a 14
projetos que objetivaram o éxito em exames nacionais, por meio de eventos do tipo
‘auldes’, oficinas, grupos de estudo, simulados e corregdes de tais exames. O terceiro
bloco trata de 15 projetos como eventos em atividades extraclasses. Sao visitas a
museus, exposicdes, galerias, parques, cooperativas, institutos publicos como o
Instituto Nacional de Meteorologia - INMET e fazendas, localizadas no Distrito Federal,
em Goias (Chapada Imperial, Pirindpolis, Goias Velho, Abadia de Goias) e em Minas
Gerais. O quarto bloco apresenta 14 projetos de feiras em escolas. O quinto bloco é
composto de 2 projetos para participacdo em olimpiadas de conhecimento e de
matematica. O sexto bloco de projetos de eventos em escolas trata de 8 atividades
para os docentes, sendo uma atividade de formacdo continuada. O sétimo bloco
refere-se a 3 projetos destinados aos pais, maes e responsaveis, ou seja, atividades
como oficinas, reuniées e encontros, cuja finalidade € a melhoria na participacéo e
desempenho dos estudantes. Pode-se inferir a intencionalidade de utilizar os eventos
como estratégia pedagodgica para trabalhar conteudos curriculares, a fim de ampliar
oportunidades de aprendizagem e promover a aprovacdo dos estudantes em
processos avaliativos de larga escala voltados para o ensino médio ou para 0 acesso
a educacao superior.

A terceira subcategoria € 0 acompanhamento pedagdgico, propriamente dito,
contemplado em 22 projetos destinados para o atendimento individualizado,
atendimento durante o horario de coordenacgéo pedagogica docente, em laboratério e
na biblioteca, revitalizando este espaco como apoio pedagdgico. A apresentacao de
projetos desta natureza parece indicar que estas escolas veem, no acompanhamento
pedagogico, por um lado uma estratégia importante para o desenvolvimento da
aprendizagem e por outro, a dificuldade de realizad-lo sem apoio externo, como o
oportunizado pelo programa.

A educacdo ambiental é a quarta subcategoria dentro da categoria
acompanhamento escolar, representada por 18 projetos. Os projetos relativos a esta
subcategoria foram organizados em trés blocos. O primeiro bloco trata de 10 projetos
para a conservacao do meio ambiente, como projetos relacionados a coleta seletiva,

aos materiais reciclaveis, a reciclagem em si, diminuicdo de residuos escolares, ao
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monitoramento da agua e do cerrado em geral. Incluiu-se neste bloco projetos que
determinam a necessidade de observagao do meio ambiente, tal como a observacéo
do céu. O segundo bloco refere-se a 5 projetos relacionados a flora, ou seja, as
mudas, grama e hortas. No terceiro bloco deste tema tém-se 3 projetos referentes a
fauna, ou seja, sobre aves, peixes e até mesmo sobre produtos derivados do leite para
fabricacao de queijo.

Para responder a segunda questdo, como aconteceram as atividades
relacionadas a Cultura na Escola, Comunicacéao e Cultura Digital, Leitura e Letramento
e Participacdo Estudantil na escola, foram analisados 358 projetos. Para a analise
destes projetos foram mantidas as quatro categorias: Cultura na Escola; Comunicagao
e Cultura Digital; Leitura e Letramento e Participacdo Estudantil.

A categoria intitulada Cultura na Escola abrangeu 155 projetos. Um total de 27
escolas propuseram 81 projetos referentes as artes, que englobaram as artes visuais
e artesanato, musica, artes cénicas, cinema, eventos artisticos. Houve também
projetos para melhoria do espaco fisico na escola para cultura e artes e um projeto
sobre a Lei de n°11.645, de 10 de marco de 2008 (BRASIL, 2008) que versa sobre a
cultura afro-brasileira. Das 26 escolas que apresentaram 74 projetos referentes a
cultura corporal, observou-se que tais projetos tratavam de temas sobre a
sexualidade, autoimagem e convivéncia nha escola.

Esses temas, de algum modo, tratam das diferencas e da convivéncia com o
diferente, de modo que para compreender a natureza das discriminacdes, Dubet
(2016, p.21) sugere que “nos aproximemos das experiéncias dos individuos que se
sentem discriminados e ameacados de sé-lo”. Concordamos com o autor quando
afirma que “a experiéncia com discriminagdes é tao profunda e tao intima que € ilusorio
esperar compreendé-la, quando nao se é discriminado” (idem, p.21). Para o autor, a
solucdo € lancar mdo do cinema e da literatura, pois cineastas e escritores
compreendem melhor essa tematica, suas subjetividades e sutilezas que estao
presentes nos olhares, nas questdes do corpo, dos gestos, das esquivas e rejei¢oes,
ou seja, nas invisibilidades e nas agressdes do cotidiano. A partir desta constatacao,
destacamos a importancia da oferta curricular sistematica de disciplinas como Artes e

Musica, rumo as oportunidades extracurriculares, aos projetos artistico-culturais e as
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vivéncias para além de um curriculo que valorize apenas conteudos e formacao
profissional.

A categoria Comunicacéo e Cultura Digital foi tema de 108 projetos. Houve 24
escolas com projetos relacionados a comunicagao e uso de midia e 17 escolas com
projetos em cultura digital. Esse grupo de projetos foi dividido em trés blocos: a) o
primeiro bloco com 51 projetos referentes a informética e comunicacéo; b) o segundo
bloco com 44 com projetos que fazem interface com atividades culturais; c) o terceiro
bloco contém 13 projetos relacionando os componentes curriculares de maneira
interdisciplinar.

A categoria Leitura e Letramento englobou 55 projetos que foram apresentados
por 25 escolas. As atividades diretamente relacionadas a leitura propostas pelas
escolas dizem respeito a analise e producéo de textos, de livros, resumo de obras,
leitura de textos dramaticos. Isto ocorreu em salas de leitura ou em bibliotecas das
escolas.

A categoria Participacdo Estudantil tratou dos 40 projetos apresentados por 15
escolas, com temas relacionados aos grémios estudantis: implementacédo, eleicéo,
fortalecimento, organizacdo de seus regimentos, a consolidacdo dos mesmos,
inclusive no turno noturno. Além dos grémios escolares, um segundo tema nessa
categoria foram as eleicbes em diversos tipos de conselhos, como por exemplo:
Conselho de Representacdo de Turmas, Batalhdo de Conservacéo Escolar, Conselho
Sustentavel e Conselho Financeiro. Esses projetos relacionados a participacédo
mostram-se relevantes, segundo Souza (2017, p.187), na medida em que “a
participacdo ndo se da em um vacuo, mas em espaco social mais ou menos
institucionalizado, onde estdo presentes relacbes de poder que ndo se traduzem
apenas pela légica adultocéntrica imposta aos jovens”.

Muitos projetos, muitas ideias, mas pode-se perceber que a maioria dos
projetos apresentados no DF tidos como inovadores naquele ano, eram projetos ja
existentes na escola. Constatou-se que se aderiu ao ProEMI com a intencdo de inovar
com a elaboragéo de novos projetos, contudo, observou-se que a escola reorganizou
projetos que ja realizava, talvez com pouco espago para inovacao e ineditismo. Isso

sugere que as escolas tenham lancado mao do ProEMI como uma forma de
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financiamento das atividades almejadas e sem recursos para sua realizacdo. Sem
desmerecer o que se tem feito nas escolas, compreende-se que, muitas vezes iSso
nao € suficiente para que o jovem permaneca no Ensino Médio. Pode-se aperfeicoar
0 que se tem, com esforco constante de avaliacdo na implementacao e execucéo dos
projetos. Ao estudar a implementagéo de politicas publicas, Lima e D’Ascenzi (2013,
p.107) destacam que durante este processo, muitas vezes, “a estrutura organizacional
e as normas internas expressavam a tentativa de acomodar as novas exigéncias aos

conhecimentos e as praticas estabelecidos”.

Desafios, limitagcbes, inquietacdes e expectativas para o Ensino

Médio sob o olhar dos professores

O espaco de discussao aberto por meio de um curso de extensdo pode
favorecer ao surgimento de reflexdes quanto a implementacdo de politicas
educacionais e consequente alocacdo de recursos, desvelando, inclusive,
desconfiancas e desconforto por parte dos participantes do mesmo. A cada desafio
encontrado ao se implementar um programa, limitagdes séo descritas por parte do
corpo docente e de gestdo. Constata-se, por meio de falas dos participantes do curso,
gue muitas expectativas dos jovens estudantes esbarram em inquietacdes dos
proprios docentes. Lima e D’Ascenzi (2013, p.106) destacam que 0S responsaveis
pelas as politicas publicas fazem adaptagbes de acordo com o “que conseguem (ou
querem) fazer”.

No debate e na troca de experiéncias ocorridos ao longo dos encontros
presenciais e nos féruns virtuais de discussbes da plataforma Moodle, questdes
pontuais acerca da implantacdo de projetos foram diversas vezes levantadas, bem
como desafios a serem superados pelas escolas dos projetos considerados
inovadores por suas escolas.

Um primeiro desafio € compreender o jovem na escola. O entendimento das
visdes de mundo dos jovens pode subsidiar melhores formas, ndo apenas de gestao
escolar, mas de uma relacdo mais ampla entre a juventude e a escola, pois ao

procurar entender as diversas interagdes contemporaneas utilizadas pela juventude,
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compreende-se seu papel como agente transformador e revitalizador da sociedade.
Em depoimento virtual um participante mostra a necessidade de se conhecer o jovem
na escola, nem que seja para poder conquistar autoridade: “entendemos que uma das
maneiras de conquistar essa autoridade € buscar enxergar, nos individuos que estao
matriculados na escola, 0 jovem no aluno” (participante 1, Riacho Fundo/DF). Outro
participante publicou que também foi “rebelde” e que acredita que a “juventude vem
carregada de informacdes que trazem da familia, bem como do seio da sociedade [...]
gue trabalha com uma clientela sedenta de respostas para as incertezas do futuro”
(participante 2, Brasilia/DF).

Pensar no jovem estudante e no jovem docente pode contribuir na superacao
da representacdo do professor como sendo “super-homem”, a fim de prevalecer a
compreensao de que o professor e os estudantes “estdo no mesmo barco”
(KRAWCZYK, 2014, p.90). Conhecer o jovem significa compreender suas linguagens
e sua condicao juvenil. Compreender que ha limitacdes por parte dos docentes, que
se inquietam ao constatar a divergéncia entre seu préprio discurso e a pratica
vivenciada nas escolas. Na opinido de um docente ha uma dificuldade em se “permitir
gue 0s jovens exponham sua opinido, manifestem seus interesses e reivindiqguem
seus direitos, pois fazemos de tudo pra que figuem calados [...]” (participante 3,
Gama/DF).

Lara (2018) estudou as representacdes dos jovens do ensino médio do DF
sobre o ProEMI por meio de grupos de discusséo. A pesquisadora constatou por meio
da fala dos mesmos que o programa tem sua “materializacdo na forma dos projetos
propostos” (LARA, 2018, p.363). Conclui que o ProEMI “demonstra ser um bom inicio
na idealizacao dessa escola para jovens. No entanto, percebe-se a falta de base legal
gue protegesse esse programa e seus beneficios as escolas” (idem, p.366). Sugere
gue seria importante uma ampliacdo do ProEMI no DF, de modo a atender todas as
escolas da rede publica.

Outra limitacdo identificada pelos docentes se refere as novas tecnologias,
sobretudo, com o fato de sempre ter de se lidar com o novo. Segundo Lima, D’Ascenzi

(2013, p.107), “o novo é interpretado com base no conhecido. Isso traz seguranca em
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um contexto de incerteza que caracteriza os processos de mudancga”. Isso remete a
guestao geracional que néo se apaga na escola.

Para outro docente “a dificuldade maior das escolas n&o é lidar com as novas
geragdes, mas sim com as reagdes das velhas geracbes em relagdo as novas”
(participante 4, Recanto das Emas/DF). A questdo geracional esta presente
implicitamente em discussdes da escola. Analisar a juventude significa entender a
velhice também, pois € necessario que se compreenda uma geracdo em relacdo a
outra. Motta (2010) retoma o jogo de poder entre geracdes, tendo em vista que as
geracdes nao se substituem, mas se sucedem.

Para além do encontro geracional entre estudantes jovens e docentes mais
velhos, ha também o encontro geracional entre docentes jovens e iniciantes na
profissdo que se encontram com docentes mais velhos e experientes na docéncia.
Oliveira (2016) retrata essa questdo em uma pesquisa, chamando a atencdo que
docentes experientes discutem 0 que isso significa, seus saberes e papel junto ao
docente incitante, aquele com até cinco anos de docéncia.

Um segundo desafio diz respeito a selecdo de participantes de projetos na
escola: “como resolver o problema de na escola ndo ser possivel incluir todos os
estudantes nos seus projetos?”, questiona-se uma participante do curso de extenséao.
Muitos jovens gostariam de participar em projetos, porém ha limitacdes quanto as
vagas!!. Surgem expectativas oriundas da comunidade escolar em relacdo aos tipos
de projetos e ao quantitativo de vagas, que esbarra no quadro de docentes e
instrutores disponiveis. Ter um profissional para cada projeto é uma realidade
desejada, comumente ndo vivenciada pelas escolas.

Algumas saidas séo propostas durante os debates quanto a essa questao, tais
como a selecado de participantes por sorteio, ordem de inscricdo, por comportamento,
desempenho escolar, entre outras. Contudo, os participantes dessa formacao nédo tém
uma resposta para essa questéo e ndo concordam gquanto aos critérios de selecao de
estudantes em projetos. Para além da oferta e selecdo de participantes em projetos,
outra limitacdo é a permanéncia dos mesmos em projetos ao longo do ano letivo,

evitando abandonos e esvaziamento.
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Um terceiro desafio para as escolas € a necessidade de se compartilhar as
experiéncias de sucesso e as dificuldades encontradas pelas escolas na implantacao
dos projetos, evitando um isolamento da escola. Surgiram sugestdes como feira de
docentes entre escolas mostrando que é preciso “ter a humildade de aprender com
outros colegas da educacdo, vivenciando suas experiéncias” (participante 5,
Brasilia/DF). Uma limitacdo encontrada por essas escolas para efetivar tais momentos
de compartilhamento € o fato de os docentes estarem imersos em um cotidiano
escolar que os inviabiliza de trabalhar nos projetos como desejariam.

Como quarto desafio levantado pelos participantes foi o tempo e a organizacéo
escolar para realizagcdo dos projetos inovadores. Com projetos implementados em
contraturno, uma limitagcdo que surge nas escolas, muitas vezes, é o estudante que
gostaria de participar e ndo consegue fazé-lo porque ndo tém recursos para retornar
a escola no turno contrario, quer seja devido ao trabalho ou estagio. De acordo com
Corrochano (2011, p.66), a partir de diversos relatos coletados, os estagios podem
ocorrer em condicdes precérias de trabalho, mostrando que o estagio pode ser uma
maneira pela qual algumas empresas recrutam uma “forga de trabalho juvenil de
relativa qualidade a baixos custos, até mesmo pelo pouco acompanhamento da
relagédo entre a atividade executada no estagio e o conteudo da formacéo realizada”.

A questao do trabalho juvenil e escolaridade foi analisada por Carrano, Marinho
e Oliveira (2015). Por meio de pesquisa, esses autores demonstram que “aqueles que
trabalham e estudam tém mais dificuldades de permanecer na escola” (ibid., p.1447).
Concluem que “o abandono escolar cria mais problemas para o fluxo da escolarizacéo
do que as reprovagdes”, havendo uma “superposicéo entre os tempos de trabalho e
escola na vida dos jovens” (p.1439). Concorda-se com esses autores, quando afirmam
que para muitos jovens, “trabalho e escola ndo sédo projetos que se excluem”, mas
gue se sobrepdem (ibid., p.1452). Dai a relevancia em se compreender 0s projetos
escolares que favoreceriam a adesdo do jovem em sua escola de Ensino Médio,
propiciando seu éxito escolar, ocupando os tempos possiveis para escolarizagéo,

favorecendo projetos de presente e de futuro aos mesmos.
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Consideracg0des Finais

Esse texto buscou refletir sobre o curso de extenséo Dialogos da Escola com a
Juventude e a implantagdo do ProEMI no Distrito Federal em 2012, atividades
realizadas a partir do estabelecimento de parceria entre a SEEDF e o grupo de
pesquisa GERAJU. Estima-se que ao se debrucar sobre essa politica, pode-se
contribuir para uma avaliagdo mais aprofundada sobre o que houve de inovador
durante o ProEMI, os avancos, as limitacdes e desafios. Contudo, constata-se que o
processo de elaboragdo da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), conhecida como lei
que ‘reforma o ensino médio”, ndo pareceu contemplar tais reflexbes e analises.
Partiu-se para o “novo” sem o olhar para o que foi realizado, em um tempo exiguo e
por Medida Provisoria, apesar de diversas notas publicas de entidades de pesquisa
em Educacéo?? e artigos cientificos sobre o tema.

Em 2012, no Distrito Federal, os jovens viram recursos financeiros sendo
usados para passeios extraclasses, palestras, oficinas, feiras e eventos em geral e de
grande abrangéncia. Agueles que puderam vivenciar projetos em suas escolas
tiveram maior oportunidade de fazé-lo em disciplinas tais como Fisica, Biologia,
Quimica e Matematica. Entende-se que tais atividades contribuem para a “formacgao
integral dos alunos”, educando também para a pesquisa (BRASIL, 2006, p.18),
abrindo perspectivas de projetos de vida para diversos estudantes. Entretanto,
constatou-se por meio das falas dos participantes dessa formagéao que nao séo todos
0os jovens das escolas que tém vagas e possibilidades de participar em projetos
escolares em turno contrario.

Verificou-se que, nesse ano, houve parco recurso para promover a
acessibilidade para estudantes com deficiéncia, para 0 ensino noturno e para 0s
componentes curriculares como Sociologia, Artes e Linguas Estrangeiras. Houve
pouquissimos projetos nas préprias escolas para os docentes, em termos de formacéo
continuada, apesar de a rubrica permitir que as escolas elaborassem projetos nessa
linha. Poucos projetos foram voltados a tematica de sexualidade, género e educacao

em direitos humanos. Assim, de aproximadamente quatrocentos projetos, houve
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apenas cinco projetos relacionados a sexualidade e as questdes de género no DF,
além de pouca énfase a participacao estudantil.

O ensino noturno no DF foi contemplado com um projeto em meio aos quase
quatrocentos projetos no DF. Concordamos com Sousa, Oliveira e Lopes (2006,
p.101) quando afirmam a necessidade de se definir fontes especificas de
financiamento e linhas direcionadas ao Ensino Médio noturno, com “a alocacao de
recursos diretamente as unidades escolares, estabelecendo-se critérios explicitos e
detalhados de financiamento, que contemplem as areas que se quer atingir nas
escolas, privilegiando-se ag¢des coletivas, articuladas por objetivos comuns”.

Para que as escolas pudessem obter os recursos do ProEMI ndo houve
nenhuma demanda sobre o projeto politico-pedagégico das escolas, apenas a
descricdo resumida de projetos por escolas em macrocampos obrigatérios na
plataforma do programa. Assim, ndo se pode analisar as escolas apenas por meio de
projetos encaminhados para o ProEMI em 2012, pois ha possibilidade de que os
projetos politico-pedagogico das escolas especifiguem projetos relativos as tematicas
nao abarcadas no escopo desse programa. O ProEMI foi ampliado no DF em 2013,
passando para mais de cinquenta escolas. Julga-se importante a analise aprofundada
de cada ano em que o ProEMI foi implementado no DF, bem como a continuidade das
acOes de acompanhamento promovidos por meio da articulacdo entre a SEEDF e
grupo de pesquisa na universidade, atividades que se estenderam até 2014,
sobretudo com o curso intitulado Pacto Nacional para o Ensino Médio.

Dotar as escolas de Ensino Médio com recursos € um compromisso publico
gue ha muito tempo precisava ser realizado. Esperava-se que esse programa fosse
um vetor de inovacdes nas escolas, que promovesse transformacdes significativas na
organizacao dos tempos e espacos para e com os jovens. Porém, 0 que se observou
no DF, no ano de 2012, foi que a materialidade do ProEMI, no que se referiu aos
dados a serem incorporados na plataforma do MEC, néo pareceu de faclil
compreensao por parte das escolas que aderiram ao mesmo, sobretudo, o fato de
definir os projetos por macrocampos obrigatorios e facultativos, desconectando-os dos

projetos politico-pedagogico das mesmas.
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Conclui-se que o jovem pode se aproximar da escola e se identificar com a
mesma ao conhecer e participar mais efetivamente de seu o projeto politico-
pedagogico com um todo. Participar também de seus projetos especificos, inclusive,
avaliando-os em instancias locais. Isso pode dar um sentido de pertenca ao jovem.
Essa é a escola em movimento. Talvez esse seja 0 possivel caminho para que os
jovens reconhecam em sua escola de Ensino Médio um espaco que é seu, temporario,

mas permanente na construcao de seu presente e fomentador de pistas para o futuro.
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Notas

! Dados disponiveis no Relatorio de Gestdo Consolidado Exercicio SE/MEC, 2017 (BRASIL, 2018).

2 Antes de serem levados aos encontros do curso de extenséo, os resultados de tal analise foram primeiramente
discutidos em reunides do grupo de pesquisa Geracdes e Juventude - GERAJU. Maiores detalhes sobre o grupo e
sua constituicdo podem ser obtidos por meio do link: http://geraju.net.br/.

% Meta 3: "universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo de 15 a 17 anos e elevar, até o final
do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85%"

4 Dados disponiveis no Relatério de Gestdo da Secretaria de Educacdo Bésica (BRASIL, 2014).

® Participaram das acdes no modo presencial e virtual articuladores do ProEMI por escola, coordenadores/as em
nivel central e intermediario do Ensino Médio da SEEDF.

6 A partir das ocupag@es de escolas de Ensino Médio no DF e em todo pais, as vésperas do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM de 2016 percebeu-se que os jovens tém indmeras outras demandas no ambito local e
nacional, motivando e incentivando inclusive, ocupacdes de universidade por estudantes do ensino superior.

" A informacéo sobre o niimero de turmas da educacéo profissional é ausente no documento SEEDF (2014).

8 Essas analises foram debatidas mensalmente com os participantes do GERAJU e apresentadas durante o Simpdsio
“Ensino Médio: Caminhos que queremos”, organizado pela SEEDF, para mais de setecentos representantes das
escolas de Ensino Médio em 2012.
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® Sobre esse aspecto, ver o volume 33 da revista Educagio & Sociedade que apresenta um dossié intitulado “A
cultura digital e a formagao de professores: uma questdo em debate”.

10 Foram projetos em parceria com a Universidade de Brasilia, fazendo processos de automagao e robotica.

1 Um dos exemplos citados pelas escolas de falta de vagas em projetos foi 0 caso das aulas de violdo ou de
instrumentos musicais, pois o projeto oferecia poucas vagas aos estudantes, quer por falta de instrumentos
musicais, quer por falta de instrutor, ampliando o leque de horéarios aos alunos.

2 A Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia divulgou nota pdblica em 22 de margo, manifestando sua
preocupacao com as consequéncias das mudancas no EM pela aprovagdo da Lei 13.415 que foi sancionada (Jornal
da Ciéncia— SBPC, ANO XXXI, n. 774, p. 15). A Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao
(ANPED), em seu boletim de margo de 2017, langa diversas reflex8es sobre o tema, no intuito de debater o que

esta em  jogo e as vozes desconsideradas no processo” (Disponivel em:
http://www.anped.org.br/boletim/5031/5753. Acesso em jun., 2017)
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