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RESUMO

O texto tem como objeto de estudo a atividade de ensino-aprendizagem de alunos
com necessidades educativas especiais (NEES) na escola regular. Trata-se do recorte
de pesquisa de doutorado e teve como problematica: quais as significacdes de uma
professora de Ensino Médio sobre a atividade de ensino-aprendizagem desenvolvida
para a inclusdo escolar de alunos com NEEs no Ensino Médio? A investigacéo € de
natureza qualitativa e tem como objetivo analisar os significados e os sentidos
constituidos por uma professora de Ensino Médio acerca da atividade de ensino-
aprendizagem de alunos com NEEs. A base tedrico-metodoldgica de sustentacéo
foram o Materialismo Histérico Dialético e a Psicologia Socio-Historica. O
procedimento analitico utilizado foi o Nucleo de Significagcdo. A participante da
pesquisa foi uma professora de Historia. As técnicas e os instrumentos metodoldgicos
foram a entrevista narrativa e reflexiva. A professora entrevistada expressa que, para
gue o aluno com NEEs patrticipe e se aproprie da cultura sistematizada, concebe que
o professor deve ter jogo de cintura para que esse aluno nao seja excluido, segregado
ou mesmo passivel de bullying por aqueles sem NEEs. Conclui-se que a professora,
apoOs receber esses alunos em sala de aula, sente-se afetada com a educacédo
inclusiva, realizando jogo de cintura para que eles sejam incluidos nos processos de
formacao, de aprendizagem e de desenvolvimento na escola regular.
Palavras-chave: Formacéao continua; Significados e Sentidos; Educacéo Inclusiva.

ABSTRACT

The purpose of this study is the teaching and learning activity of students with special
educational needs (NEEs) in the regular school. This is a clipping of a doctoral
research and had as it’'s problematic: what are the meanings of a high school teacher
about teaching and learning activity developed for the school inclusion of students with
SEN in High School? The research is qualitative in nature and aims to analyse the
meanings and meanings of a high school teacher about the teaching and learning
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activity of students with SEN. The theoretical-methodological basis of support was the
Historical Materialism Dialectic and Socio-Historical Psychology. The analytical
procedure used was the Nucleus of Significance. The research participant was a
History teacher. The techniques and methodological tools were the narrative and
reflective interview. The teacher interviewed expressed that, in order for the student
with NEEs to participate and to take ownership of the systematized culture, he
conceives that the teacher should have waist play so that this student is not excluded,
segregated or even subject to bullying by those without NEEs. | conclude that, after
receiving these students in the classroom, the teacher feels affected by the inclusive
education, doing a waist play to include them in the processes of training, learning and
development in the regular school.

Keywords: Continuous formation; Meanings and Senses; Inclusive education.

Secéo introdutéria

Apresentar discussfes, nos dias atuais, acerca da tematica sobre educacéo
especial e inclusiva torna-se alvo de diferentes polémicas, sobretudo quando se trata
de incluir alunos com necessidades educativas especiais (NEES) na escola regular.
Nesse interim, surge este texto, que discorre sobre as praticas pedagogicas inclusivas
desenvolvidas por uma professora de Ensino Médio para o0 ensino e a aprendizagem
de com NEEs?.

Ao se investigar o objeto de estudo, isto €, a atividade de ensino-aprendizagem
de alunos com necessidades educativas especiais (NEEs) na escola regular, com
base nas pesquisas de Lima (2016) evidencia-se que o sistema educacional, em
relacdo a esses alunos, na sua constituicdo historica, tem passado por
transformacdes, da Antiguidade aos dias atuais, no que se refere a inclusédo social e
escolar. Entende-se que essas transformacfes sdo motivadas pelas necessidades
surgidas em cada periodo histérico.

Diante do exposto, ao analisar o processo social por meio do qual a educacéo
de alunos com NEEs foi constituindo-se, considera-se que as condi¢cdes sociais
desveladas acerca da escolarizacdo desse publico tiveram ganhos significativos. No
gue se refere ao processo educacional, houve periodos de exclusao total deles, mas,
atualmente, € possivel evidenciar discussfes sobre o processo de inclusdo de alunos

com NEEs na escola regular.

Educagao | Santa Maria | v. 45 |2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

mﬁmd T c a g 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644437039

bY

Frente aos avancos nos periodos histéricos, da exclusdo a inclusédo das
pessoas com NEEs, compreende-se que se faz necessario desvelar as significacfes
de professores acerca da educacéo inclusiva de alunos com NEEs. Desse modo, por
meio destas significacdes, seja possivel evidenciar como esses profissionais
constroem o seu fazer docente e quais praticas pedagogicas realizam para que ocorra
0 ensino-aprendizagem desses alunos na escola regular.

Este estudo trata-se do recorte de pesquisa de doutorado em educacéo? e teve
como uma das motivagdes para sua escrita a relacdo com a atividade profissional da
pesquisadora, sobretudo entre os anos de 2011 e 2014, em que exercia a funcdo de
gerente de Educacdo Especial e teve a necessidade de conhecer e de intervir no
processo de inclusdo escolar de alunos com NEEs.

Como esta atividade profissional ocorreu na rede publica estadual, cuja
incumbéncia é “assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino
Médio a todos que o demandarem” (BRASIL, 1996), propde-se a investigar o seguinte
problema: quais as significacbes de professor do Ensino Médio sobre a atividade de
ensino-aprendizagem desenvolvida para a inclusédo escolar de alunos com NEEs?

Adverte-se que a questdo elencada apresenta-se necessaria para orientar a
definicdo do objetivo geral: analisar os significados e os sentidos constituidos por uma
professora de Ensino Médio acerca da atividade de ensino-aprendizagem de alunos
com NEEs. Acrescenta-se que, para fundamentar essas significacdes, sustenta-se no
suporte teodrico e metodoldgico da Psicologia Sécio-Histérica. Para a andlise e
interpretacdo das narrativas optou-se pela proposta metodolégica Nuacleos de
Significacdo. Estes suportes metodologicos e analiticos explicam-se por terem suas
bases fundamentadas no Materialismo Historico Dialético.

Para respaldar as discussées teéricas embasa-se nos aportes teéricos®: Marx
(2010, 1984) como base de sustentacdo do Materialismo Histérico Dialético, Vygotski
(2007, 2009) da Psicologia Sécio-Historica e Aguiar, Soares e Machado (2015) da
base analitica Nucleos de Significacdo, bem como Vygotski (1997), Lima (2016), e
Coelho (2012) para teorizar sobre a educacéo especial e inclusiva.

Este estudo esta estruturado em quatro partes. Além desta secéo introdutoria,

com breve apresentacao das discussdes do texto em tela, tem-se a primeira segéo
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sobre “Formacéao de professores mediando as praticas pedagdgicas inclusivas: o que
desvelam as pesquisas”, mediada por revela¢gbes de autores que pesquisaram sobre
a educacéo especial e inclusiva enfatizando analises acerca da formacao e pratica de
professores de alunos com NEEs. Na segunda secéo, intitulada “O professor e a
constituicdo do ser professor: uma abordagem da Psicologia Sécio-Histérica”,
desvela-se a compreensao da constituicdo do humano, embasando-se teoricamente
na Psicologia Socio-Histérica. Na sequéncia, terceira se¢do: “Os trilhos percorridos ao
alcance das atividades inclusivas no Ensino Médio”, em que se delineiam o percurso
metodoldgico, as andlises e os resultados desenvolvidos para a materializacdo da

pesquisa, e, por fim, as consideracgdes finais.

Formacdo de professores mediando as praticas pedagogicas
inclusivas: o que desvelam as pesquisas

Apresentam-se, agora, discussdes sobre significacdes de autores como Anjos,
Silva e Melo (2013), Araujo e Bittencourt (2014), Almeida e Garcia (2013), Chaves
(2013), e Silva (2011), acerca da formacéao e de praticas pedagogicas desenvolvidas
por professores de escola regular para o ensino-aprendizagem de alunos com NEEs.
Com estas pesquisas, foram evidenciadas analises que contribuem para
compreensado do processo de inclusédo escolar de alunos com NEEs, demonstrando
gue a formacédo de professores é considerada como essencial para a concretizacéo
desse processo.

As pesquisas acima mencionadas possibilitam a compreenséo dos professores
acerca da educacdo inclusiva, sobretudo no que diz respeito a formacdo de
professores e de préticas pedagodgicas para o ensino-aprendizagem de alunos com
NEEs incluidos na escola regular. Os autores destacam que o0s professores
investigados consideram que, para a realizacdo da educacdo inclusiva, fazem-se
necessarios recursos materiais e humanos que os possibilitem condi¢cdes para o
trabalho, com esses alunos, em sala de aula regular.

Depreende-se que ha consenso nessas pesquisas quanto ao fato de que os

professores, ao depararem-se com o0 aluno com NEEs na sala de aula, afirmam néo
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estarem preparados para a atividade de ensino-aprendizagem com tais alunos. Os
professores afirmam que nao tiveram formacao que os orientassem para a docéncia
com alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (ALMEIDA; GARCIA, 2013; CHAVES, 2013; SILVA, 2011).

Segundo Almeida e Garcia (2013), os professores destacam que nao tiveram
formacdao inicial e continua que possibilitasse condi¢des para a realizacao de praticas
pedagdgicas que viabilizassem o ensino-aprendizagem de alunos com NEEs, fato que
os fazem priorizar as formagdes como basilares para o processo de inclusao escolar
e para a realizacao de atividades inclusivas com esses alunos. Essas interpretacdes
de professores sobre o0 processo inclusivo podem ser evidenciadas na pesquisa de

Anjos, Silva e Melo (2013, p. 42), ao identificarem que:

A maioria dos professores afirmava nao ter existido preparacdo especifica
para a incluséo; no entanto a prépria ideia de preparacdo que emergia das
falas era vaga; alguns entendiam essa prepara¢cdo como existéncia de cursos
de formacao para os professores, outros como o préprio processo de insercéo
do aluno na turma, e outros, ainda, como iniciativas no campo da gestao, por
exemplo, reduzir a quantidade de alunos por sala.

Como anunciado por Anjos, Silva e Melo (2013), a partir da analise das
narrativas dos participantes, existe a compreensao de que, para realizar a atividade
profissional em salas de aulas com alunos com NEEs, deve-se ter preparacdo
especifica. Entende-se que sem essa condi¢do objetiva ndo ha possibilidades para
gue essa realizacdo aconteca de maneira exitosa, visto que ha necessidade de
fundamentos tedricos e praticos sobre o que se almeja trabalhar, para atingir os
objetivos pretendidos, a inclusdo escolar com qualidade.

Compreende-se que trabalhar com a diversidade de alunos em sala de aula
regular ndo é tarefa facil, o que evidencia a necessidade de formacéo continua de
professores que possam atuar em contextos escolares inclusivos. No entanto, a
formacdo de professores necessita de interpretacdo diferenciada, que ndo seja
apenas a capacidade de apropriacdo de teorias e de praticas para serem aplicadas
em sala de aula, mas como uma necessidade formativa necessaria em que se possa

promover o “desenvolvimento profissional continuo de todos os professores ao longo
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de toda a carreira, para que estes possam acompanhar a mudanca, rever e renovar
0s seus préprios conhecimentos, destrezas e perspectivas sobre o bom ensino” (DAY,
2001, p. 16).

Coelho (2012), ao analisar a aprendizagem e o desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia e o Programa de Formacdo Continua de professores na educacao
inclusiva, obteve como resultado que houve 76.800 vagas de cursos de
especializacdo ou aperfeicoamento ofertados pelo MEC entre os anos de 2007 e
2013. Ressalta-se a importancia dos cursos de formacado como possibilidade para o
surgimento de praticas pedagogicas inclusivas para o ensino-aprendizagem de alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao incluidos na escola regular.

Na analise de Coelho (2012), evidencia-se ainda que o0 censo escolar de 2012
registrou 88.244 professores da Educacdo Basica com formacdo continua em
educacéo especial e inclusiva. Entretanto, deve-se analisar a qualidade desses cursos
conforme as necessidades formativas dos professores nas diferentes etapas da
Educacao Basica. As formacdes em educacao especial e inclusiva ofertadas pelos
sistemas de ensino e instituicbes credenciadas necessitam proporcionar formas
diferenciadas de interpretacdo acerca dos processos formativos, possibilitando
reflexdo critica dos professores sobre sua pratica pedagogica, sobre a atividade de
ensino-aprendizagem para alunos com NEEs.

Essa assertiva possibilita o entendimento de que, antes do Século XX, ndo se
concebia a presenca de alunos com NEEs em escolas juntamente com os demais
alunos e, hoje, é fato recorrente. Silva (2011, p. 26) destaca que a educacdao inclusiva
“é@ um processo de inclusdo de uma sociedade para e com todos” (grifos da autora).
No entendimento de Silva e Facion (2012), a partir da década de 1980, os alunos com
NEEs comecaram a ter acesso a escola regular, pois foi possivel conhecer um maior
namero de alunos com deficiéncias frequentando as escolas, mesmo que em meio
turno. Isso significa que o surgimento da educacéo inclusiva propiciou condi¢cdes de
redimensionamento da educacdo especial, que perde seu carater substitutivo a
escolarizacao regular para ser uma modalidade que complementa os niveis de ensino,
perpassando-os (BRASIL, 1996).
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Com essas discussdes sobre educacédo especial e inclusiva, evidenciadas nos
resultados das pesquisas aqui apresentadas, entende-se que 0s professores
investigados compreendem a incluséo escolar de alunos com NEEs como um fazer
pedagdgico que esté relacionado a formacao que os possibilitem para este fazer. Esta
interpretacdo é salutar, visto que a educacao inclusiva torna-se incipiente, pois se trata
de incluir um publico que outrora agrupava-se em escolas especificas, as escolas
especiais, sobretudo quando se considerar a educacao inclusiva como um fato
irreversivel (MINETTO, 2008) e que os alunos com NEEs devem ser incluidos na
escola regular da Educacao Infantil aos mais altos niveis de escolaridade.

E imprescindivel que haja pesquisas acerca da educacéo especial e inclusiva
na sua esséncia, investigando desde sua origem aos dias atuais, para se conhecer
como os professores compreendem e realizam a inclusédo e a atividade de ensino-
aprendizagem de alunos com NEES, na sua realidade objetiva e subjetiva. Depreende-
se gue, diante do que foi exposto, € necessario conhecer, também, quem sao esses
profissionais, 0 que sentem, o que pensam e como agem em relacao ao processo de
escolarizacao de alunos com NEEs, isto é, a educacao inclusiva. Discussdes tedricas

gue serao desveladas na secao a seguir.

O professor e a constituicdo do ser professor: uma abordagem da
Psicologia Sécio-Historica.

Potencializando o alcance dos objetivos almejados em um estudo cientifico,
apreende-se que discutir tedrica e metodologicamente sobre o0 processo de
constituicdo das significacdes de professores tendo como pressupostos a Psicologia
Saocio-Histérica e o Materialismo Historico Dialético significa conceber o homem como
totalidade, constituido por multiplas determinacdes dos contextos sociais, historicos,
culturais, entre outros. Com esse exposto, destaca-se que é na relacdo com o0s outros
gue o homem desenvolve-se pessoal e profissionalmente, mediado pelo uso dos
signos e instrumentos (VYGOTSKI, 2007, 2009).

Considerar o homem nessa abordagem psicoldgica é compreendé-lo como um

ser sécio-histérico, como uma pessoa que se constitui na relacdo dialética com o
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mundo. Com essa compreensdao de constituicio do humano e embasando-se
teoricamente na Psicologia Sdcio-Histérica, traz-se como contribuicdo para as
discussoes as ideias de autores como Vygotski (1997, 2009, 2010) e Leontiev (1978)
por contribuirem teoricamente com as ideias apresentadas.

Como abordagem tedrica para concretizacdo deste estudo, fundamentou-se
em Vygotski (2009, 2010), pois reconhece que 0 homem é "uma pessoa social, um
agregado de relacdes sociais encarnado num individuo" (VYGOTSKI, 2009, p. 34).
Ainda se recorreu as contribuicbes de outros autores e intérpretes dessa corrente
psicolégica soviética, bem como de tedricos do Materialismo Histérico Dialético, a
exemplo de Marx (1984; 2010), pois orienta que se deve analisar diferentes formas de
desenvolvimento humano e descobrir a conexao intima que existe entre os fendbmenos
estudados. SO depois de concluido esse trabalho é que o movimento real pode ser
adequadamente exposto (MARX, 1984).

Isso posto, acrescenta-se que as pesquisas cujo fundamento se amparam na
abordagem da Psicologia Socio-Historica (VYGOTSKI, 2007; 2009) possibilitam que
se compreenda acerca da constituicdo do ser humano, da subjetividade que se produz
imerso na relacdo com outras pessoas, e diante das condicbes objetivas que se
vivencia. Nesta pesquisa, foi possivel reconhecer o professor como ser que pensa,
sente e age nas relacdes dialéticas que mantém com a realidade em que vive.

Destarte, acrescenta-se que, envolvido na realidade educacional, o professor
desenvolve a sua atividade de ensino-aprendizagem em meio as adversidades da
realidade social. Em determinadas épocas, as condicfes objetivas para o
desenvolvimento dessa atividade apresentam-se como pertinentes a realidade local
em que esse profissional trabalha. Ja, em outras, as condicbes presentes o0
impossibilitam de realizar atividades criadoras e transformadoras de si, de seus alunos
e da comunidade da qual a escola pertence.

Nessa direcdo, reconhece-se que as producdes tedricas acerca da formacao
de professores que possuem uma formacdo inicial e que ja realizam a atividade da
docéncia consistem em desafio, pois se trata de um ser com base académica, que,
no entanto, necessitam estar em constante formacao. Nesta conexao, reflete-se sobre

guem é essa pessoa que se torna essencial na mediagdo do processo de
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escolarizacao dos alunos, dentre estes os alunos com NEEs, que outrora estavam
excluidos, ou segregados, sem direitos sociais garantidos e, que, na atualidade
existem leis que defendem direitos de acesso e de permanéncia, com qualidade, na
escola regular.

Esse profissional, no seu processo de desenvolvimento pessoal, académico e
profissional, torna-se um ser histérico, social, ativo, transformador e criador de
significacdes, o que reflete na sua realidade social, tornando-o capaz de transformar
0 seu entorno e, ao fazer isso, transformar-se (VIGOTSKI, 2007). Ele vive em um
mundo ou em uma sociedade em transformacéo, e necessita relacionar-se com seus
pares para compreender a cultura deixada por seus antepassados, significando-a
produtivamente e a transmitindo para as geragdes por vir.

Diante de tais consideracfes, resgata-se que a formacédo de professores,
torna-se condigdo basilar para a aprendizagem e o desenvolvimento da atividade
profissional de professor. Respaldada na demanda da educacéo inclusiva, aborda-se
a necessidade de formacao continua de professores, para que a incluséo escolar de
alunos com NEEs tenha éxito. Essa formacao, segundo Jesus e Effgen (2012, p. 17),
torna-se relevante, porque “tem se configurado como uma possibilidade de pensar as
demandas escolares e 0s processos de escolarizacdo dos sujeitos que também sao
publico-alvo da educacgéao especial’.

Acrescenta-se a essa relevancia o fato de que os cursos de formacao inicial
comecaram a ofertar, tardiamente, disciplinas que discutem a educacao especial e
inclusiva (BRASIL, 2001). Os conhecimentos tedricos e praticos apreendidos, em
carga horaria de 60h, configuram-se como base para conhecimento e entendimento
de que a inclusdo escolar de alunos com NEEs faz-se presente no cenario
educacional. Mas entende-se que ndo se configuram como suficientes para dar
condi¢cBes ao professor e aos futuros professores para a realizacao de atividades que
possibilitem a efetiva inclusdo de alunos com NEES nos contextos escolares.

Mendes (2010), ao apresentar producdes tedricas que discutem a formacao de
professores, escreve que é consideravel que diferentes autores possam convergir
para a necessidade de renovacdo do conhecimento cientifico e de praticas

institucionais acerca dessa profissionalizagdo. No bojo dessa analise, acrescenta-se
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a esse pensamento autores que sao referéncias quando se trata de formacao de
professores, tais como Novoa (1997), que propde um olhar acerca da profissdo
docente; Schon (1997), que apresenta a ideia do professor como um profissional
reflexivo; Garcia (1999), que traz uma discussao que busca uma mudanca educativa;
e Silva (2011), que evidencia reflexfes teoricas sobre a formacao continua.

Neste estudo, a compreensao acerca da formacdo continua alicerca-se em
Silva (2011), pois entende que a formacado continua tem, dentre outras, a finalidade
de possibilitar reflexbes acerca de uma formacado inicial fragilizada, em seus
conteudos cientificos e pedagdgicos e na relacdo entre teoria e pratica. Assertiva que
corrobora para a necessidade de o professor estar buscando formacdes para
reflexdes e transformacgdo de sua atividade profissional, conforme as demandas
vigentes no campo educacional.

Chama-se a atencédo para o que Pimenta e Ghedin (2012), Tardif (2010) e
Freitas (2007) analisam formacg&o continua, conceituando-a como possibilidade de
apropriacdo de reflexdo da pratica, e o aprofundamento tedrico-metodologico da
atividade de ser professor, que favorece a troca de experiéncias profissionais
ampliando os conhecimentos tedricos apreendidos na formacao inicial. O conceito de
formacdo continua definido por Garcia (1999, p. 21), provoca a compreensao de
“atividade em que o professor em exercicio adquire habilidades e competéncias para
um desempenho mais eficaz das suas tarefas atuais e que o prepare para o
desempenho de novas tarefas”.

Vale também registrar a compreensao de Oliveira e Santos (2014, p. 229)
acerca da formacéo de professores em educacéao inclusiva como uma atividade que
deve ser “amplamente discutida em todos os espacos formativos para que sejam
conhecimentos adquiridos tanto na formacéo inicial como na continua”. As discussoes
acerca da educacdao inclusiva necessitam de reconhecimento pelos professores, pois
se trata de inserir um grupo de alunos que legalmente tém seus direitos garantidos,
mas que pouco se tem feito para que esses sejam postos em pratica.

Com essa interpretacao, ressalta-se a importancia das relagdes sociais para o
pleno aprendizado e o desenvolvimento de todas as pessoas. E da necessidade de

se apropriar dos conhecimentos sistematizados para a formagao como ser individual
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e social, pois 0 que cada um torna-se nada mais € do que o reflexo refratado da
sociedade na qual se esté inserido (VYGOTSKI, 2007).

A formacéao de professores para a atividade de ensino-aprendizagem de alunos
com NEEs é uma questdo que apresenta complexidade, pois ha dentro da escola
formas diversas de atividades desenvolvidas por professores com esses alunos, a
exemplo do Atendimento Educacional Especializado-AEE, realizado na Sala de
Recursos Multifuncionais, e das atividades da matriz curricular, realizada na sala de
aula regular (BRASIL, 2008). Esta ultima consiste em foco de discusséo neste texto.

E nessa perspectiva e com base em Jesus (2009, p. 44) que se conceitua a

formacao de professores em educacéo inclusiva como:

A capacidade dos professores em trabalhar as necessidades educativas
especiais de seus alunos numa escola inclusiva; que sejam capazes de criar
ambientes educativos em que diferentes alunos, com os mais diversificados
percursos de escolarizacdo, consigam participar; que contribuam com
experiéncias de sucesso.

Os professores, na sua atividade, encontram diversidade de alunos, com
culturas, ritmos de aprendizagem e histéria de vida que devem ser consideradas para
gue o processo de escolarizacdo seja possibilitado. Conseguir criar situacdes que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem frente a esse contexto € o desafio que
o professor encontra, mas que nem sempre as condicfes objetivas e subjetivas
presentes possibilitam criar essas situacoes.

A formacdo de professores em educacdo especial e inclusiva torna-se
necessaria para que esses profissionais compreendam acerca de seu
desenvolvimento profissional e, ancorados nela, conhecam e reflitam acerca da
demanda da educacéo inclusiva e sobre quais atividades devem ser realizadas para
gue esses alunos ndo sejam segregados ou excluidos na sala de aula regular.

Ao relatar resultados de sua pesquisa acerca da experiéncia com formacao de
professores para a educacao inclusiva, Machado (2009, p. 96) assinalou que “a
formacdo ndo dara formulas para a inclusdo e, tampouco, solu¢cdes para as

dificuldades encontradas em sala de aula”. Para Machado (2009, p. 96), a formacao
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propiciara mudanca frente ao olhar sobre o processo de ensino-aprendizagem, sendo

gue, para que haja essa mudanca:

O professor devera estar aberto para questionar seu modo de ensinar e de
encarar a aprendizagem dos alunos. [...] essas modalidades de formacé&o de
professores do ensino regular devem ser revistas, de forma que atenda aos
principios da inclusdo escolar. [...] teremos de buscar estudos que levem a
uma profunda revisdo das praticas pedagoégicas, acompanhada de estudos
tedricos inovadores e atualizados.

Nessa condicdo, de questionamentos e de reflexdo acerca da educacgao
inclusiva, o professor que participa de formacgédo continua com a tematica, realiza
reflexdo critica acerca da sua atividade profissional e, notadamente, reflete com
criticidade a respeito da atividade de ensino-aprendizagem a ser desenvolvida. Para
tal formacéo propfe-se estudos pertinentes com teoria e pratica inovadoras, com a

finalidade de incluir o aluno com NEESs na escola regular.

Os trilhos percorridos ao alcance das atividades inclusivas no
Ensino Médio

Os procedimentos metodologicos desenvolvidos para a concretizacdo do
referido estudo consistiram na identificacdo da escola, na selecao da participante e na
realizacdo das entrevistas narrativas e reflexivas. Estas entrevistas foram realizadas
com a professora participante do estudo, para a coleta e registro dos dados, com fins
a realizacao de analise e interpretacao.

Face ao exposto, ao buscar um caminho possivel para entender a realidade do
objeto de estudo, assim como para desvelar as possiveis contradicbes que se
encontram por tras da sua aparéncia, optou-se pelo método dialético. Por meio deste,
€ possivel considerar as caracteristicas peculiares do homem, da sociedade e do seu
tempo, com a finalidade de contribuir para a interpretacéo de problemas existentes.

A pesquisa qualitativa validou o estudo, pois por meio dela busca-se interagir
com o0s participantes, possibilitando ao entrevistado e ao entrevistador troca de

informacdes & medida que a pesquisa seja desenvolvida. E nessa relacdo social que
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0 entrevistador propde-se a ouvir e a construir um entendimento com base nas
palavras dos participantes. As relagfes sociais implicam um minimo de duas pessoas
permutando significados (VYGOTSKI, 2007).

Com base na abordagem qualitativa, escolheu-se o Materialismo Historico
Dialético, enquanto método que se realiza “por meio de uma atividade do homem em
gue se unem num todo as leis objetivas interpretadas com o fim voltado para a
apreensdo do objeto e a sua transformacgao” (KOPNIN, 1978, p. 96). Com esse
método, evidencia-se as possibilidades reais para a interpretacdo da realidade a
respeito da qual o objeto de estudo encontra-se envolvido, ou como afirma Vygotski
(2007, p. 68), “estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanca: esse € o requisito basico do método dialético. [...] uma vez que é somente
em movimento que um corpo mostra o que €”. Para o autor russo (2004), esse método
possibilitou a criacdo de uma psicologia cientifica de base materialista capaz de
apreender o homem em movimento: a Psicologia Socio-Historica.

A compreensdo acerca do Materialismo Historico Dialético esta em
conformidade com o que os autores Kopnin (1978) e Castro e Lima (2012) afirmam
ser um meétodo complexo para a aplicabilidade na realidade investigada. Pode-se
acrescentar que investigar determinado fendbmeno social por meio da pesquisa
gualitativa e tendo o Materialismo Histérico Dialético como método significa considerar
gue os fendbmenos tém histdria e que, por isso, estdo em constante movimento.

Para a producéo dos registros dos dados para analises dos fatos narrados pela
participante da pesquisa, utilizou-se como técnica a entrevista, pois depreende-se,
como Mazzotti e Gewandsznajder (1999, p. 168), ao investigarem acerca da producéo
de conhecimento, que, “tipicamente, o investigador esta interessado em compreender
o significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situacfes, processos ou personagens
gue fazem parte de sua vida cotidiana”. E, como instrumento para registro dos dados,
as entrevistas narrativa e reflexiva.

Com a professora participante da pesquisa, de codinome Vargas®*, realizou-se
as entrevistas narrativa e reflexiva, com o objetivo de obter informacgfes a respeito dos

significados e sentidos que ela constitui acerca da atividade de ensino-aprendizagem
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de alunos com NEEs no Ensino Médio. As duas entrevistas evidenciaram como
procedimentos relevantes para a andlise dos registros narrados pela docente.

A escola lécus da pesquisa foi o CEMTI Projetando a Educacgédo®, uma escola
que pertence a rede publica estadual de ensino do Piaui, funcionando nos turnos
da manhéd e da tarde, com a Uultima etapa da Educacdo Béasica. A professora
participante da pesquisa, Vargas, ministra aulas de Histéria e trabalha h& 15 anos
na citada rede publica.

Foram utilizados, como processo de analise dos registros dos dados das
entrevistas, os Nucleos de Significacdo, que emergem da Psicologia Socio-Historica,
pois consubstanciam o homem como sujeito histérico e dialético, em outras palavras,
0 homem ao mesmo tempo transforma e é transformado na sua relagdo com o meio.
Com base nesse processo analitico, elaborado por Aguiar e Ozella (2006), foi possivel
identificar as zonas de sentido produzidas pela professora Vargas no desenvolvimento
da atividade de ensino-aprendizagem realizadas com alunos com NEEs.

Chegar as zonas de sentido e revelar determinacdes que constituem o ser
professora tornou-se possivel, porque seguiu-se a linha de raciocinio de Vygotski
(2008, 2009), de que toda palavra tem significado e de que “a palavra com
significado € a expressao mais direta da natureza histérica da consciéncia humana”
(2009, p. 486). O procedimento metodoldgico, Nucleo de Significacéo, justifica-se,
pois permitiu apreender, por meio da analise das narrativas docente, 0 movimento
dialético que constituiu o processo de significacdo da atividade de ensino-
aprendizagem pela participante.

Segundo Aguiar, Soares e Machado (2015) e Aguiar e Ozella (2006), os
Nucleos de Significacdo consistem em uma proposta de analise que parte dos
significados das palavras, visto que essas, por meio da escrita ou da fala, no contexto
da narrativa, produzem o significado social e o sentido subjetivo do que o entrevistado
fala e pensa, representando o processo soécio-histérico no qual o individuo esta
inserido. Para se chegar a essa analise, isto €, aos Nucleos de significacdo, e para se
compreender as zonas de sentido que a professora constituiu sobre a atividade de
ensino-aprendizagem para alunos com NEEs fez-se necessario a identificacao de

trés etapas: os pré-indicadores, identificados por meio da leitura do material produzido
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nas narrativas e considerados relevantes para o alcance do objetivo do estudo; os
indicadores, em que se aglutinam os pré-indicadores, tendo por base os critérios de
similaridade, complementaridade e contraposi¢cdo; e, 0os nucleos de significacdo, que
consistem na articulacdo dos indicadores para chegar as zonas de sentido produzidas
pela participante.

Explicando melhor, para se analisar um fenémeno tendo por base os Nucleos
de significacdo deve-se iniciar pela identificagcdo dos pré-indicadores. Para Aguiar e
Ozella (2006, p. 230), os pré-indicadores “sdo em grande numero e irdo compor um
guadro amplo de possibilidades para organizacédo dos Nucleos”. Delineia-se que para
a realizacdo desta etapa, considerou-se, no corpus empirico das duas entrevistas
(narrativa e reflexiva), as palavras, as frases ou expressdes® que se destacaram e que
carregavam sentimentos, emocodes, da totalidade do ser a professora Vargas. Para
viabilizar a identificacdo dos pré-indicadores, 0s objetivos especificos e a questao
norteadora da pesquisa foram essenciais na conducdo da leitura das narrativas.

Apresentam-se os pré-indicadores produzidos por Vargas:

Os professores daqui, eles tém essa, quando eles pegam um aluno
especial, eles ndo vao olhar uma prova desses alunos com o mesmo
rigor técnico. Eles vao dizer assim: “Ah, esse aluno é especial, ele tem essa
dificuldade, se ele conseguiu escrever isso, parabéns, ja é um proveito,
vale muito mais do que um que fez uma redacdo de 20 linhas”.[...]... € um
olhar caridoso? E, mas se eu for pegar o mesmo rigor técnico que eu
vou ter que aplicar com 0s outros alunos que nédo sao especiais, estou
sendo injusta, né? Para mim, ele transcrever exatamente aquele
momento do que tem a ver com a minha pergunta, eu considero... e hdo
tenho vergonha de dizer que eu estou considerando isso. (Entrevista
Narrativa).

Eu direcionei a formacdo de grupos nas salas em gque tém alunos com
NEEs em todas as séries em que ja trabalhei. Mas visando, especificamente,
a aprendizagem deles, pois com salas com mais de 40 alunos, tenho que
criar estratégia que os favorecam. Uso e usei essa metodologia... Nao
deixei eles livres para se organizarem, como eu fago nas outras turmas
gue ndo tém alunos com NEEs. Nesta sala que elaboramos a revista,
[referindo-se ao 3° ano do Ensino Médio], ndo! Eu ja fui limitando para nédo
acontecer... Que também a gente sabe que quando € um trabalho, assim,
de pesquisa, confeccéo, algo do tipo, eles ndo querem ficar com aquele
aluno que ja tem dificuldades, para evitar também que digam: “- Esse aqui
eu nao quero”. Eu j& determino a organizagdo do grupo. (Entrevista
Reflexiva).
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A partir desse primeiro movimento analitico, em que se evidenciam o0s pré-
indicadores, partiu-se para segunda etapa, que consistiu na identificagcdo dos
indicadores. Para esta identificacdo, aglutinou-se os pré-indicadores, considerando-
se os critérios de similaridade, complementaridade e contraposi¢cdo entre palavras
elou frases. Nessa etapa, elaborou-se trés grupos de indicadores, a saber: 1°
“Ingresso e desenvolvimento profissional mediado pelo gostar de sala de aula”; 2° “O
jogo de cintura da professora para incluir alunos com NEEs: enfrentamento das
condi¢cdes objetivas e subjetivas como possibilidades para a educacéo inclusiva; e, 3°
“Meu mundo caiu! As significacdes de educacgédo inclusiva mediando as motivacées

de ser professora de alunos com NEEs”’, conforme Quadro 1:

Quadro 01 — Aglutinacdo dos Indicadores e nomeacao dos Nucleos de Significacéo

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO
e Ingresso e desenvolvimento histérico na atividade e Ingresso e desenvolvimento
docente. profissional mediado pelo
e [Expectativas quanto ao futuro profissional: ser gostar de sala de aula.
professorada area da Radiologia
o Enfretamento de desafios da atividade de ensino- o

aprendizagem para a educacao inclusiva de alunos
com NEEs na escola regular e para além das
questdes educacionais.

e O “ogo de cintura” da professora mediando a
criacdo de estratégias de ensino-aprendizagem que

favorecem a inclusdo de alunos com NEES tarefas e O “ogo de cintura® da
escolares. professora para incluir alunos

e Os projetos como estratégias potencializadoras com NEEs: enfrentamento
para a inclusdo dos alunos com NEEs nas tarefas das condicdes objetivas e
escolares. subjetivas como

e A professora passa a ter uma visao diferenciada em possibilidades ~ para  a
relagdo aos alunos com NEEs por meio de sua educacao inclusiva na escola
experiéncia com a educacao inclusiva. regular.

e Atividades com projetos e cursos mediando o
ensino-aprendizagem dos contelidos escolares e
superacao de problemas s6cioeconémico.

e A professora chocando alunos com o assunto da
matéria e tornando-os protagonista do seu
aprendizado.

(continua)
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Quadro 01 — Aglutinacao dos Indicadores e nomeacao dos Nucleos de Significacéo

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

e Surpresa e anglstia ao tomar conhecimento de .
alunos com NEEs na sala de aula.

e Frustracdo e angustia quanto ao futuro académico e Meu mundo caiu! As
e profissional de alunos com NEEs diante da significacbes de educacgéo
realidade da educacdo inclusiva oferecida pelo inclusiva mediando as
sistema publico de ensino. motivacdes de ser professora

e Expectativas em relacdo ao futuro académico e de alunos com NEEs.

profissional de alunos com NEEs: ingresso no
Ensino Superior e no mercado de trabalho.

e Insatisfagdo com a educacéo inclusiva e aceitagdo
da incluséo social.

e Frustragdo com os cursos de formagao continua em
educacdo inclusiva: faltam questdes especificas do
Ensino Médio para o ensino-aprendizagem de
alunos com NEEs.

e O significado social de educagdo inclusiva
permitindo o olhar caridoso do professor.

(concluséo)
Fonte: Producédo da autora em colabora¢cdo com os membros do NEPSH.

Para delinear o objetivo deste artigo, dar-se énfase ao 2° Nucleo de
Significacdo, “O jogo de cintura da professora para incluir alunos com NEESs:
enfrentamento das condi¢cdes objetivas e subjetivas como possibilidades para a
educacdo inclusiva na escola regular”, que foi constituido da articulacdo de cinco
indicadores, como anunciado no quadro 1. Neste Nucleo, o processo analitico que se
ressalta € o indicador o “jogo de cintura” da professora mediando a criagao de
estratégias de ensino-aprendizagem que favorecem a inclusado de alunos com NEEs
nas tarefas escolares, por contemplar o objetivo almejado nesse estudo.

Vargas, ao produzir significacdes acerca da atividade de ensino-aprendizagem
de alunos com NEEs na escola regular, afirma que realiza um jogo de cintura® para
gue eles sejam incluidos. Entende-se que essa producdo manifesta necessidades
para que essa atividade aconteca o mais proximo do necessario, isto €, para que haja
aprendizagem significativa por parte desses alunos, e para que as condi¢cdes objetivas
para a educacao inclusiva sejam favoraveis ao seu desenvolvimento no ambito
educacional. Assim, esses alunos teriam possibilidades para se sentirem pertencentes

ao processo de escolarizacao.
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Ao refletir sobre como fazer para que os alunos com NEEs participem e se

envolvam nas atividades escolares, Vargas narra:

Claro que temos varias limitagfes, especificamente na falta de formacao e
de recursos. Mas, na medida do possivel, a gente tenta coloca-los dentro
das atividades que sdo propostas para a série e para a escola. Incluindo
eles nas apresentac6es em patio, em pesquisade campo, em todas, eles
estdo incluidos.

Vargas concebe que, para a realizacdo da educacéao inclusiva, o professor
precisa criar estratégias de maneira a coloca-los dentro das atividades que séo
propostas para o ano em que o aluno estuda e pela escola. O sentido construido
pela docente, no que se refere a educacao inclusiva, corrobora a explicagcado dos
autores Silva e Facion (2012, p. 182), os quais defendem que é por meio da
educacao inclusiva que os alunos com NEEs passam a ter acesso a escola regular
e que, dessa forma, ha possibilidades para que se busque “repensar categorias,
representacdes e determinados rétulos que enfatizam os déficits em detrimento
das potencialidades dos educandos”.

Com essa interpretacdo, evidencia-se que Vargas, ao criar estratégias para a
educacéo inclusiva, a significa como jogo de cintura, pois se propde a fazer com que
os alunos com NEEs sejam envolvidos e participem das atividades realizadas na sala
de aula e na escola. Ela entende que tais estudantes tém capacidades para a
aprendizagem e o desenvolvimento em contextos escolares inclusivos. Ao afirmar
tenho que criar estratégias que favorecam a aprendizagem deles, a professora revela
0 sentido de que esses alunos, conforme as especificidades que apresentam
(deficiéncias, transtornos) necessitam que haja criatividade por parte dos profissionais
da educacéao para que eles consigam ser incluidos.

Nessa producdo de sentido de Vargas, de que o professor deve ser criativo
para incluir os alunos na atividade de ensino-aprendizagem, ela apresenta uma das

estratégias que realiza para demonstrar que estéa falando de incluséo:
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Faco rodizio entre os meninos e digo: “Olha, vocé hoje vai auxiliar esse
aluno [referindo-se ao aluno com deficiéncia intelectual] pra fazer essa
atividade, para fazer determinadas pesquisas”. Eu ndo vou colocar um
aluno com NEEs junto com outro que tem necessidades especiais.
Como professora, é até antiético eu te falar, mas a gente percebe aquele
aluno que tem mais facilidade para a aprendizagem e aqueles alunos
que tém dificuldades. E quando a gente p8e para realizar trabalho de grupo,
geralmente os alunos querem fazer esse trabalho com as pessoas que eles
ja tém aquele convivio maior e muitas vezes, ou melhor, na maioria das
vezes, formam grupos que estéo dentro do mesmo nivel de aprendizagem.

Esse é um dos modos de pensar, de sentir e de agir da professora para que o
aluno com NEEs se sinta incluido, possa interagir com os demais colegas de sala de
aula e ndo seja segregado ou mesmo excluido das atividades realizadas. Esse sentido
produzido por Vargas remete a concepcao de Aranha (1995, p. 75) de que “fator mais
importante é ter coragem para fazer o que é certo, apesar dos desafios e das barreiras
que surgem”.

Sobre esse jogo de cintura para que alunos com e sem NEEs tenham interacao

diante da educacéo inclusiva, Vargas acrescenta:

Se eu vejo que aquele aluno com necessidade educativa especial esta
inserido num grupo que javai ter dificuldade de realizar aquela atividade
de pesquisa... [...] eu ja procurei inseri-lo em outro grupo. E ai, onde eu
entro...

E é nesse movimento que ela vem realizando sua atividade de ensino-
aprendizagem de modo que seus alunos estejam incluidos.

Vargas significa sua atividade de ensino-aprendizagem na educacéo inclusiva
mediada pelo jogo de cintura que realiza na escola de modo que os alunos com NEEs
nao sejam segregados, mas que possam envolver-se e participar em todas as

atividades desenvolvidas pela escola.
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Consideracgdes finais

A realizacdo deste texto surgiu por meio de vivéncia profissional da
pesquisadora, motivada para analisar os significados e os sentidos constituidos por
uma professora de Ensino Médio acerca da atividade de ensino-aprendizagem de
alunos com NEEs. Neste movimento, prop0e-se oportunizar a interpretacdo das
significacdes da professora Vargas acerca da atividade de ensino-aprendizagem,
realizadas com alunos da educacao especial incluidos na escola de Ensino Médio.

Para o desenvolvimento deste estudo, tem-se como base a compreensao de
gue o homem constitui-se cultural e historicamente. Ressalta-se, assim, a importancia
das relacdes sociais na producao das significacdes de Vargas. As condicdes objetivas
e subjetivas que ela vivencia na sua atividade profissional com a educacéao inclusiva
foram basilares para a analise das zonas de sentido constituidas por ela a respeito
dos objetivos que se almejava alcancar.

Com a finalidade de apreender a esséncia do objeto estudado, ou seja, de
desvelar as relagcbes que constituiam esse objeto, assim como as multiplas
determinacdes que faziam de Vargas uma professora inclusiva, e no processo de
apreensdo das suas significacbes, o direcionamento foi pautado nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos do Materialismo Histérico Dialético e da
Psicologia Sécio-Historica.

Compreende-se, apds analises dos registros narrados pela participante: 0s
resultados apreendidos demonstraram que Vargas revela que para fazer com os
alunos com NEEs sejam incluidos nas atividades de ensino-aprendizagem na escola
de Ensino Médio, ela faz jogo de cintura a fim de que eles ndo se sintam excluidos ou
segregados das atividades escolares. Nesse movimento, revela-se o modo de ser
professora no desenvolvimento da sua atividade profissional, que é mediado
dialeticamente pelas condi¢Bes objetivas e subjetivas que ela encontra e produz no
exercicio de sua atividade profissional.

Ademais, mesmo encontrando dificuldades para a atividade de ensino-
aprendizagem de alunos com NEEs no Ensino Médio, Vargas demonstrou que, apos

receber esses alunos em sala de aula, sente-se afetada com a educacao inclusiva e
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propfe-se a realizar jogo de cintura, isto é, usar da criatividade para que eles sejam

incluidos nos processos de formacéo, de aprendizagem e de desenvolvimento social.
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Notas

! Neste estudo, consideram-se alunos com NEEs aqueles com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, conforme
Lei Federal 12. 796, de 4 de abril de 2013.

2 Tese desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo-PPGEd da
Universidade Federal do Piaui, no ano de 2016. Linha de Pesquisa: Formacado
docente e prética educativa.

3 Ao longo do texto ha referéncias antigas/classicos. Estas podem ser explicadas pela
necessidade de buscar na fonte a epistemologia demandada pelo estudo em questao.

4 Nome ficticio denominado pela pesquisadora autorizado pela professora participante
da pesquisa.

>Nome ficticio, para zelar pela identidade da escola.

6 Essas palavras, frases ou expressdes sdo apresentadas em negrito, pois, se
destacam e carregam sentimentos, emocbes e afetos da totalidade do ser a
professora Vargas.

’ Para compreensdo mais aprofundada sobre o movimento analitico em tela sugere-
se a leitura da secdo 6, intitulada Processo de constituicdo da analise das entrevistas
realizadas com a professora, na tese: MEU MUNDO CAIU! As Significacdes de uma
Professora de Ensino Médio acerca da Atividade de Ensino Aprendizagem de Alunos
com Necessidades Educativas Especiais. Disponivel em:
http://leg.ufpi.br/ppged2/index/pagina/id/8403.

8 Metéafora que utiliza para descrever que usa de sua criatividade, frente as condicées
objetivas e subjetivas que encontra, para incluir os alunos com NEEs nas atividades
de sala de aula e da escola.
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