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Es muy diciente el hecho de que la educacion, que es la que tiende a
comunicar los conocimientos, permanezca ciega ante lo que es el
conocimiento humano, sus disposiciones, sus imperfecciones, sus
dificultades, sus tendencias tanto al error como a la ilusién y no se
preocupe en absoluto por hacer conocer lo que es conocer.!

Resumo

A velocidade vertiginosa das mudancas sociais e a discussao paradigmatica
nas ciéncias exigem da educacao uma flexibilidade nas suas acfes e novas
estratégias para adequar o ensino a realidade social. A nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1996 e os resultantes Parametros Curriculares
Nacionais enfatizam autonomia, cidadania, responsabilidade e participacdo sem
resolver os problemas decorrentes da atuacéo em escalas de acéo diferentes, desde
a escala nacional até a local. Para a analise dessas tensdes multi-escalares, sugere-
se uma abordagem da anatomia das diretrizes, utilizando-se escala, projecdo e
simbologia, principios basicos derivados da Cartografia. Estas ferramentas de analise
alternativas podem permitir uma melhor compreensao do discurso educacional e a
sua aplicabilidade e compatibilidade entre diferentes niveis de acdo para a realizacdo
do ensino no Brasil.

Abstract

The vertiginous velocity of social change and the paradigmatic discussion in
science require a high flexibility in educational practice and new strategies in order
to adequate education to social reality. The new “Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional” (Law concerning the Guidelines and Fundaments of National
Education) from 1996 and its resulting “National Parameters for Educational Cur-
ricula” emphasize autonomy, citizenship, responsibility and participation without solv-
ing the problems that stem from the performance in different scales of action (na-
tional to local). In order to analyze these “multi-scale” tensions, an alternative ap-
proach to the anatomy of the guidelines is suggested, making use of scale, projec-
tion, and symbolism, basic principles derived from Cartography. These analytical
tools may permit a better comprehension of educational discourse and its applicabil-
ity and compatibility between different levels of action for the educational practice in
Brazil.

“Mestre em Geografia, Prof. do Departamento de. Geociéncias, Universidade Estadual do Ceara (UECE);
e-mail:sailorman@gmx.net

! Citacdo do prologo de “Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro” de Edgar Morin (Morin, 1999:1).
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Educacdo em tempos de mudanca

Foram as ciéncias que como sentinelas do sistema so6cio-politico detectaram
primeiro o desmoronamento dos fundamentos da modernidade. O paradigma da
modernidade esta “em crise”, enquanto o surgimento de “algo novo” ainda néo esta
bem definido. Ndo héa solu¢cdes modernas para problemas modernos (Santos,
2000:29), mas, a0 mesmo tempo, o surgimento de um novo paradigma, por ter uma
l6gica diferente, enfrenta muita resisténcia do lado dos paradigmas vigentes que
tentam combaté-lo onde for necessario e possivel, porque, na maioria das sociedades,
a estabilidade e(ra) considerada a condicéo ideal e a mudanca indesejavel (La Piere,
1965), enquanto a mudanca, sobretudo a discussdo pdés-moderna, simboliza
incerteza?. Harvey (2000) observa a “destruicdo criativa’” do modernista e indaga:
“Afinal, como poderia um novo mundo ser criado sem se destruir boa parte do que
viera antes? Simplesmente ndo se pode fazer um omelete sem quebrar os ovos...”
(Harvey, 2000:26).

Diante as mudancas sociais, culturais e politicas na virada do século, torna-
se imprescindivel desalienar a educacéo da sociedade que virou um emaranhado
pés-industrial, pds-capitalista, pés-moderno, “informacional”, “tecnocientifico”
(Cavalcanti, 1999). Schirp (1999) afirma que, na verdade, ha 120 anos, ndo se
realizam reformas escolares que mereceriam este nome — apesar de algumas
abordagens reformistas (por exemplo, Montessori, Dewey, Dalton, Freinet, Petersen,
Lietz, Steiner) que ndo superaram uma “existéncia insular” dentro do “anacronismo
escola”. Quanto a Montessori e Dewey, Meksenas (1992) os classifica como
representantes da “Pedagogia Nova” dentro das molduras conservadoras, cuja no¢cédo
de democracia nao se refere a igualdade de oportunidade para todos, mas € vista
como “a liberdade de ascensao social através de competicdo” (Meksenas, 1992:48).
O objetivo é adaptar o individuo a sociedade para nao transforma-la. Sem mudanca
do sistema, portanto, ndo havera mudancas na educacao.

As preocupacdes com essas mudancas paradigmaticas também atingem a
politica educacional. Em 20 de dezembro de 1996 foi aprovada a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei Federal no. 9394) que “consolida e amplia o
dever do poder publico para com a educacdo em geral” (Brasil, 1997:14) e que
serviu como base para a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais a partir
do estudo de propostas de Estados e Municipios brasileiros e da recuperacéo e
releitura de varios aspectos da educacao brasileira “a luz dos avanc¢os ocorridos na
producdes tedricas, nas investigacdes e em fatos que se tornaram observaveis nas
experiéncias educativas mais recentes” (Brasil, 1997:32). Ao mesmo tempo, pratica-
se uma “escavacao arqueoldgica” para descobrir as tradicdes e alternativas que
foram expulsas pelo “cénone da modernidade ocidental” (Santos, 2000:18)

As propostas dos Parametros Curriculares Nacionais como praticas
espaciais

Os Parametros Curriculares Nacionais sao referenciais para a renovacao e
reelaboracéo da proposta curricular. Sua funcao é “subsidiar a elaboracao ou a revisdo
curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as propostas e experiéncias ja
existentes, incentivando a discusséo pedagdgica interna das escolas e a elaboracéo

2 Quanto ao pés-modernismo, Peters (1999) observa que ele “é um conceito contestado, preenchido por complexidade
e sobreposicdo de camadas de interpretagdo. E tdo dificil de identificar seus elementos constituintes quanto é dificil
fazer o mesmo com o proprio conceito de modernidade. Qualquer definicdo esta aberta a argumentagfes.” Para um
resumo das caracteristicas do p6s-modernismo, veja Santos Filho (1998).
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de projetos educativos, assim como servir de material de reflexdo para a pratica de
professores” (Brasil, 1997:29).

O termo “parametro” é usado no sentido de construir pontos comuns
caracteristicos para todas as regides sem desrespeitar as diversidades regionais,
culturais e politicas existentes no pais (Brasil, 1998:49). “Curriculo” esta sendo usado
como “a expressao de principios e metas do projeto educativo, que precisam ser
flexiveis para promover discussdes e reelaboracdes quando realizado em sala de
aula, pois é o professor que traduz os principios elencados em pratica didatica”
(Brasil, 1998:49).

Em vez de quantidades, visa-se uma educacao de qualidade, “que garanta as
aprendizagens essenciais para a formacédo de cidaddos autbnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem e na qual esperam ver atendidas suas necessidades
individuais, sociais, politicas e econdmicas” (Brasil, 1998:21).

A discussao sobre os Parametros Curriculares Nacionais precisa-se preocupar
com dois aspectos essenciais: seus objetivos e sua representacao.

Primeiro, ao se tratar de objetivos globais que sdo estabelecidos através de
poucos critérios (Dorner, 1992:76), eles criam um caminho mal definido para alcanca-
los.®

O escritor inglés Aldous Huxley observa que “sobre o objetivo ideal do zelo
humano, existe em nossa civilizacdo - e isso ha quase trinta séculos - uma
concordancia muito geral”, mas sobre os.caminhos para atingi-lo “unanimidade e
certeza cedem lugar a confuséo absoluta e ao choque de opinides contraditérias,
dogmaticamente mantidas e praticadas mediante a violéncia do fanatismo” (Huxley,
1941:1).

Segundo, Parametros Curriculares Nacionais sdo uma construcao social: eles
ndo sao copias da realidade, mas uma percepcao dela. Portanto, ndo se trata de
valores absolutos, irrevogaveis, mas sao resultado de subjetividades e inter-
subjetividades. As suas manifestacfes sdo (uma) representacdo da realidade sem
ser a realidade. Cury (1995:24) define o termo “representacao” como “um complexo
de fenbmenos do cotidiano que penetra a consciéncia dos individuos assumindo um
aspecto abstrato quando essa percepc¢ao do imediato esta desvinculada do processo
real que determina sua producéo.”

Percebendo o fendmeno de representacdo como forma de manifestar o
pensamento espacial, ressurge, em uma valorizacao quase péstuma (considerando
a atual crise existencial da disciplina de Geografia), o espaco, o conceito-chave da
geografia, ganhando cada vez mais peso nas discussfes p6s-modernas (Soja, 1993
e sua “ reafirmacédo do espaco na teoria social critica”) e transformando-se no modo
privilegiado de pensar e agir (Santos, 2000:194).

Analisando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para os terceiro e
guarto ciclos do ensino fundamental, encontram-se na apresentacdo do documento

(Brasil, 1998:9) diversas alusdes espaciais como “linhas norteadoras”, “proposta de
reorientacao” ou “séo essas definicbes que servem de norte...”.

3 Em oposicéo aos “objetivos globais”, existem “objetivos especificos”, que, determinados através de um grande nimero de
critérios, podem ser descritos e imaginados detalhadamente. Por exemplo, num jogo de xadrez, por o rei do adversario em
xeque-mate é um objetivo global, porque existem inimeras situacdes diferentes para alcancar esse objetivo (Dorner, 1992:76).
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A utilizacdo de metaforas espaciais (i.e. 0 uso semiotico de alguns conceitos
geograficos) gera novos caminhos para analisar a sociedade. Streck (2000) observa
que metaforas fazem parte da comunicacdo humana que permitem um ligacdo e o
estabelecimento de relacdes entre campos diferentes e a incursdo em “terrenos
novos e desconhecidos”. As metaforas

“podem ter sobre nés uma influéncia muito mais profunda do que
conceitos definidos com sofisticados critérios da racionalidade. Elas tém
o poder de despertar idéias adormecidas, de provocar relacdes novas
e, ndo por ultimo, de mobilizar para a acao” (Streck 2000:8).

Ao considerar os Pardmetros Curriculares Nacionais como fendmenos
espaciais num espaco relativo, em vez de um espaco absoluto?, torna-se necessario
utilizar ferramentas de analise que déem conta dessa configuracao.

Em seguida, sugere-se uma forma de analise alternativa (e desta forma
preliminar e incompleta) dos rumos dos PCNs que objetiva, por um lado, a aplicacéo
metaférica de conceitos espaciais e, por outro lado, voltar a atencdo ao “componente
espacial”, considerando-se as dimensdes do Brasil e as distancias fisicas e as novas
tecnologias e formas de comunicag&o que provocam uma compressao tempo-espaco
(Harvey, 2000).

Cartografias dos Parametros Curriculares Nacionais

A abordagem desta problematica no fim do século XX exige um procedimento
analitico diferente do convencional, o0 que, ao mesmo tempo, pode enriquecer a
discussao cientifica, mas também se tornar esquematico. Balzan (1985:287) observa
que

“em educacao tudo tende a virar moda muito rapidamente. Descobertas
cientificas e iniciativas positivas que poderiam resultar em grandes
beneficios a educacao, logo se transformam em ‘modismo’. Estes tém
o enorme poder de esvaziar o contelido de propostas, as vezes bastante
validas, destituindo-as de seu sentido original.”

Por um lado, abordagens bastante usadas, mais em plena “crise”, podem ser
revistas para serem adequadas as mudancas sociais, mas, por outro lado,

“a obsolescéncia dos conceitos e categorias que perderam seus
referenciais empiricos tem provocado seja o caos teodrico, a falta de
credibilidade nas teorias, seja 0 apego desesperado a certas ortodoxias
gue postulam realidade independente da subserviéncia ao tempo e ao
espaco sociais” (Haguette, 1999:173).

Em resumo, a discussao atual nas ciéncias provoca uma incerteza

“na qual até as proprias categorias de andlise usadas nas ciéncias sociais
devem ser cuidadosamente utilizados para néo se cair em reducionismos
nem em ceticismos extremos. As mudancas ocorridas no mundo nos
Ultimos anos colocaram em cena novos problemas e questionamentos
gue, poucos anos atras, teriam sido considerados como ciéncia-ficcdo

4 Considera-se 0 espaco ndo como uma extensao preexistente , mas como constituido pelas coisas. “Cada elemento tem um
valor relacionado a outros elementos. Assim as coisas nédo estéo no espago, mas sdo elas mesmas, espago” (Fonseca e
Oliva, 1999:72).
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politica” (Bianchetti, 1997:20, grifo meu).

Em busca de instrumentos alternativos pretende-se recorrer ao conceito do
mapa e suas imprecisées, como sera mostrado nos préximos capitulos. Foucault em
sua “obsesséo espacial” considera 0 mapa como “instrumento de saber-poder”
(Foucault, 1986:162), porque possui uma versatilidade na sua utilizacdo, servindo
para medicdo, inquérito e exame. Ao mesmo tempo, as ciéncias humanas estédo
descobrindo o poder desta ferramenta, falando, por exemplo, sobre “Cartografias da
Cultura e da Violéncia” (Diogenes, 1998), “Cartografias do trabalho docente” (Geraldi,
Fiorentini e Pereira, 1998) ou "Cartografias do Desejo” (Guattari e Rolnik, 1999),
executando um “mapeamento” de estruturas e agéncias sociais®®. Por que nao utilizar
este instrumento analitico na area da educacéao?

Escala, projecdo e simbologia nos Pardmetros Curriculares Nacionais

O termo “mapa”, neste contexto, pode ser definido como representacéo
reduzida de determinados fenbmenos reais. A0 mesmo tempo, ele é, de todas as
modalidades da comunicacéo gréafica, uma das mais antigas da humanidade (Oliveira,
1988:17). Mapas sao representacdes da realidade — conforme o(s) seu(s) fazedores,
de modo que séo

“distorcdes reguladas da realidade, distorc8es organizadas de territérios
que criam ilusdes crediveis de correspondéncia” (Santos, 2000:198)

Em resumo, mapas representam a realidade, mas nao s&o arealidade, porque,
para manter sua funcionalidade, precisam ser distorcidos, o que exige do cartdgrafo
uma reflexdo dos fundamentos sociais e politicos de seu préprio conhecimento
(Harley, 1990). Afinal de contas,

“mapas sdo muito mais do que representacdes passivas do espaco,
eles também expressam estruturas sociais, aspiracdes politicas, o
exercicio de poder e dominacdo” (Ravenhill, 1992:365).

“Mapas da educacdo” também sdo representacdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas que se tornam mapas de significados (“maps of meanings”) através dos
guais o mundo se torna inteligivel.”

Dentro destas molduras, os mapas distorcem a realidade através de trés mecanismos
principais: a escala, a projecao e a simbolizacdo (Santos, 2000:201).

Escalas nos Parametros Curriculares Nacionais

Escala descreve a relacdo entre a distdncia no mapa e a sua respectiva distancia
real. Portanto, escala pode ter — além do significado cartografico de uma reducéo
métrica (“espaco euclidiano”) — um sentido mais “simbdélico”. Castro (1995:118) vé a
escala

5Haguette (1999:211) afirma que “0 jogo entre a permanéncia (estrutura) e 0 movimento (agdo social) representa, de fato, o
componente basico da sociedade.”
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“como uma estratégia de aproximacao do real que inclui tanto a
inseparabilidade entre tamanho e fenémeno,... como a complexidade
dos fenémenos e aimpossibilidade de apreendé-los diretamente” (grifo
meu).

A escolha de uma determinada escala para uma pesquisa define a qualidade
e os conteudos dos resultados. Trabalhar em “escala grande” significa analisar
fenbmenos, pessoas e acdes com riqueza de detalhes (espaco pequeno — muitos
pormenores), enquanto uma “escala pequena” representa as informacdes de uma
forma mais generalizada — um mapa do mundo, por exemplo, ndo pode mostrar as
localidades de todas as escolas do mundo! A escala determina se um fenbmeno
aparece ou néo.

Muitas vezes, pequeno e grande se confundem: Quando o pesquisador fala
do seu trabalho em escala grande, visando analisar uma area grande, ele, de fato,
trabalha em escala pequena (conforme as definicdes).

Escala pode ser vista como “mediadora das configuracdes observadas”
(Racine, Raffestin e Ruffy, 1983). Por um lado, com a escolha da escala o cientista
pode fazer aparecer ou “sumir” fendmenos, por outro lado, ele enfrenta complicacdes
do ponto de vista social, quando analisa fendmenos de diferentes escalas ao mesmo
tempo como, por exemplo, as relacdes entre individuos (escala grande) e a sua
sociedade (escala pequena), ou a relacéo entre professores (escala grande) e politica
educacional nacional (escala pequena), onde a adicdo dos elementos nao resulta
na soma dos mesmos. Estas observacdes sobre a escala geografica

“colocaram em evidéncia que na relacao entre fenbmeno e tamanho
nao se transferem leis de um tamanho a outro sem problemas, e isto é
valido para qualquer disciplina” (Castro, 1995:118, grifo meu).

A expressao “qualquer disciplina” inclui também a educacao. A sobreposicao
de fenbmenos criados e analisados em escalas diferentes resulta em “correlacées
falacias”. Para ir mais longe nesta discussao, Racine, Raffestin e Ruffy (1983:134)
constatam que “o dominio das escalas é “um elemento prévio a toda a acao”,
convidando a comunidade cientifica a descobrir uma “escala de preocupacdes
humanas” que transcende as preocupacfes técnicas daqueles que somente se
interessam pelas variacdes das escalas geograficas em si mesmas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) percebe-se a consciéncia
por pelo menos cinco tensdes provocadas pela problematica “multi-escalar”; a tenséo
entre o local e o global (visando uma “glocalizacdo”), entre o universal e o singular
(um apelo ao desenvolvimento de modos de subjetivacéo singulares, Guattari e Rolnik,
1999:16-17), entre a cultura local e a modernizacao dos processos produtivos (novas
tecnologias versus cultura local), o instantdneo/efémero e o duravel (a imensa
quantidade de informacdes e emocdes versus espaco e tempo para refletir) e o
espiritual e o material (valores morais versus cultura material e consumo) (Brasil,
1998:16).

Por outro lado, leva-se a discussao para diferentes escalas cujas interligacdes

deveriam ser compativeis. Desta maneira, junta-se todas as escalas, da escala
nacional até a individual, em apenas uma frase:
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“[Os] Parametros Curriculares Nacionais tém como funcéo subsidiar a
elaboracéo ou a revisao curricular dos Estados e Municipios, dialogando
com as propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussao
pedagdgica interna das escolas e a elaboracéo de projetos educativos,
assim como servir de material de reflexao para a pratica de professores.”
(Brasil, 1997:29).

As projecdes dos Parametros Curriculares Nacionais

Além das “multi-dimensdes” dos fendbmenos conforme as suas escalas, precisa-
se refletir sobre a forma de representa-los. A transferéncia da superficie terrestre
(que é uma esfera) para o mapa (que € um plano) é chamada de projecao.
Dependendo da escala e da posicdo de uma regido no planeta, usam-se projecdes
diferentes para a representacdo de areas equatoriais e polares, para municipios e
continentes. A transferéncia para um plano resulta em distor¢cdes ou deformacdes
por ndo ser possivel manter simultaneamente os angulos verdadeiros entre os
meridianos e paralelos (conformidade), a forma e o tamanho da area (equivaléncia)
e a mesma escala em todas as direcfes e distancias (equidistancia). Conseguindo
manter uma destas trés caracteristicas, perde-se pelo menos uma das outras duas.
Ainda que as projecdes ndo distorcam a realidade caoticamente (Santos, 2000:203),
elas ndo obtém a mesma exatidao na representacdo do espaco como a esfera.
Aplicado na educacéo, o conceito da projecdo visa a forma de como representar,
aplicar e utilizar um fendmeno. Sabendo-se da distorcdo e/ou deformacdo da
realidade, cada tipo de projecdo representa sempre um compromisso (Santos,
2000:203).

Atrelada as diversas escalas, a validade das propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais depende da sua “consonéncia com a realidade social,
necessitando, portanto, de um processo periddico de avaliacdo e revisdo, a ser
coordenado pelo MEC” (Brasil, 1997:29).

Tanto que as distor¢des de uma pequena area da superficie terrestre projetada
sdo menores do que a representacdes de paises, continentes ou 0 mundo
(considerando-se a curvatura da Terra), a proposta do Parametros Curriculares
Nacionais precisa levar em conta que, de nivel em nivel, precisa-se adaptar a sua
projecédo ao proximo nivel: Nos diversos “niveis de concretizacdo”, dos PCNs como
referéncia nacional para o ensino basico (primeiro nivel) até as propostas curriculares
do Estados e Municipios (segundo nivel), de cada instituicdo escolar (terceiro nivel)
e o professor e suas atividades na sala de aula (quarto nivel), a programacéo deve
ser adequada aquele grupo especifico de alunos (Brasil, 1997:29, grifo meu).

Simbologia nos Pardmetros Curriculares Nacionais

A leitura de mapas (inclusive “mapas da educacao”) exige um conhecimento
de uma linguagem especifica, tdo necessario como precisar falar e entender inglés
ao viajar para a Inglaterra. Devido a ignorancia do seu potencial didatico na sala de
aula (Benimmas, 1999), o mapa, muitas vezes, ndo passa de mera ilustragcdo em vez
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de ser considerado uma espécie de texto, de modo que “os mapas para ver” predomi-
nam em detrimento dos “mapas para ler” (Bertin, 1988) os quais exigem um processo
codificador e decodificador , fazendo das pessoas leitores e fazedores de mapas.

Junto com a dimensé&o (escala) e a forma (projecao), o uso de uma linguagem
especifica transmite os conteudos, variando entre manifestacfes as mais concretas
e mais abstratas possiveis. O estabelecimento de uma determinada “escrita” exige
uma “gramatica” que, por sua vez, exige “letras”, signos ou simbolos que precisam
ser explicados através de uma legenda ou, se houver rigor e padronizacao, através
de convencdes. Qualquer pessoa que atua ha mesma area precisa estudar e aprender
esta linguagem para se comunicar e expressar, para ouvir e ser ouvido. Ndo falar a
mesma lingua pode implicar sérios problemas como adverte Werebe (1985:275):

“No Brasil a distancia dos textos legais do que existe na realidade tem
sempre sido enorme. Nossa legislacéo escolar esta repleta de intencfes
grandiosas, de proposicdes excelentes que ndo passam de ‘letras
mortas”.

A andlise destas configuracdes encaminha para uma abordagem pés
estruturalista das palavras escritas, faladas e pensadas, cuja fascinacéo pelo discurso
origina-se na sua rejeicao da concepcao moderna da verdade (Peet e Watts, 1993).

“Flexibilidade” na educacao brasileira

Os Paradmetros Curriculares Nacionais, baseando-se na LDB 9394 de
dezembro de 1996, refletem as idéias da educacéo sustentavel (veja Agenda 21, capitulo
36) cuja realizacao exige uma reorientacdo da educacédo rumo ao desenvolvimento
sustentavel, posto que a educacéo, inclusive a educacédo formal, a conscientizacéo
publica e o treinamento, deveria ser reconhecida como um processo pelo qual os seres
humanos e sociedades possam alcancar seu potencial mais completo (Agenda21,
Secédo 36.3, United Nations, 1999). Tanto na Agenda 21 quanto nos Parametros
Curriculares Nacionais enfatiza-se que 0s paises e organizacfes regionais e
internacionais desenvolverdo suas préprias prioridades e programas de
implementacao de acordo com suas necessidades (Agenda 21, Secado 36.4 e
outras, grifo meu). Os PCNs tém uma “natureza aberta, configuram uma “proposta
flexivel” e “ndo se imp&em como uma diretriz obrigatéria” (Brasil, 1997:13,29), porque

“na sociedade democratica, ao contrario do que ocorre nos regimes
autoritarios, o processo educacional ndo pode ser instrumento para a
imposicéo, por parte do governo, de um projeto de sociedade e de nacéo.
Tal projeto deve resultar do préprio processo democratico, nas suas
dimensdes mais amplas, envolvendo a contraposicdo de diferentes
interesses e a negociacado politica necessaria para encontrar solucdes
para os conflitos sociais” (Brasil, 1998:50).

Esse procedimento esta confrontado com o discurso politico-econémico multi-
escalar em qual “se enfrenta a situacdo dos que tomam as decisdes, as quais incluem
informacdes incompletas, inconsistentes, valores e atitudes “sectarias , motivos de
curto prazo e crenca de longo prazo” (Ley, 1977:502).
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Concluséo

O obijetivo principal deste ensaio era mostrar o isomorfismo entre as regras e 0s
procedimentos da distorcao cartografica e as regras e os procedimentos da “distor¢cao”
educacional.

Ao utilizar metaforicamente ferramentas cartograficas, a analise dos PCNs
exige o exame de escalas de analise e escalas de acédo (Santos, 2000:230),
combinando os diversos atores na educacao (governo, estado, municipio, escola,
individuos etc.), a maneira em que estes atores projetam as politicas educacionais e
gue linguagem eles usam.?

Por se tratar de reflexdes preliminares sobre este tema, que em maneira alguma
podem ser consideradas “completas”, este ensaio deixou de abordar o espaco no
seu sentido geografico lato sensu. As politicas educacionais também devem ser
vistas em sua “dimensao espacial”, porque

“as praticas espaciais s6 podem ser reconhecidas dentro do contexto
no qual elas se produzem e sua compreensao depende da
capacidade que temos em relaciona-las a um conjunto especifico no
qual estas praticas possuem sentido e coeréncia” (Gomes, 1999:120).

Por outro lado, precisam-se revelar as interligacdes entre o simbdlico e o
fisico. Distancias na educacao podem ser vistas como distancias fisicas (no sentido
de “espaco entre duas coisas ou pessoas”, Ferreira, 1988:179) e distancias
psicolégicas que, em um duplo sistema de distancias, “cavam fossos entre os sistemas
culturais, ou os preenchem, independentemente das distancias fisicas” (Claval,
1999:71). Deve-se distinguir entre

“uma visao racional, cientifico do espaco ... e uma idéia de espaco como
algo que é vivenciado ou imaginado, um conceito mais ambivalente que
nao é possivel representar, seja no discurso cientifico seja em conjuntos
de estatisticas sociais” (MCDowell, 1996:166).

Em vez de pensar em “distancia critica” deve-se visar a uma “proximidadade
“critica” (Santos, 1997:19).

Para ndo se perder no mundo pés-moderno onde “tudo é variavel e tudo é
valido”, deve-se ‘“relativizar” o cenario da educacao brasileira, ndo apenas para
“cobrir o abraco destemido que damos quando pretendemos entender honestamente
0 exotico, o distante e o diferente, o ‘outro™ (Da Matta, 1981:11), mas também o que
representa a nossa prépria realidade percebida e distorcida.

Contudo, como observa Santos (2000:26), “o0 nosso lugar é em sociedades
gue séo simultaneamente autoritarias e libertarias.” e as idéias de reformas e
mudancas no sistema educacional penetram as estruturas vigentes no Brasil (com
a sua visdo de “ordem e progresso” dentro das molduras do positivismo) apenas
lentamente.

Para construir uma educacéo do futuro, deve-se voltar a atencéo a questdes
da representacédo da realidade e da transmissao de conhecimentos, porque

8 Tanto na “multi-escalaridade” da educacéo quanto no sistema nervoso do corpo humano existem “neurdnios” (unidades
anatdmicas e funcionais do tecido que séo altamente especializadas nas propriedades de excitabilidade e conducéo do

impulso nervoso) que precisam de “pontos de conexao” (sinapses) para transmitir os impulsos nervosos de um para outro.
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“Todo conocimiento conlleva el riesgo del error y de la ilusién. La educacion
del futuro debe afrontar el problema desde estos dos aspectos: error e
ilusién. El mayor error seria subestimar el problema del error ; la mayor
ilusién seria subestimar el problema de la ilusién. El reconocimiento del
error y de lailusién es tan dificil que el error y la ilusién no se reconocen
en absoluto” (Morin, 1999:4).
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