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RESUMO

Este artigo objetiva apresentar alguns fatores de excluséo e de incluséo de alunos do
PROEJA do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso -
IFMT - a partir de dados de uma pesquisa qualitativa e de outra quantitativa. Como
embasamento tedrico, utilizou-se a teoria Historico-Cultural de Vygotsky (1993), que
concebe o ser humano histérica e socialmente construido. A amostra compreendeu
184 participantes, discentes (jovens e adultos) e docentes do programa PROEJA, no
periodo de 2010 a 2013. Analisaram-se os dados qualitativos utilizando as praticas
discursivas de Spink (2004), com Mapas de Associacao e repertorios interpretativos;
na quantitativa, usou-se o SPSS. Os dados apontaram que existem fatores na
operacionalizacdo do PROEJA possibilitadores de inclusdo, como grande alcance
social, recuperacao da escolaridade, efetivacdo da cidadania e insercao no trabalho.
Por outro lado, a ndo contextualizacdo dos conteudos, a ndo flexibiliza¢do dos cursos,
os curriculos ndo adequados e a falta de capacitacdo dos docentes podem
desestimular o aluno e provocar a excluséo.

Palavras-chave: Educacado de adultos; Exclusao; Inclusao.
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ABSTRACT

This article presents some factors of exclusion and inclusion of PROEJA students of
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT from data
of a qualitative and other quantitative research. As a theoretical basis, we used the
historical-cultural theory of Vygotsky (1993), which conceives the human being
historical and socially constructed. The sample included 184 participants, students
(young and old) and teachers of PROEJA program in IFMT, in the period from 2010 to
2013. Qualitative data were analyzed using the discursive practices of Spink (2004),
with maps of Association and interpretative repertoires; and for quantitative data were
used the SPSS. The data showed that there are factors in the operationalization of
PROEJA possibilities of inclusion, as great social impact, recovery of education,
effective citizenship and inclusion in the workplace. On the other hand, no
contextualization of the contents, no flexibility of courses, not suitable curricula and the
lack of teachers’ training may discourage the student and lead to exclusion.
Keywords: Education of adults; Exclusion; Inclusion.

Introducéao

Este artigo tem como tema o Programa Nacional de Integracédo da Educacéao
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(PROEJA) e tem como objetivo apresentar alguns fatores que contribuem para a
inclusdo ou que levam a exclusdo de estudantes dessa modalidade de ensino no
IFMT, campus Cuiaba Cel. Octayde Jorge da Silva. Procurou também verificar se o
ensino nesse programa possui estratégias de cidadania e inclusdo profissional,
abarcando os jovens e adultos, assim como o0s docentes que atuavam nessa
modalidade de ensino.

A EJA é uma modalidade de ensino destinada as pessoas que nao tiveram
oportunidade de frequentar a escola em idade regular ou que ndo puderam dar
continuidade aos estudos nos niveis basicos. Sua trajetoria remonta ao Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1967; em 1971 foi incluida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) como Ensino Supletivo. Contudo, foi a nova
LDB de 1996 que reafirmou a institucionalizacdo da educacado de jovens e adultos e
trouxe significativa ampliagdo do conceito de educac¢do, mudando, inclusive, para

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a antiga terminologia Ensino Supletivo. Também
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a Constituicdo Federal (CF) de 1988, no seu artigo 25, explicita que “A educagéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho", cabendo aos
sistemas de ensino assegurar, gratuitamente, aos jovens e aos adultos oportunidades
apropriadas mediante cursos e exames. O que nédo dever ser, entretanto, confundido
com cursos aligeirados e compensatorios (MACHADO, 2006) que, na realidade, ndo
proporcionam aprendizagem significativa, mas camuflam essa aprendizagem através
de certificados de concluséo de cursos. De acordo com a Declaracdo de Hamburgo
(UNESCO, 1999), as pessoas procuram a EJA para desenvolverem suas
capacidades, enriguecerem seus conhecimentos e melhorarem suas competéncias
técnicas ou profissionais através de processos de aprendizagem, formais ou néao
formais, atendendo néo so as suas necessidades, mas também as da sociedade.

Segundo Rodriguez (2009), educar para incluir significa poder transformar o
individuo através de uma educacao que potencializa a consolidacéo de identidades,
seja individual ou coletiva, e ndo meramente como um instrumento assistencialista,
gue € o gque acontece muitas vezes quando se ofertam cursos na modalidade EJA.
Para Freire (1987), a educacdo tem como objetivo a formacédo da cidadania, a
valorizacdo da educacdo em suas varias modalidades, ndo sO aquela dos bancos
escolares, mas a continuidade dessa educacgéo ao longo da vida.

As constantes mudancas no mundo do trabalho, aliadas aos avancos das
novas tecnologias, tém exigido um novo perfil de trabalhador. Hoje ndo basta
gualificacdo, mas quer-se também um profissional com escolarizacdo. Sabemos,
entretanto, que a educacdo no Brasil tem sido marcada pela desigualdade social,
cultural e econémica e ndo tem dado conta de uma escolariza¢do que diminuisse um
pouco essa desigualdade, que é uma divida histérica para com aqueles que nao
tiverem/tém acesso a educacdo como direito.

O PROEJA insere-se nesse contexto, buscando ndo sO a escolarizacdo de
jovens e adultos, mas também a integracdo da educacao profissional de nivel médio.
Segundo Moura (2005), a concepcdo do PROEJA estd inscrita no marco da

construcdo de um projeto possivel de sociedade mais igualitaria e fundamenta-se nos
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eixos norteadores das politicas de educacdo profissional atualmente vigentes: a
expansdo da oferta publica de educacdo; o desenvolvimento de estratégias de
financiamento publico que permitam a obtencdo de recursos para um atendimento de
gualidade; a oferta de educacgao profissional dentro da concepcéo de formacgéo
integral do cidad&o.

Instituido pelo Governo Federal, através do Decreto 5.840, em 13 de julho de
2006, o PROEJA é uma politica publica orientada a unificacdo de acbes de
profissionalizacdo a educacéo geral visando a habilitacdo profissional em nivel técnico
e a certificacdo de conclusdo do Ensino Médio, conforme o documento base do
referido programa (BRASIL, 2007).

O publico-alvo deste programa sao jovens e adultos excluidos da educacgao
basica, de baixa renda, que foram obrigados a deixar a escola na idade regular de
estudo para trabalhar, ajudando na renda familiar, ou por questdes culturais como nao
valorizacao dos estudos, ou ndo estimulacéo pelos pais. As pessoas que procuram o
PROEJA para dar continuidade aos estudos séo jovens de 18 anos ou mais e adultos,
de baixa escolaridade, ou seja, sem 0 Ensino Médio ou com ele incompleto. A maioria
€ casada, com filhos, trabalhadores formais e informais. Pelos dados das pesquisas,
todos retornaram a escola em busca de elevacao da escolaridade mais um certificado
de qualificacao profissional para continuar os estudos e ascender profissionalmente.

A ndo permanéncia dessas pessoas na escola na idade certa, as quais
retornam mais tarde para recuperar a escolaridade, deve-se a fracassos escolares,
motivados, na maioria das vezes, pela renda familiar reduzida pelas desigualdades
socioeconbmicas, 0 que leva os filhos a insercdo precoce no trabalho (ALBERTO,
2002). Todavia, Sposito (2005) afirma que a juventude também se faz pelo trabalho,
apesar das diversas situacdes e posturas que existem por parte dos jovens emrelacéao
ao trabalho.

Em relacdo as caracteristicas cognitivas dos alunos jovens e adultos e a
capacidade do educador em assimilar os saberes trazidos pelos educandos de suas
experiéncias de vida para a escola, o educador deve, segundo Freire (1999), ndo
apenas dominar os conhecimentos, mas também 0s mecanismos mentais que 0S

jovens e adultos usam para solucionar seus problemas praticos do cotidiano. Para
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envolver esses alunos que ja evadiram ou que nunca frequentaram a escola,
necessita-se de adequacao dos horéarios, de adaptacdo dos conteudos curriculares,
valorizacdo de suas experiéncias, pois, do contrario, a evasao é quase certa
(SANTOS, 2006). Para a autora, o projeto politico-pedagdgico precisa considerar 0s
diferentes saberes constituidos na e pela experiéncia de vida de jovens e adultos, bem
como 0s espacos de expressao que eles tém na escola. Também Kuenzer (2005) e
Rodriguez (2009) chamam a atencdo para que essa educacdo nao seja apenas
assistencialista, com vistas a um certificado vazio.

Esse € o cenario que encontramos onde existe a oferta de cursos na
modalidade PROEJA: de um lado os jovens e adultos retornando ao processo de
escolarizagdo numa proposta de aproximacdo entre 0 mundo do trabalho e o
conhecimento cientifico acumulado pela escola, ansiosos por recuperarem o tempo
“perdido” e de outro, o estranhamento e a rejeigcéo, identificados no interior da rede
federal de educacado profissional e tecnolédgica, contrastando com os documentos
nacionais que ordenaram a implantacdo do PROEJA. Séo essas contradi¢cdes que
aparecem na relacdo dos educandos com o PROEJA que sinalizam a incluséo e
também a exclusao, configurando-se o que Vygotsky (2007) considera como sujeito
interativo a partir das relacfes sociais.

Para Vygotsky (2007), o sujeito € interativo ja que constitui 0 conhecimento a
partir das relacdes inter e intrapessoais. Na perspectiva Historico-Cultural, o
conhecimento é uma producdo social advinda de uma atividade social, planejada,
organizada em acdes e operacdes e socializada (CAVALCANTI, 2005). Essa acédo
humana é produtora, ja que, por meio dela, a pessoa transforma a natureza e a
constitui em objeto de conhecimento, ou seja, torna-se produc¢ao cultural e, ao mesmo
tempo, transforma a si mesmo em sujeito de conhecimento. Para Vygotsky (2007), a
apropriacdo de conhecimentos pelos seres humanos é resultado da intersecéo entre
aspectos da historia pessoal e social, ou seja, somos resultantes do contexto socio-
histérico em que vivemos.

Neste artigo buscamos mostrar alguns pontos positivos e negativos na
operacionalizacdo dos cursos de PROEJA ofertados no IFMT, que podem ser

causadores de exclusao ou possibilitadores de inclusao.
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Percurso metodoldgico

Adotou-se nas pesquisas das quais se originou este artigo a abordagem de
cunho Quali-Quanti, que permite fazer uma interlocucao entre os dados coletados por
dois instrumentos, uma entrevista e um questionario, de ambos os métodos. Em
ambas o local escolhido foi o IFMT, campus Cuiaba Cel. Octayde Jorge da Silva, que
oferecia a época da coleta de dados os cursos de Edificacbes, Eletrotécnica e
Refrigeracdo e Ar Condicionado. Participaram da pesquisa alunos jovens e adultos do
PROEJA e docentes da instituicdo. Da amostra qualitativa participaram dez jovens,
entre 18 e 30 anos, tanto ingressantes quanto egressos. Os critérios da amostra
gualitativa foram por conveniéncia e o dimensionamento da quantidade de entrevistas
seguiu o critério da saturacdo, que €, segundo Minayo (2010, p. 197-198), “o
conhecimento formado pelo pesquisador, no campo, de que conseguiu compreender
a logica interna do grupo ou da coletividade em estudo”. Atingiu-se a saturacdo com
10 participantes.

Da amostra quantitativa, participaram 58 docentes e 116 discentes jovens e
adultos. Os critérios para participacdo dos docentes foram: ensinar no programa
educacional PROEJA em pelo menos um desses trés cursos técnicos; ser professor
efetivo com pelo menos um semestre de contratacdo; e ministrar aulas da base
comum no Ensino Médio ou no nucleo técnico. A amostra de alunos foi de 116 de um
universo de 200 alunos regularmente matriculados. A justificativa para tal nUmero
reside no grande numero de evaséao constatado a época da aplicacdo do questionario.
Os critérios para participacdo dos alunos foram: estivessem regularmente
matriculados e frequentando os cursos, tivessem disponibilidade e vontade de
participar.

Na pesquisa gqualitativa buscamos nas categorias empiricas Alcance social,
Motivos do retorno a escola, Inser¢cdo no mundo do trabalho e Efetivacdo da cidadania
alguns fatores que contribuem para a inclusdo ou exclusdo de estudantes dessa
modalidade de ensino. Da pesquisa quantitativa, buscamos esses fatores nas

categorias Contextualizacao, Flexibilizacdo, Curriculo e Capacitacdo dos docentes.
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Na quantitativa utilizou-se de questionario, com questdes fechadas versando
sobre evasado escolar, que foram aplicados separadamente aos alunos e aos
professores, adotando-se a escala Likert de cinco condigdes.

Adotamos como técnica de andlise dos dados das entrevistas as praticas
discursivas de Spink (2004) por entender que elas remetem ao sentido dado ao
cotidiano, a prética social e produzem criticas, questionamentos, justificativas e
posicionamentos. Para sistematizar o processo de andlise das praticas discursivas e
buscar os aspectos linguisticos, os repertérios utilizados e a dialogia implicita, foram
utilizados os Mapas de Associacao de Ideias (SPINK, 2004). Os dados da pesquisa
guantitativa foram analisados a partir do programa SPSS baseados nos textos de Field
(2009) e Pereira (1999). Com o banco de dados lancado no SPSS, realizou-se a
analise utilizando-se de estatisticas descritivas com medidas de tendéncia central,
média e dispersdao com o desvio padréo e testes t. Quando houve necessidade, os
dados foram agrupados, fazendo a recodificacéo de valores, como realizados com as
idades, rendas, dependentes.

A média fornece um valor tipico da amostra ou populacdo, mas, se muito
dispersa em valores, a média pode assumir além do valor central. O desvio padrao,
raiz quadrada da variancia, indica o quanto o conjunto de valores pode assumir em
torno da média. Quanto maior o desvio padrdo, mais dispersos estao os valores da
medida central. A estimativa da média com o respectivo desvio padrao indica que a
média pode estar com aproximadamente 70% de confianca no intervalo de um desvio
padrdo para mais ou para menos em relacdo a média numa curva funcdo de
distribuicdo. O teste t € um teste paramétrico e a amostra deve ter uma distribuicédo
normal. O teste t independente é usado quando os participantes tomam parte em uma

das duas condi¢des, na comparacdo das meédias.
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Resultados e discussao

Fatores de exclusdo: Constatacdo de evasao nos trés cursos oferecidos no
PROEJA

Construiu-se a Tabela 1 para melhor representar os dados, na qual foram
colocados os semestres, numeros de alunos por semestres e a porcentagem de
ausentes na época da coleta de dados, novembro de 2012. A maior auséncia foi
verificada no quinto semestre do curso de Edificagbes, com 93 %. A segunda maior
auséncia foi verificada no sexto semestre de Edificac6es e segundo de Eletrotécnica,
com 90 %. A terceira foi verificada no sexto semestre de Refrigeragdo e Ar
Condicionado e quarto semestre de Edificacdes, com 87 %. A quarta foi verificada no
segundo semestre de Edificacbes e quarto semestre de Eletrotécnica. A quinta foi
verificada no quarto semestre de EdificacOes e terceiro semestre de Eletrotécnica,
com 70%. A sexta foi verificada no primeiro e no sétimo semestres de Edificactes,
com 67 %. A sétima foi verificada no sétimo semestre de Refrigeracdo e Ar
condicionado e sexto semestre de Eletrotécnica, com 63 % e a oitava maior auséncia

foi verificada no primeiro semestre de Eletrotécnica, com 57 %.

Tabela 1 - Alunos ausentes por semestre
Semestre 1° 20 3° 40 5° 6° 7°

Refrigeracdo e Ar Alunos 4 11
" Condicionado Evasao (%) 87 63
o
[72]
E Edificacdes Alunos 10 5 4 9 2 7 10

Evasdo (%) 67 83 87 70 93 90 67

Alunos 13 7 9 5 5 11 5

Eletrotécnica Evasdo (%) 57 90 70 83 83 63 83

Fonte: Autores, 2012.
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Execucado da analise de correlacdo r de Pearson em relacdo a Tabela 1 nos

seguintes casos:

a) Se ha relacdo entre a quantidade de alunos nos cursos de EdificacBes e
Eletrotécnica por semestre, obtém-se um r igual a 0,224, positivo e fraco com uma
significancia de 0,314. Pode-se afirmar estatisticamente que ndo ha relagéo.

b) Se ha relacdo do semestre com a quantidade de alunos no curso de
Edificacbes, obtém-se um r igual a 0,049, positivo e fraco com uma significancia de
0,458. Pode-se afirmar estatisticamente que néo ha relagéao.

c) Se ha relacdo do semestre com a quantidade de alunos no curso de
Eletrotécnica, obtém-se um r igual a — 0,477, negativo e fraco com uma significancia
de 0,140. Pode-se afirmar estatisticamente que néao ha relacéo.

d) Variabilidade das porcentagens de auséncias.

O curso de Refrigeracéo e Ar Condicionado néo é considerado neste caso, pois
sdo apenas dois semestres. Comparando o curso de Edificacdes e de Eletrotécnica,
0 primeiro apresenta sete variacdes de porcentagem nos semestres, enquanto que o
segundo apresenta cinco. O teste estatistico qui-quadrado fornece um valor de 0,333
com uma significancia de 0,564, indicando que nao ha diferenca entre estes dois

valores. A Tabela 2, ao final deste artigo, ilustra esse caso.

Tabela 2 - Variabilidade das auséncias

Curso Porcentagem de auséncia Total
57 63 67 70 83 87 90 93

Refrigeracdo e Ar X X 2
Condicionado

Edificacdes X X X X X X X 7

Eletrotécnica X X X X X 5

Fonte: Autores, 2012.
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Situacdes que podem causar evasao

A partir dos dados fornecidos pela instituicdo sobre as evasdes, buscou-se na
pesquisa quantitativa as situacdes que poderiam ocasiond-las. Os educandos
responderam Contextualizacdo, ja os docentes sinalizaram N&o Flexibilizacéo,
Curriculos ndo adequados e Nao Capacitacdo dos docentes.

A escala utilizada para as respostas dos alunos foi a de Likert com gradacao
de 1 para Discordo Completamente até 5 para Concordo Completamente, num
intervalo continuo de valores. Junto a média € indicado o desvio padrdo entre

parénteses.
N&o contextualizacéo

Contextualizar significa situar o conteddo no tempo e no espaco de vivéncia do
aluno, com instrumentos, frequéncia constante aos laboratérios e interacdo com as
maquinas, aproximando os alunos com o0s conhecimentos cientificos, ou seja,
significando a aprendizagem. Uma amostra de 116 alunos participantes responderam
com meédia de 4,28 que, se houvesse contextualizagdo e muita pratica, o
aproveitamento no curso seria muito melhor, e outra amostra, com média de 3,54,
afirmou que, se houvesse contextualizacdo, a evasao poderia diminuir. A falta de
contextualizacdo pode estar levando o aluno a se excluir de novo, ndo pela
necessidade de trabalho, mas pelo proprio sistema escolar que deveria acolhé-lo e

estimular o exercicio da cidadania e a inclusdo profissional.
Nao flexibilizacéo

De uma amostra de 58 docentes participantes da pesquisa obteve-se a
resposta, com média de 3,52, de que os cursos de PROEJA devem ser flexiveis para
conciliar trabalho e escola. De acordo com Frigotto (2007), a seria¢ao rigida e a nao
flexibilizacdo do percurso do aluno pela escola neste retorno ndo esta de acordo com
0s objetivos do programa. Também Oliveira (2004) e Santos (2006) propdem a

adaptacao nos cursos, flexibilizando a transferéncia interna, o que poderia diminuir a
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evasdao, ja que muitos abandonam os estudos por ndo terem condi¢des de conciliar

trabalho e estudo.
Curriculos ndo adequados ao PROEJA

Quando se perguntou aos professores se o curriculo para o PROEJA deveria
ser o mesmo do Ensino Médio regular, as respostas dos participantes obtiveram a
média de 2,79 (0,98), caracterizando a discordancia dos docentes com essa
afirmacao. Segundo Machado (2006) e Santos (2006), o curriculo deve ser especifico
ao PROEJA, construido dentro da realidade e necessidade dos alunos. Kuenzer
(2005) e Rodriguez (2009) alertam para a realidade de se estar entregando ao aluno

um diploma vazio se o curriculo ndo for muito bem elaborado e executado.
N&o capacitacdo dos docentes.

A falta de capacitacdo dos docentes pode causar exclusdo, pois o
desconhecimento sobre esses sujeitos faz com que eles sejam novamente excluidos,
0 que vai de encontro com o que postulava Freire (1987) sobre ensinar. Segundo ele,
ensinar ao publico de EJA exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma
de discriminacdo. O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) ja sinalizava essa
necessidade quando elaborou um plano de capacitacdo continuada de professores
gue fossem atuar no PROEJA. Quando questionados se tinham participado de
capacitacdo, a média foi de 1,79 (1,13), caracterizando que a maioria dos professores
nao tinham participado de nenhum curso de capacitagao.

Segundo Freire (1999), o professor habilidoso no trato com os adultos torna-se
seu parceiro e isso serve de estratégia para cativa-lo e leva-lo a aprender e néo
fracassar. Nas faculdades de educacéo ndo ha cursos de formacédo de professores
para trabalhar com o publico de EJA e, se as escolas profissionalizantes néo o fizerem,
estardo também contribuindo para o fracasso dos alunos. Também o Documento Base
do PROEJA (BRASIL, 2007) recomenda que haja capacitacdo continuada para 0s

docentes que atuarem no programa.
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Fatores possibilitadores de incluséao

Em contrapartida, os dados qualitativos, oriundos da entrevista
semiestruturada, apontaram varios fatores possibilitadores de incluséo dos alunos de
PROEJA, dentre os quais emergidos nas categorias Alcance social, Motivos do
retorno, Insergéo no trabalho e Efetivacao da cidadania.

Alcance social

As préticas discursivas dos jovens do PROEJA nos apontam que eles buscam nesse
programa a elevacao e/ou recuperacdo da escolaridade, o que tem sido reportado
pela literatura como um dos objetivos da educacéo de jovens e adultos (FREIRE,
1987) e também encontra respaldo na Constituicdo Federal (1988). O sentido
atribuido pelos participantes ao alcance social do PROEJA confirma a fungéo
reparadora da EJA, que implica no resgate de um direito civil restaurando uma
oportunidade negada. Percebe-se que eles procuram esse programa para resgatar o
gue ndo conseguiram na idade regular, o que confirma um dos objetivos da educacao
de jovens e adultos, qual seja, a educagdo como resgate da escolarizacéo, indo ao
encontro da Declaracdo de Hamburgo (UNESCO, 1999), que trata a educacdo como
sendo consequéncia do exercicio da cidadania, podendo modelar a identidade do
cidadao e dar um significado a sua vida. Respaldo também €& encontrado em Moura
(2005), segundo o qual a concepcdo do PROEJA visa, dentre outras, a oferta de
educacao profissional aliada a formacéao integral do cidadao.

Quando um jovem diz que “ja cheguei a recomendar, recomendo a todos os
meus amigos principalmente para aqueles que nédo estdo estudando, recomendo o
PROEJA [...]", percebe-se gue esse ato de fala representa bem o que muitos autores
apontam sobre a importancia da escolarizacao de jovens e adultos (MACHADO, 2006;
MOURA, 2005; RODRIGUEZ, 2009), segundo os quais a educacdo deve ser
entendida como estimuladora da valorizacdo do individuo, garantindo-lhe o saber de
uma educacdo continuada para toda a vida, ou seja, educacdo com o objetivo de

transformacao.
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Motivos do retorno

O desejo de melhorar de vida, de ascender profissionalmente ou de ter uma
gualificagéo profissional, de retomar os estudos foram os principais motivos apontados
para o retorno a escola. A instituicdo escolar é o espaco que amplia a experiéncia de
vida do jovem, o que pode culminar na sua inser¢ao no trabalho (SPOSITO, 2005), e
a presenca de jovens na EJA expressa que a educacao faz parte de seus projetos de
vida, assim como o trabalho, a busca pela qualificacao profissional, que sao relevantes
no processo de insercéo profissional. Os jovens do PROEJA participantes da pesquisa
tém consciéncia de que o mercado valoriza ndo sO a experiéncia, mas também a
formacéo profissional.

Nesse sentido, ao buscarem um curso de PROEJA no IFMT, eles confirmam
uma das funcdes da educacado de jovens e adultos, a funcdo equalizadora, que se
refere a perspectiva de exigéncia de inclusdo social que a EJA abre para seus
beneficiados: surge para eles como uma oportunidade de maior inclusdo tanto no meio

social quanto no mundo do trabalho.
Busca pelainsercéo no trabalho

Pelas praticas discursivas dos jovens, pode-se perceber que um dos motivos
pelos quais eles retornam a escola, além da recuperacdo da escolaridade
interrompida por muitos pela insercdo no trabalho precoce (ALBERTO, 2002), é a
busca pela formacéo profissional e a consequente inser¢cao ou permanéncia no mundo
do trabalho. Apesar de todos os participantes ja trabalharem na época da entrevista,
todos buscavam algo mais: bons postos de trabalho. Nesse sentido, viram no
PROEJA um caminho para alcancarem esse obijetivo.

Essas praticas discursivas vdo ao encontro de uma das finalidades do
PROEJA: oferecer uma educacéo voltada para a preparacao e orientacdo basica para
sua integracdo ao mundo do trabalho com as competéncias que garantam seu
aprimoramento profissional e, consequentemente, sua insercéo/integracdo. Os jovens

gue procuram a EJA ndo voltam a escola apenas em busca da escolarizacdo, mas
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também retornam para satisfazer suas necessidades materiais. Nesse sentido, o
trabalho tem novamente um papel central nas suas vidas.

A busca pela profissionalizagéo tem respaldo na LDB de 1996, que reconhece
a necessidade da vinculacao da educacao ao mundo do trabalho, ja que o objetivo da
educacdo € propiciar ao cidadao condi¢cbes de participar ativamente na vida produtiva
do pais. Ao tratar do Ensino Médio, essa lei afirma a necessidade de articular a
educacdao de jovens e adultos com a educacéao profissional. O trabalho €, para esses
jovens entrevistados, condicdo de cidadania e assume grande importancia na sua

constituigdo como sujeitos.
Efetivacédo da cidadania

Das praticas discursivas dos jovens entrevistados, pode-se perceber que a
educacéo via PROEJA contribui para a efetivacédo da cidadania. Muitos alegaram que
buscavam, além da conclusdo do Ensino Médio e uma formacéao profissional, também
a oportunidade de continuar os estudos, ou seja, fazer um curso superior. O que esses
jovens buscam na retomada da escolarizacao estéa inscrito no Decreto n° 5.840/2006,
gue criou esse programa, o qual tem como um dos fundamentos a integracdo entre
educacdo e formacédo profissional como condicbes necessarias para o efetivo
exercicio da cidadania.

Quando buscam a continuacéo dos estudos via PROEJA, os jovens confirmam
outra funcdo da EJA, a qualificadora, que se refere a garantia de um saber e de uma
educacdo continuada para toda a vida. Também o Documento Base do PROEJA
(BRASIL, 2007) explicita que o que se pretende € a formacdo humana na e para a
vida e ndo apenas de qualificacdo para o mercado de trabalho, perspectiva tratada
por Freire (1987), que vé a educacédo com o objetivo de formacéo da cidadania, como
continuacao dessa educacdo ao longo da vida e ndo apenas para atender ao mercado.

O PROEJA surge para esses jovens como uma perspectiva de novos
horizontes, seja na vida profissional, seja na recuperacdo da escolarizacdo, mas
também tem uma significacdo muito grande de ampliacdo de oportunidades de

continuacao dos estudos em nivel superior. O PROEJA foi visualizado pela maioria
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deles como uma possibilidade de ingressarem em uma universidade, o que antes era
considerado inacessivel, como se pode perceber pelas praticas discursivas de um dos
jovens entrevistados quando disse que “antes nao tinha oportunidade nenhuma, foi o
PROEJA que encaminhou, que deu essa oportunidade”, por iSso esse programa
significou muito para ele nesse sentido. O retorno a escola despertou nesses jovens
o interesse em continuar os estudos, confirmando o que Vygotsky (2007) aponta como
algo sendo interessante quando se desenvolvem as atragfes, ou seja, 0 contato com
os colegas, com os professores, enfim, com o saber, despertou neles o desejo de ir
mais além do Ensino Médio.

Outros sentidos, além da busca por um curso superior, foram encontrados nas
praticas discursivas dos jovens: retomada de futuro muito boa, como uma grande
alavanca; um vasto leque de opc¢des; ser um pai de familia integrado na sociedade;
oportunidade de ter estudo, ter um diploma, uma profissédo; oportunidade de voltar a
estudar e de ter o Ensino Médio mais uma qualificacéo profissional; ser um pai com
educacdo melhor; segunda chance de ser alguém; uma salvacéo.

Por tras dessas praticas discursivas, encontramos o que Vygotsky (1993)
aponta sobre a apropriacdo de conhecimentos ser resultado da intersecdo entre
aspectos da historia pessoal e social, ou seja, 0 sujeito € resultado do contexto socio-
histérico em que vive. Esse conhecimento advém de uma producdo humana social
(CAVALCANTI, 2005), planejada e socializada, através da qual o homem transforma
a si mesmo em sujeito de conhecimento. Ao ingressarem em um curso de PROEJA,
esses jovens se apropriam da cultura no espaco escolar, o que desperta a sua
consciéncia como sujeitos merecedores de direitos negados no passado.

A importancia atribuida ao PROEJA como caminho para a efetivacdo da
cidadania, percebida nas praticas discursivas da maioria dos participantes
entrevistados, € confirmada por Sposito (2005), para quem a instituicdo escolar deve
ser espaco de intensificacdo e abertura das interagcdes com o outro e caminho para a
ampliacdo de experiéncia que culminaria com sua insercdo no mundo do trabalho e
na sociedade. A instituicdo escolar deve ser um lugar em que eles se identifiquem e

sejam aceitos com suas culturas, o que resultaria em inclusdo e ndo em exclusao.
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Consideracgdes finais

A partir das analises dos dados das duas pesquisas, podemos concluir que ha
vérios fatores que dificultam a incluséo dos jovens e adultos no programa PROEJA: a
ndo contextualizacdo dos contedudos ao saber concreto dos alunos; a nao
flexibilizacdo dos cursos para conciliar escola e trabalho; curriculos ndo adequados a
esse publico; e a falta de capacitacdo dos docentes para atuarem no programa.

Com contextualizacao e pratica em laboratérios, o aproveitamento seria mais
produtivo, de acordo com os dados analisados. Os alunos tinham a expectativa de
gue a maioria das aulas fosse ministrada em laboratorios, mas os dados revelam que
iISSO ndo acontece, por isso sentem-se desestimulados, ndo conseguem acompanhar
bem os conteudos, o que pode comprometer o aprendizado, levando mesmo ao
abandono do curso.

Quanto a néo flexibilizacdo, Santos (2006) relata que, se o0 ajuste quanto ao
curriculo e o percurso adequado ao PROEJA néo fizerem parte do projeto politico-
pedagodgico da escola, a inclusdo ndo sera atingida, pois esses sujeitos retornam a
escola com muitas restricbes de adaptacdes, porém carregados de experiéncias de
vida que devem ser conhecidas e reconhecidas pela escola formal.

Em relacdo ao curriculo, é importante que ele seja conhecido de modo a
contemplar as especificidades do publico de PROEJA, para nao haver, segundo
Kuenzer (2005), inquietacdo do professor em seguir em frente com o conteudo e, ao
mesmo tempo, fazer o aprender desse aluno no momento da aula, ndo permitindo que
ele novamente deixe a escola com a percepcao de ser incapaz de aprender. Também
€ de fundamental importancia a capacitacao continuada dos docentes que vao atuar
nos cursos de PROEJA, para que conhecam e reconhecam as especificidades desses
alunos e o ensino ndo se torne conteudista, o que dificulta o acompanhamento do
curso em funcéo de suas individualidades e tempo para internalizar os conteudos.

Ao mesmo tempo que admitem que a instituicdo néo lhes proporcionava um
ensino adequado, devido a fatores como os analisados, os alunos se atribuem o
préprio fracasso, tornando-se algozes de si mesmos. Como consequéncia, a

consciéncia internalizada nas relacdes com os outros é de que ndo sdo capazes de
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aprender e acompanhar o curso, tanto que se culpabilizaram pelo préprio fracasso. A
responsabilidade também |hes foi atribuida pelos professores, que ndo viram ou hdo
sabiam que tinham dificuldade em internalizar os conteudos devido ao pouco tempo
para estudar, pois trabalhavam durante o dia todo. Apesar disso, tinham expectativas
de terminar o curso e estarem aptos a desempenhar a profissdo, de que sairiam com
confianca e que teriam facilidade de conseguir emprego.

Por outro lado também constatamos que o PROEJA representa possibilidades
de incluséo de jovens e adultos. Pelas praticas discursivas dos jovens entrevistados,
pode-se perceber que esse programa tem grande alcance social. A busca pela
certificacdo do Ensino Médio representa a fungéo reparadora requerida no documento
gue criou o0 PROEJA, visando restaurar a oportunidade negada a esse publico que
nao pbde ter acesso a escolarizacao naidade propria. Ao Ihes oferecer a oportunidade
de uma educacao geral e profissional, 0 PROEJA assume papel de propiciador de
inclusdo, permitindo que eles se sintam cidadaos criticos e participativos no mundo
em que vive.

Ao buscarem no PROEJA uma certificacdo de escolarizacdo e mais uma
certificacdo profissional, esses alunos anseiam nao s6 pelos conhecimentos gerais,
mas também querem se qualificar, para que possam atuar com competéncia no
mundo do trabalho, tendo as condi¢cdes necessarias para se adaptar as mudancas
requeridas na sociedade capitalista em constante transformacéo.

A forma como esses jovens se posicionam frente a sua formacdo no PROEJA
mostra-nos como se da a sua constituicdo como sujeitos. Apesar das dificuldades com
infraestrutura, capacitacdo dos professores, curriculos ndo adequados, essa
consciéncia de que o curso que fazem proporciona cidadania foi elaborada a partir da
historia de cada um e também da histéria de outros sujeitos, confirmando Vygotsky
(1993) quando concebe o sujeito a partir das relacdes sociais. No contato com o outro,
mediado pela escola, esses jovens demonstraram um amadurecimento em relagéo a
sua educacao, revelando uma tomada de consciéncia que esta além da expressao
individual, ja que é uma constituicdo social. Assim, na dialética da constituicdo da
subjetividade, a consciéncia teve papel fundamental para que esses jovens se

posicionassem em relagcdo ao PROEJA.
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Apesar das varias dificuldades identificadas pelos discentes (jovens e adultos)
e pelos docentes como infraestrutura, ndo capacitacdo dos professores e curriculo
nao adequado, aqueles que permanecem conseguem ver sentidos de relevancia
social, pois existem possibilidades de incluséo de jovens e adultos. Nesse sentido, 0
PROEJA é um programa que traz beneficios ndo s6 aos alunos que o procuram, mas
também a sociedade, jA que o sujeito atua nessa sociedade. Os conhecimentos
advindos da educacdo tém poder transformador, pois o sujeito é processo de
interacdo Eu-Outro. Apesar de os dados das duas pesquisas constatarem que o modo
como esta sendo operacionalizado o PROEJA causa evasdo, aqui chamada pelos
pesquisadores de exclusdo, ele € um programa de grande relevancia social, que
possibilita a inclusdo de jovens e adultos que ainda se encontram a margem do que

Ihes é de direito constitucional: a educacao de qualidade.
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