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RESUMO

Atualmente, os pesquisadores no ambito da educacdo em ciéncias tém explorado
campos de investigacdes que, durante muito tempo, foram negligenciados em funcgéo
da auséncia de pesquisas. Exemplos disso sdo os estudos, ainda escassos,
envolvendo o ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia intelectual. Por isso,
0 objetivo deste artigo € apresentar os resultados da implementacdo de uma pratica
gue envolve a utilizacdo de diferentes estratégias pedagdgicas, implementadas por
um professor de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental para ensinar um
estudante com deficiéncia intelectual. O referencial teérico que embasou a elaboracao
das estratégias utilizadas foi o pluralismo metodolégico no ensino de ciéncias e 0
ensino por investigacdo. Para atingir os objetivos, foi realizada uma pesquisa
gualitativa com base nos instrumentos de avaliacdo do professor de ciéncias e em
documentos relativos ao estudante, arquivados na escola. Os dados foram tratados
por meio da analise textual discursiva. A analise dos dados evidenciou que é possivel
e necessario o uso de diferentes estratégias para ensinar ciéncias a estudantes com
deficiéncia intelectual, como a utlizacdo de recursos didaticos ludicos,
multissensoriais, envolvendo diferentes linguagens e atividades investigativas. Foram
destacados também alguns desafios, a saber: o pouco tempo remunerado disponivel
para o planejamento das atividades pedagogicas e a grande quantidade de alunos em
sala de aula. As discussdes apresentadas podem auxiliar professores e
pesquisadores no ambito do ensino de ciéncias a compreender como ensinar a todos.
Palavras-chave: Educacdo em ciéncias; Educacdo especial; Estratégias

pedagdgicas.

ABSTRACT

Currently, researchers in science education are exploring fields of investigation that
have long been neglected, due to lack of research. These include the still-scarce
studies involving science education for students with intellectual disabilities. In this
context, the purpose of this article is to present the results of the implementation of a
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pedagogical practice involving the use of different pedagogical strategies implemented
by a science teacher in the final years of elementary education to teach a student with
intellectual disabilities. The theoretical frameworks that supported the elaboration of
the applied strategies were methodological pluralism in science teaching and research
teaching. In order to achieve the objectives of the study, a qualitative research was
carried out, based on the evaluation instruments of the science teacher and on
documents related to the student, filed at the school. Data were analyzed through a
discursive textual analysis. The analyzed data indicate that it is possible, and
necessary, to use different strategies to teach science to students with intellectual
disabilities, such as the use of playful, multi-sensory didactic resources involving
different languages and research activities. Some challenges were also highlighted,
namely the limited paid time available for the planning of the pedagogical activities and
the large number of students in the classroom. The discussions presented herein can
aid teachers and researchers in the field of science teaching to understand how to
teach one and all.

Keywords: Science education; Special education; Pedagogical strategies.

Introducéao

A educacao formal tem como uma de suas premissas proporcionar a todos os
estudantes o seu desenvolvimento integral, por meio de intervencdes didaticas
planejadas e intencionais, além de formar os estudantes para terem a capacidade de
se posicionar criticamente e continuar explorando o mundo (aprendendo) de maneira
autbnoma. Entretanto, para que uma educagao de “qualidade” seja de fato estendida
a todos, o professor precisa, frequentemente, utilizar estratégias diferenciadas.

A polissemia da expressdo “qualidade na educacado” exige que fagamos
ponderacfes a esse respeito. De acordo com Oliveira e Araujo (2005), até para os
especialistas é dificil chegar a uma concepcéo do que seria qualidade na educacéo.

No decorrer da histéria, os autores afirmam que:

[...] na educacéo brasileira, trés significados distintos de qualidade foram
construidos e circularam simbdlica e concretamente na sociedade: um
primeiro, condicionado pela oferta limitada de oportunidades de
escolarizagdo; um segundo, relacionado a ideia de fluxo, definido como
namero de alunos que progridem ou ndo dentro de determinado sistema de
ensino; e, finalmente, a ideia de qualidade associada a afericdo de
desempenho mediante testes em larga escala (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005,

p. 8).
Dessa forma, o primeiro sentido de qualidade na educacéo esta relacionado ao
acesso da educacdo a todas as pessoas, enquanto que o segundo refere-se a

permanéncia desses sujeitos no processo de escolarizacdo e a evolucdo desses nos
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sistemas de ensino. O terceiro relaciona-se ao sucesso que o0s estudantes tém em

avaliacOes de larga escala, atribuindo a educacédo de qualidade aquela que permite o
progresso ascendente dos estudantes em tais testes. Contudo, é valido ressaltar que,
ainda hoje, essas trés concepc¢des de qualidade podem existir em diversos contextos
educacionais e séo passiveis de serem problematizadas.

Para contribuir com o debate sobre a qualidade na educacédo, destacaremos
também os posicionamentos de Gadotti (2010). Este autor defende que a tematica da
qgualidade na educacdo é dinamica e tem sido discutida por meio de diversas
perspectivas que envolvem fatores intra e extraescolares, além de questdes subjetivas
gue podem fazer parte desse processo.

Logo, para avancar na questdo da qualidade na educacdo, é importante
melhorar as condi¢Oes para a atuacao do docente por meio de a¢des dentro da prépria
escola e ndo perder de vista questdes de ordens mais gerais, tais como: transporte;
saude; alimentacéo; esporte; e lazer da populacdo (GADOTTI, 2010). Assim sendo, 0
autor defende que a qualidade na educacédo é um tema historico e complexo, nao
bastando melhorar apenas um aspecto, mas incitando a pensar em diversas questdes
para que ela seja conquistada.

Dentro do discurso sobre a qualidade do ensino e sobre a oferta de uma
educacéo para todos, € importante também proporcionar uma educacao de qualidade
para estudantes que sao o publico-alvo da educacao especial, a saber, pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo.

Para também ofertar uma educacdo integral a estudantes com essas
singularidades, € importante que o professor tenha uma pratica inclusiva. Neste
estudo, com base em Bueno (2008), entendemos a inclusdo como uma “proposi¢ao
politica em agao” e, de acordo com Rodrigues (2006), o conceito de inclusdo no ambito

da educacéao tem algumas especificidades:

O conceito de Inclusdo no &mbito especifico da Educacgéo, implica, antes de
mais, rejeitar, por principio, a exclusao (presencial ou académica) de qualquer
aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma
politica de Educacdao Inclusiva (El) desenvolve politicas, culturas e praticas
gue valorizam o contributo ativo de cada aluno para a constru¢cdo de um
conhecimento construido e partilhado e desta forma atingir a qualidade
académica e sécio cultural sem discriminagao.
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Entendendo como natural a diversidade entre os seres humanos, a educacgao

escolar deve ter como principio atender a todos, mesmo que seja preciso realizar
adaptacbes estruturais e didaticas (SANTOS, 2012). E valido destacar que nem em
uma sala de aula sem estudantes do publico-alvo da educacdo especial ha
homogeneidade, por isso, estratégias didaticas diferenciadas com a finalidade de
propiciar uma educacéo integral e de qualidade para o maximo de estudantes séo
essenciais.

Entretanto, a implementacédo de uma educacéo inclusiva, algumas vezes, tem
se materializado em garantir vagas em classes comuns apenas a alunos com alguma
necessidade educacional especial, e essa distor¢cado da inclusado tem sido um grande
desafio para a concretizacéo da tdo almejada educacéo para todos (PRIETO, 2006).

Mantoan (2006) declara que essa distorcida nocdo de igualdade de
oportunidades é desafiadora, pois garante 0 acesso, mas nao a permanéncia e o
prosseguimento da educacdo na escola basica. Segundo a autora, esse fato so
corrobora a importancia de se repensar e interromper uma cultura educacional elitista
nas escolas brasileiras, reconhecendo a igualdade na educacdo como um ponto de
partida e as diversidades na aprendizagem como processo e ponto de chegada. Por
iSso, € preciso garantir a oferta de vaga, a permanéncia e um padrdo minimo de
gualidade na educacéao de todos os estudantes.

Porém, Duarte (2007) afirma que a realidade evidencia que a qualidade da
educacéo escolar ainda é algo distante em nosso pais, especialmente para as classes
mais desamparadas da nossa sociedade, como, por exemplo, os estudantes com
deficiéncia. Por isso, ressalta-se que devem ser pensadas acoes efetivas para que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia ndo seja caracterizada apenas como garantia de
matricula, mas pelo oferecimento de condi¢cbes para a permanéncia dos estudantes
no processo de escolarizacdo (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2013). Prieto (2006)
aponta que € um equivoco imaginar que existem estudantes que vao a escola apenas
para se socializar com 0os demais colegas enquanto outros vao para aprender. A
autora afirma que a “escola é espaco de aprendizagem para todos!” (p. 60).

Discutir a qualidade na educacéo requer também que se pense em um curriculo

razoavel as condicdes académicas e contextuais dos estudantes para que, de fato,
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todos tenham condi¢des de aprender. Contudo, ainda ndo é uma realidade na pratica

escolar a construgdo de um programa curricular flexivel, visando a atender a
diversidade em sala de aula e ensinar a todos os estudantes, sejam eles pertencentes
ao publico-alvo da educacdo especial ou ndo (COSTA et al.,, 2015). Alunos com
deficiéncia intelectual’, que compdem o publico-alvo da Educacdo Especial,
demandam uma atencdo em relacdo ao curriculo para que sua aprendizagem seja
significativa e efetiva.

Por mais que nao seja possivel a reversdo do quadro de deficiéncia intelectual
de uma pessoa, em funcdo de envolver o desenvolvimento neuroldgico, € possivel a
aprendizagem de conhecimentos igualmente aos demais alunos sem deficiéncia
(SANTOS, 2012). Dessa forma, se o estudante com deficiéncia intelectual for
estimulado por meio de a¢cbes pedagdgicas que usam recursos apropriados e com
objetivos definidos, ele pode apresentar um bom desempenho académico em diversos
casos (MIRANDA; PINHEIRO, 2016; SILVA; SHIMAZAKI; MENEGASSI, 2017).

Um exemplo de disciplina escolar na qual o aluno com deficiéncia intelectual
pode apresentar avancos em aspectos de sua aprendizagem € a disciplina de ciéncias
(COSTA et al.,, 2015; MIRANDA; PINHEIRO, 2016). Para isso, € recomendada a
realizacdo de uma educacdo em ciéncias e tecnologia que utilize diferentes
estratégias didaticas para o ensino de estudantes com deficiéncia intelectual (COSTA
et al., 2015).

Entretanto, na literatura nacional da area, ainda € muito pequeno o0 niumero de
pesquisas publicadas envolvendo o ensino de ciéncias para estudantes com
deficiéncia intelectual. Por exemplo, Costa et al. (2015) publicaram um artigo sobre

aspectos do ensino de ciéncias para uma turma de estudantes do 5° ano do ensino

1 O conceito de deficiéncia intelectual utilizado nesta pesquisa é aquele empregado pela American
Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD), que define a deficiéncia intelectual
como uma deficiéncia caracterizada por consideraveis limitagdes no que se refere ao funcionamento
intelectual e ao comportamento adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e praticas
cotidianas, sendo expressa antes dos 18 anos de idade (AAIDD, 2018). A AAIDD compreende o
funcionamento intelectual como capacidades mentais gerais que se relacionam a aprendizagem, ao
raciocinio, a resolugéo de problemas, entre outros. Enquanto que o comportamento adaptativo se refere
a um grupo de habilidades conceituais, sociais e praticas, que sdo comumente aprendidas e utilizadas
pelos individuos no seu dia-dia.
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fundamental de uma escola particular e, dentre eles, estava uma estudante com

deficiéncia intelectual. Assim, os autores analisaram a importancia do professor tutor
no ensino e na aprendizagem dessa estudante. Miranda e Pinheiro (2016), por sua
vez, realizaram uma pesquisa que discutiu aspectos da ressignificacdo na educacgéo
em ciéncias e matematica de estudantes com deficiéncia intelectual no ambito da
implementagcdo de um projeto contextualizado com alunos do 2° ano do ensino
fundamental.

A auséncia de pesquisas pode ser um indicador de que essa area tem sido
negligenciada na academia e isso pode impactar na formacéo para o trabalho com
essas criangas, bem como no ensino. Devido a isso, 0 objetivo deste trabalho é
apresentar os resultados da implementacdo de uma pratica pedagdgica que envolveu
a utilizacao de diferentes estratégias realizadas por um professor de ciéncias, nos
anos finais do ensino fundamental, com um estudante diagnosticado com deficiéncia
intelectual e a turma em que ele esta inserido. Este trabalho assume um carater
inovador, uma vez que producdes relacionadas ao tema sao escassas e, a0 mesmo

tempo, necessarias para a escola hodierna.

Metodologia

Considerando as contribuicbes de Bogdan e Biklen (1994) para as
investigacfes em educacdo, a presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa.
Assim, foram considerados o0s cinco critérios dos autores para relaciona-la a esse
grupo de pesquisa: (I) a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o pesquisador
apresenta um papel fundamental no processo; (ll) a investigacdo tem um carater
descritivo; (Il) o processo é mais importante que os resultados ou os produtos; (IV) os
pesquisadores analisam os seus dados de maneira indutiva, ou seja, "ndo recolhem
dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar hipoteses construidas
previamente; ao invés disso, as abstracfes sao construidas a medida que os dados
particulares que foram recolhidos se vdo agrupando (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
50)"; (V) por fim, em pesquisas qualitativas, é atribuida grande importancia aos

significados e sentidos que os sujeitos dao aos fenébmenos.
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Este estudo € resultante de uma préatica pedagdgica desenvolvida por um

professor de ciéncias, contendo a descricdo de algumas estratégias realizadas,
atreladas a uma analise critica. O trabalho foi desenvolvido em uma escola publica na
cidade de S&o Paulo, que atende alunos dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental.

Os dados que serviram de base para as reflexdes foram extraidos de: (1)
instrumentos de avaliacédo do professor de ciéncias de fevereiro a agosto de 2018, no
periodo equivalente ao primeiro, segundo e terceiro bimestre da escola; e (2)
documentos relativos ao estudante, arquivados na escola.

Os instrumentos de avaliagdo do professor de ciéncias sdo o planejamento
anual e bimestral, as suas anotacdes e 0s seus registros diarios, a pasta de atividades
de ciéncias preparadas pelo professor e alguns registros em video produzidos em uma
de suas aulas. Tais instrumentos sao utilizados pelo professor rotineiramente em sua
pratica e ndo foram criados somente para a realizacdo do presente estudo.

Os sujeitos participantes deste estudo foram os estudantes de uma turma do 7°
ano do ensino fundamental, sendo que o olhar estava especificamente voltado a um
estudante que apresenta o diagndstico de deficiéncia intelectual. No prontuario do
estudante, ha um laudo de um profissional da area médica atestando que o estudante
tem deficiéncia intelectual e necessita de um professor auxiliar de sala. E importante
salientar que o professor de ciéncias ndo utilizou tal documento para guiar as praticas
pedagogicas a serem realizadas com o aluno em questéo. O professor tomou ciéncia
e realizou a leitura dele, pois fazia parte dos documentos que o estudante tinha em
seu prontuario.

Esse estudante estd matriculado na referida escola desde o primeiro ano do
ensino fundamental e acompanha uma mesma turma desde o terceiro ano. Nessa
turma, héa 33 estudantes. O aluno com deficiéncia intelectual tem 14 anos. As mencdes
ao aluno serao realizadas por meio de um pseuddnimo, Pedro, para garantir o sigilo
de sua identidade.

As intervencdes pedagdgicas com a finalidade de ensinar ciéncias para Pedro
foram realizadas de maneira pontual e continuada, visando a atender as

singularidades e potencialidades do aluno para que, dessa forma, fosse realizada de
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fato a educacdo em ciéncias e essa se estendesse para todos os estudantes,

indistintamente. Esse era o objetivo do professor: ensinar ciéncias para todos os
estudantes e tentar ao maximo atender a diversidade existente em sala de aula. As
aulas planejadas consideravam as condi¢des dos estudantes e pretendia-se realizar
atividades que envolviam o trabalho com conhecimentos cientificos, utilizando
diferentes estratégias pedagdgicas.

Assim, visava-se contemplar a proposta do pluralismo metodolégico de Laburd,
Arruda e Nardi (2003). De maneira geral, em funcdo de o ensino/aprendizagem de
ciéncias modificar-se de acordo com o tempo, além de ser complexo, envolver
diversos saberes e ndo ser trivial, € recomendado que o professor utilize diversas
metodologias para o ensino, sendo questionaveis praticas pedagodgicas que
privilegiem um estilo didatico em detrimento dos demais, abrangendo assim as
necessidades de apenas um grupo especifico de estudantes (LABURU; ARRRUDA;
NARDI, 2003).

Dessa forma, para tentar atender a todos, algumas das atividades
implementadas com o Pedro eram diferentes daquelas dos demais alunos do 7° ano.
Entretanto, na medida do possivel, o professor de ciéncias tinha o cuidado de planejar
as atividades de Pedro com o0 mesmo conteudo que a turma estava estudando,

conforme observado no quadro a sequir:

Quadro 1 — Temas de Ciéncias desenvolvidos com os estudantes durante o periodo do estudo

Conteldos do curriculo da turma Contelidos desenvolvidos com Pedro
v' Constituicdo dos materiais por v' Constituicdo dos materiais por substancias.
substéncias. v" Misturas homogéneas e heterogéneas.
v' Misturas homogéneas e heterogéneas. v' Tabela Periddica.
v' Tabela Periédica. v" Fendmenos Fisicos.
v" Movimento. v' Astronomia
v' Astronomia v' Locomocéo e sistemas locomotores em
v' Locomogéo e sistemas locomotores em diversos seres vivos.
diversos seres vivos.

Fonte: Plano de ensino do professor de Ciéncias (2018).

Os conteudos apresentados no quadro anterior foram desenvolvidos com a
turma por meio da utilizacdo de diversas estratégias didaticas, que acabaram
contemplando as necessidades de Pedro e dos demais estudantes. As aulas de
ciéncias foram ministradas quatro vezes por semana. O quadro a seguir, demonstra

as principais estratégias pedagdgicas utilizadas pelo professor de ciéncias para
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abordar os conteudos indicados anteriormente, 0s seus objetivos e 0s materiais

utilizados para implementé-los:

Quadro 2 — Estratégias utilizadas com os alunos nos trés bimestres

Estratégias

Atividades e objetivos

Materiais

Materiais

ladicos e

mdltiplas
linguagens

Tabela periodica ilustrada: desenvolver conhecimentos
guimicos relacionados a tabela perioddica dos elementos,
com ilustracBes de locais do cotidiano em que s&o
encontrados tais elementos quimicos.

Impresséo colorida de
ilustragbes de materiais

gque possuem alguns
elementos da tabela
periddica.

Atividade envolvendo diferentes representacbes para
uma mesma molécula: compreender, por meio de
esquemas e desenhos, que um mesmo elemento
guimico pode formar diferentes moléculas.

Atividade impressa em
folha de tamanho A4,
colorido. Lapis e papel.

Pintura de desenhos de ciéncias: pintar desenhos que
ilustram diferentes locais onde podem ser encontrados
alguns elementos quimicos.

Atividade impressa em
folha de tamanho A4,
preto e branco e lapis.

Caca-palavras de conhecimentos quimicos: realizar uma
atividade do tipo caca-palavras, em que o objetivo é
encontrar palavras que estdo relacionadas ao
conhecimento quimico.

Atividade impressa em
folha de tamanho A4,
lapis e papel.

Avaliacdo de conhecimentos cientificos ilustrada: avaliar
0s conhecimentos cientificos de astronomia, utilizando
figuras, imagens, histérias em quadrinho, gréficos,
tabelas, desenhos e esquemas.

Atividade impressa em
folha de tamanho A4,
colorido e l4pis.

Ensino de
Ciéncias por
investigacdo

Atividade investigativa sobre os flamingos em uma
regido de mangue: investigar aspectos da densidade
populacional de flamingos que vivem no mangue, em
uma atividade investigativa envolvendo l4apis, papel e
discusséo.

Atividade impressa em
folha de tamanho A4,
colorido e lapis. Os
estudantes foram
dispostos em grupos.

Pesquisando sobre o sexo bioldégico dos flamingos:
segunda atividade investigativa que surgiu a partir da
realizada anteriormente, com o objetivo de investigar
estratégias para distinguir os flamingos pelo seu sexo
biolégico.

Computador, lapis e
papel. A atividade foi
realizada no laboratério
de informatica.

Fonte: Planejamento do professor (2018).

A partir do delineamento das atividades, objetivos, estratégias e materiais
utilizados, apresentaremos, a seguir, a pratica desenvolvida e as analises realizadas
a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), com base nas contribuicbes de Moraes e
Galiazzi (2016). Os autores afirmam que a ATD pode ser compreendida como uma
metodologia de analise de dados qualitativos que consiste em um grupo de diversos
métodos que tém como seu principal objeto a analise de textos, incluindo, de um lado,
a analise do discurso e, de outro, a analise de conteido. A ATD tem como objetivo

elaborar outras compreensdes a respeito dos fenébmenos e discursos (MORAES;
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GALIAZZI, 2016). No processo analitico, foram considerados principalmente os trés

primeiros focos da ATD, a saber: (I) a desmontagem dos textos; (II) o estabelecimento

de relacdes; (lll) e a captacéo do novo emergente.

Resultados e Discussao

O relatério da professora de apoio e acompanhamento a inclusdo de Pedro
atesta que o estudante é alfabetizado e necessita de intervencdes pedagodgicas
adequadas. Esse documento serviu como base para as primeiras intervencdes
pedagdgicas do professor de ciéncias no inicio do ano. O trabalho, realizado no
periodo de fevereiro a agosto de 2018, evidenciou algumas possibilidades relativas
ao ensino de ciéncias para o Pedro e os demais estudantes. Além disso, foram
também destacados alguns desafios enfrentados pelo professor em funcdo das
dificuldades de ensinar ciéncias para um estudante com a condicdo de Pedro. O
guadro a seguir (quadro 3) sintetiza as principais possibilidades e desafios percebidos

por meio da pratica analisada na pesquisa.

Quadro 3 — Possibilidades apresentadas e desafios enfrentados ao ensinar ciéncias a Pedro.

Possibilidades Desafios

e Trabalhar com o estudante com deficiéncia intelectual os | ¢ Pouco tempo disponivel
mesmos temas que foram desenvolvidos com os demais alunos. para o planejamento.

e Trabalhar com recursos didaticos ludicos, visando & | e Dificuldade em
contextualizagdo do ensino com aspectos do cotidiano das desenvolver com Pedro
pessoas. todos os conteudos

e Desenvolver com o estudante atividades diferenciadas, com propostos na matriz
vistas a atender as suas singularidades. curricular para o seu

e Implementar atividades investigativas incluindo o estudante com ano escolar.
deficiéncia intelectual. ¢ Dificuldade em trabalhar

e Realizagdo de uma avaliagdo de maneira continua e também conhecimentos da fisica
pontual, envolvendo aspectos conceituais, procedimentais e com o estudante com
atitudinais. deficiéncia intelectual.

e Auxilio de um estagiério para ajudar o professor no trabalho com | ® Grande quantidade de
estudantes com deficiéncia intelectual. alunos em sala de aula.

Fonte: Registros do professor (2018).
A primeira possibilidade evidenciada foi relatada no quadro 1, que seria

trabalhar com o estudante com deficiéncia intelectual os mesmos temas que foram
desenvolvidos com os demais alunos, inclusive, algumas vezes, utilizando-se a
mesma estratégia usada com os demais. Para alcancar as potencialidades de Pedro,

no entanto, o professor precisou desenvolver com ele atividades com estratégias
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diferenciadas e Iudicas, como pode ser observado nas figuras a seguir, que

apresentam uma atividade desenvolvida com Pedro no momento em que o professor

estava trabalhando aspectos da tabela periddica dos elementos:

Figura 1 — Atividades desenvolvidas com os estudantes envolvendo conhecimentos quimicos.
Figura (a), tabela periddica ludica utilizada com todos os estudantes; figura (b) e (c), atividade sobre
elementos quimicos, utilizada somente com Pedro.
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Fonte: figura (a) — Isto é Superinteressante. Disponivel em
<http://mww.istoesuperinteressante.com/?p=25608>. Acesso em: 28 jul. 2018; figura (b) e (c) —
Instrumentos de avaliacdo do professor.

A figura (a), retirada da internet, apresenta lugares onde podem ser
encontrados alguns elementos da tabela peridédica no cotidiano das pessoas. O
trabalho com essa figura destaca mais uma possibilidade, que seria a de trabalhar
com recursos didaticos ludicos visando a contextualizagdo do ensino com aspectos
do cotidiano das pessoas. A mediacéo do professor para a aprendizagem de conceitos
em ciéncias € fundamental para que os estudantes consigam realizar as atividades.
Além disso, a construcdo conceitual de forma Iudica pode ser uma opcao nas aulas
de ciéncias (CORREA, 2016).

E valido ressaltar que essa figura foi disponibilizada para todos os estudantes
da turma para contextualizar os conhecimentos quimicos desenvolvidos em sala de

aula com alguns aspectos do cotidiano dos estudantes. Entretanto, é importante

salientar que o professor de ciéncias ja trabalhou esse conteddo com outros
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estudantes em anos anteriores, sendo a primeira vez que utilizou uma figura com esse

tipo de linguagem para ilustrar e contextualizar o conhecimento quimico trabalhado.

Nesse ano, muito provavelmente por causa do desafio de ensinar ciéncias para
Pedro, o docente utilizou as duas representa¢cfes da tabela periddica dos elementos,
ailustrada e a classica, que é utilizada na ciéncia. Foi possivel perceber que os demais
estudantes também sdo beneficiados quando o professor tem um estudante com
necessidades educacionais especiais ou com alguma deficiéncia. Afinal, essa
situacdo exige um maior esforco para planejar as aulas com vistas a atender esses
estudantes em suas particularidades e esse empenho acaba contemplando a todos
em sala de aula.

Acreditamos que esse poderia ser um movimento realizado em todos os
contextos escolares, mesmo que neles ndo se tenha algum estudante com
necessidade educacional especial, ja que a educacdo em ciéncias deve ser
apresentada de uma forma contextualizada para atribuir sentido a tais conhecimentos.
Os resultados da pesquisa de Miranda e Pinheiro (2016) mostram que, quando é
aplicada uma proposta didatica contextualizando o ensino de ciéncias no cotidiano
dos estudantes com deficiéncia intelectual, eles conseguem construir conceitos
cientificos e matematicos, motivados e com confianca em apresentar suas ideias,
proporcionando um clima encorajador para a aprendizagem.

As figuras (b) e (c) foram coletadas do caderno de ciéncias dos estudantes,
sendo uma atividade diferenciada que o professor realizou apenas com o Pedro. Com
o trabalho envolvendo tais atividades, verificou-se mais uma possibilidade:
desenvolver com o estudante atividades diferenciadas, com vistas a atender as suas
singularidades. Enquanto o professor desenvolvia com a turma conhecimentos mais
aprofundados a respeito da disposicdo e qualidades dos elementos quimicos
dispostos na tabela periddica, com o Pedro, o docente trabalhou de maneira mais
detalhada os principais elementos dessa tabela. O professor trabalhou o conteddo de
modo mais descritivo, apresentando as qualidades daqueles elementos, a quantidade
deles no universo e no corpo humano e onde mais € possivel encontra-los em nosso

planeta. Os textos e as figuras que foram utilizadas foram obtidos na internet.
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Também foram trabalhadas as diferentes representacdes dos atomos e a sua

organizacdo em diversas moléculas de maneira ladica. Os conhecimentos de ciéncias
e mateméatica sdo importantes para possibilitar uma educacédo integral do estudante,
assim, o professor deve trabalha-los de uma forma dindmica e prazerosa para o aluno,
de modo a estimular a sua motivacado em aprender (MIRANDA; PINHEIRO, 2016).

A atividade descrita anteriormente objetivava desenvolver aspectos gerais dos
elementos quimicos para iniciar o conteudo de “constituicdo dos materiais por
substancias e misturas homogéneas e heterogéneas”. Com o aluno Pedro, tal
conteudo foi trabalhado com mais detalhes também, enquanto que, com os demais
estudantes da turma, o professor iniciou o conteudo de forma sequencial, nao
necessitando de uma intervencdo como a que foi realizada com o Pedro. Com tal
aluno, ndo houve tanta preocupacdo com o tempo dispendido, tampouco com a
guantidade de conteudo desenvolvido.

Prieto (2006) defende que uma das competéncias esperadas dos docentes em
sua pratica é respeitar e considerar as diferencas individuais dos estudantes como um
elemento essencial para a realizacdo de um planejamento e estratégias avaliativas e
de ensino que sejam condizentes e responsivas as peculiaridades de cada individuo.
N&o fazia sentido trabalhar com Pedro a quantidade de conteddos propostos em
detrimento da qualidade. Santos (2012) acrescenta que as acdes didaticas para a
educacdo do aluno com deficiéncia intelectual precisam ser individualizadas nao
somente no que tange as caracteristicas de sua deficiéncia, mas, também, em relacao
a individualidade de cada pessoa (SANTOS, 2012).

Entretanto, um aspecto percebido a partir do trabalho com o Pedro e que
precisa ser problematizado, inclusive com estudantes sem deficiéncia intelectual, é a
guantidade exagerada de conhecimentos a serem trabalhados com os estudantes, o
gue acaba dificultando um melhor aprofundamento de aspectos que envolvem os
fendmenos naturais. No curriculo da referida escola, durante todo o 7° ano é sugerido
trabalhar muitos conhecimentos ligados a quimica, fisica, biologia e astronomia, sendo
um desafio para professores que tém em suas salas de aula estudantes com
deficiéncia intelectual e para aqueles que ndo tém. Com o Pedro, o professor

conseguiu desenvolver os conteudos de “constituicdo dos materiais por substancias e
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misturas homogéneas e heterogéneas” de maneira ludica, mas tardiamente, quando

comparado com os demais estudantes da turma.

Ademais, havia momentos em que o docente desenvolvia também atividades
inclusivas envolvendo toda a turma, trabalhando com o0s mesmos objetivos
educacionais para todos os estudantes. O ensino para os estudantes com deficiéncia
intelectual precisa atender as singularidades desses estudantes sem fugir daqueles
principios basicos da educac¢éo para os outros estudantes (SANTOS, 2012). Exemplo
de outra atividade coletiva desenvolvida pensando em todos os alunos foi uma que o
professor implementou com base nos pressupostos do ensino de ciéncias por
investigagdo (EnCl). Assim, implementar atividades investigativas incluindo o
estudante com deficiéncia intelectual foi outra possibilidade evidenciada.

A investigacdo € muito mais do que somente fazer perguntas, ela pode ser
compreendida como uma seérie de processos que estao inter-relacionados, pelos quais
0s cientistas e o0s estudantes realizam questdes a respeito do mundo natural e
investigam os seus fendmenos (CRAWFORD, 2007). De acordo com a autora, o EnCl
€ uma abordagem utilizada pelos professores que consegue ensinar 0S
conhecimentos cientificos, além de abordar aspectos sobre a ciéncia e desenvolver
habilidades cientificas em sala de aula. Um aspecto que é essencial no ensino de
ciéncias por investigacao é o fato de ele possibilitar que os estudantes compreendam
como trabalhar com dados e evidéncias em ciéncias e entender as observacfes
realizadas a luz da légica e do raciocinio cientifico (CRAWFORD, 2007).

A seguir, na figura 2, é possivel visualizar alguns momentos da aplicacéo da

atividade investigativa (Al) pelo docente a seus estudantes:
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Figura 2 — Implementacdo da Al com Pedro e os demais estudantes. A seta esta indicando o
estudante Pedro. Na imagem da esquerda, o aluno esta lendo o texto da atividade para 0 seu grupo
e, na da direita, ele aparece tirando uma divida com o docente de ciéncias.

Fonte: Registros de avaliacdo do professor de Ciéncias (2018).

Na implementacdo da atividade investigativa (figura 2), foi interessante
perceber como a turma incluiu o Pedro. Na imagem da esquerda, o estudante aparece
lendo o texto da Al para todos os alunos do grupo, por iniciativa dos colegas e ndo por
uma orientacdo do professor. Nessa atividade especifica, havia outros colegas no
grupo de Pedro que apresentavam habilidades de leitura mais desenvolvidas e com
uma melhor fluéncia, mesmo assim, os colegas escolheram o Pedro para realizar a
leitura inicial, o que demonstra que a intencdo de inclusdo do estudante ndo era
apenas objetivo do professor, mas também de alguns de seus colegas.

Em uma busca nos registros da escola, foi possivel notar que Pedro ja era
matriculado nessa turma desde o 3° ano do ensino fundamental. Esse fato pode
indicar que a escola ja deve ter realizado um trabalho de sensibilizacdo com a turma
do estudante em anos anteriores, ndo havendo a necessidade de o professor de
ciéncias realizar alguma intervencao nesse sentido para envolver os estudantes com
seus colegas.

Outro momento interessante da aplicacdo dessa atividade esta registrado na
figura da direita (figura 2). Nessa Al, os estudantes foram convidados a investigar,
com base em dados trazidos pelo texto, o que esta por traz das diferencas na

densidade de uma determinada populacdo de flamingos em uma regido de mangue.
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A partir dessa pergunta de investigacédo, Pedro ficou com uma duvida e formulou outra

guestdo que nao tinha sido planejada pelo professor: como é realizada a determinacao
do sexo biolégico nos flamingos? O professor de ciéncias aproveitou o interesse de
Pedro por essa tematica e, em um segundo momento, realizou uma pesquisa com o
aluno no laboratério de informatica da escola a respeito das caracteristicas que
permitem diferenciar o flamingo macho da fémea, com uma breve explicagdo a
respeito da determinacgéo sexual bioldgica.

Essa é uma possibilidade bem interessante, pois demonstra que o professor
valoriza as questbes que os estudantes fazem e, quando eles podem investigar
problemas que sdo auténticos para eles, sua motivacao para a aprendizagem pode
ser muito maior. Santana (2016) aponta que situacbes como a descrita podem
aprofundar os conhecimentos sobre uma determinada tematica.

Nesse sentido, muito mais atividades praticas poderiam ser implementadas
com Pedro a fim de permitir um maior protagonismo do estudante na construcao de
sua aprendizagem. Entretanto, acreditamos que as atuais condicdes para o0
desenvolvimento do trabalho docente, na maioria das escolas publicas brasileiras,
acabam dificultando a implementacao de atividades que requerem a participacdo mais
ativa do aluno em seu processo de aprendizagem. Isso deve-se a uma realidade com
uma grande quantidade de alunos na sala de aula, precarias condicOes fisicas e
estruturais nas escolas e ao pouco tempo remunerado disponibilizado para o
planejamento de aulas mais inovadoras, que exigem muito tempo para 0 seu
planejamento.

Além de atividades investigativas, o professor de ciéncias incluia também o
maximo de figuras e estratégias ludicas em suas atividades, pois percebeu que as
condi¢cBes de Pedro e seu nivel de rendimento académico exigiam isso. Atividades
gue eram consideradas simples para os demais estudantes eram dificeis para Pedro.
O estudante estava regularmente matriculado no 7° ano do ensino fundamental,
entretanto, em uma avaliacdo das condicdes académicas de Pedro, o professor
percebeu que ele apresentava um rendimento académico muito inferior aos seus

colegas da mesma idade cronoldgica.
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Esse fato exigia que o professor utilizasse estratégias diferentes daquelas

utilizadas com os demais estudantes e isso demandava do professor uma quantidade
de tempo muito maior para o planejamento das a¢fes pedagdgicas naquela turma.
Nesse sentido, o pouco tempo disponivel para o planejamento foi um grande desafio
para o docente. E necessario planejamento na educacio de estudantes com
deficiéncia intelectual, pois o processo de desenvolvimento das funcbes psiquicas
complexas est4 mais comprometido em tais pessoas, 0 que 0s tornam ainda mais
dependentes de acdes sistematizadas, com objetivos bem definidos, com estratégias
apropriadas e materiais adequados que possibilitem a construgcdo conceitual, a
aprendizagem dos contetudos e o desenvolvimento de tais capacidades dos discentes
(PADILHA, 2017).

A rede publica, na qual o docente trabalha, disponibiliza tempo para o
planejamento. Entretanto, consideramos esse tempo insuficiente para todas as
demandas do docente, que incluem desde fun¢des burocraticas, como langamento de
faltas e conteudos no sistema online da rede, até atividades pedagogicas de
planejamento. Muitas vezes, o professor realizava o planejamento e elaboracéo de
tais atividades diferenciadas fora do seu horario remunerado de trabalho, em sua
casa, para ser possivel a realizacéo de seu planejamento. Por isso, a experiéncia tida
com Pedro corrobora a necessidade da disponibilidade de mais tempo remunerado
para o planejamento das aclOes pedagodgicas dos professores, sobretudo se ele
possuir, matriculados em suas turmas, estudantes com diversas peculiaridades, que
podem ser alguma deficiéncia ou outra singularidade que necessite de atendimento
educacional especializado.

Outro desafio que o professor enfrentou em sua pratica foi a dificuldade em
desenvolver com Pedro todos os conteldos propostos na matriz curricular para o seu
ano escolar. Esse desafio foi mais percebido quando o professor desenvolveu com os
estudantes conhecimentos fisicos relacionados aos movimentos dos corpos. As

figuras das atividades desenvolvidas com o estudante serdo demonstradas a seguir:
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Figura 3 — Atividades desenvolvidas com Pedro envolvendo conhecimentos fisicos.

Fonte: Instrumentos de avaliagdo do professor de ciéncias (2018).

As atividades ilustradas apresentadas anteriormente foram montadas pelo
professor para trabalhar aspectos do movimento uniforme dos corpos, contetudo que
também estava sendo desenvolvido com os demais estudantes da sala. Para
desenvolver tal conteudo, é preciso trabalhar com algumas habilidades matematicas.
Lang, Egelston-Dodd e Sachs (1983) salientam a importancia da necessidade do
desenvolvimento de habilidades matematicas com estudantes que sao o publico-alvo
da educacéao especial para o trabalho com alguns conhecimentos de ciéncias.

Entretanto, o professor teve muita dificuldade em trabalhar conhecimentos da
fisica com o estudante com deficiéncia intelectual, pois Pedro néo sabia realizar
operacles envolvendo a divisdo de numeros. Com muitas dificuldades, ele apenas
realizava operacdes de adicao e subtracdo. Por conta dessa condicéo, e como a fisica
nao era o maior foco no curriculo naquele ano escolar, o professor optou por trabalhar
com Pedro de forma ludica aspectos mais gerais dos conhecimentos da fisica, a fim
de desenvolver com o estudante habilidades para diferenciar um fenémeno fisico dos
demais, ndo envolvendo conhecimentos matematicos nas atividades.

Costa, Picharillo e Elias (2016) notaram que ha poucas pesquisas académicas
a respeito da educacdo matematica para pessoas com deficiéncia intelectual e que
ainda é preciso realizar um aprofundamento em investigacbes a respeito das
operacles aritméticas para estudantes com deficiéncia intelectual, sobretudo nas

operacfes de multiplicacao e divisao.
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Analisando a pratica realizada, o professor percebeu que poderia ter procurado

alguma formacédo para trabalhar com tais conhecimentos matematicos com o seu
estudante, considerando que possui formacdo em ciéncias biologicas. O docente
poderia também utilizar estratégias diferenciadas daquelas tradicionais para abordar
aqueles conhecimentos aplicados aos fendmenos fisicos. Contudo, no momento, ele
optou por trabalhar com Pedro os conhecimentos fisicos em seus aspectos mais
gerais, sem se aprofundar nos movimentos dos corpos e envolver a matematizagéo
no ensino da fisica. Desse modo, ele deixou essa demanda para o professor de
matematica. Uma possibilidade seria a realizacdo de um trabalho interdisciplinar com
o professor dessa disciplina, mas isso nao foi possivel naguele momento.

Outro desafio enfrentado durante o trabalho do professor com a série de Pedro
foi a grande quantidade de alunos em sala de aula. Durante o desenvolvimento da
pratica havia 33 estudantes em sala, sendo que quase todos frequentavam as aulas,
apenas um estudante tinha a frequéncia escolar comprometida por faltas. Essa
guantidade de alunos em sala dificultou muito a realizacdo de um melhor
acompanhamento a todos os estudantes no que se refere a aprendizagem e aos
objetivos educacionais apresentados no planejamento do professor.

Acreditamos que o processo de avaliacao da aprendizagem precisa ser como
um processo de investigacdo, realizado com o objetivo de acompanhar os alunos a
luz dos objetivos do planejamento docente (ABIB, 2011). Entretanto, a quantidade de
alunos tem um grande impacto nas possibilidades de realizacdo de um processo
investigativo na avaliacdo dos estudantes, pois o professor que atua nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio, geralmente, tem muitas turmas atribuidas
a ele, aumentando ainda mais as suas demandas e dificultando um processo
avaliativo mais aprofundado.

Ademais, uma possibilidade evidenciada a partir do trabalho com Pedro foi a
realizacdo de uma avaliacdo de maneira continua e pontual, envolvendo aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais. A figura 4 demonstra uma parte da avaliacdo

bimestral de ciéncias que foi montada para utilizar com o estudante.
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Figura 4 — Parte da avaliagdo bimestral de Astronomia de Pedro, do 2° bimestre.
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Fonte: Instrumentos de avaliagdo do professor de ciéncias (2018).

Essa avaliacdo bimestral (figura 4) foi diferente daquela aplicada aos demais
estudantes da sala porque considerava a condicdo de Pedro, com questdes
conceituais que estavam apropriadas para o seu nivel de desempenho académico,
contendo diversas ilustracdes e em uma linguagem que o estudante conseguisse
compreender para responder as questdes. O conteudo da avaliacdo foi 0 mesmo
daquele aplicado a turma, com conhecimentos de astronomia, entretanto, a maneira
de abordar a teméatica nas questdes foi diferente, bem como a exigéncia conceitual
das questbes. Conforme apresentado na figura 4, Pedro conseguiu responder
diversas questdes e isso € um indicio de que conseguiu compreender o conteudo
conceitual trabalhado em sala de aula.

Mesmo assim, havia algumas questdes que Pedro tinha bastante dificuldade
para responder devido ao seu percurso académico. Entretanto, ao analisar as
avaliacdes dos demais estudantes, o professor percebeu que muitos apresentavam
dificuldades em relacdo ao conteudo que os impediam de responder a todas as
guestdes da avaliacdo, sendo que esse nao era um desafio apenas de Pedro. Em
Padilha (2018), é possivel encontrar também dados que apresentam evidéncias de
gue os estudantes com deficiéncia intelectual podem compreender, ainda que
parcialmente, conceitos relacionados as ciéncias. Costa et al. (2015) trazem dados

gue indicam que os estudantes com deficiéncia intelectual podem apresentar algumas
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dificuldades académicas, principalmente no que se refere a compreensao dos

conteudos curriculares das disciplinas, devido a suas defasagens na aprendizagem.

E vélido destacar que, na sala de Pedro, o professor pdde contar com uma
estagiaria’? da escola que acompanhava o estudante e auxiliava o professor no
processo de ensino. Dessa forma, o professor péde contar com o auxilio de um
estagiario para ajudar no trabalho com o estudante com deficiéncia intelectual. Este
nao substituiu o trabalho do professor, apenas dava um suporte para as atividades
realizadas com Pedro, tendo em vista que ele precisava de um acompanhamento mais
intensivo.

Muitos professores acreditam que, quando alunos com deficiéncia intelectual
estdo acompanhados de estagiarios, o rendimento académico é melhor, somando-se
ao trabalho do docente e tornando essa atividade mais tranquila (COSTA, et al., 2015).
Em sua pesquisa, Monteiro, Freitas Jorge (2018) apresentam evidéncias que
corroboram a importancia do acompanhamento mais préximo de uma pessoa, além
do professor, para a formacéo de conceitos e para a melhor participacao do estudante
com deficiéncia intelectual. Ao final do segundo bimestre e inicio do terceiro, o contrato
da estagiaria, que era temporario, encerrou-se e o docente ficou cerca de dois meses
sem a profissional, pois a escola estava aguardando o processo de contratacao de
uma nova profissional para acompanhar Pedro.

O periodo sem a estagiéria foi muito desafiador, pois hem sempre o professor
podia realizar um trabalho mais individualizado para o Pedro devido as demandas
pedagogicas e disciplinares com os demais estudantes da sala. Ou seja, para ter um
bom desempenho académico nas atividades, Pedro precisava de acompanhamento
individualizado. Nesse periodo, o professor procurava planejar atividades que o
estudante conseguisse realizar com mais autonomia, com uma exigéncia menor e, em
algumas aulas, quando era possivel, realizava um maior acompanhamento com Pedro

e aplicava ao estudante atividades mais complexas.

2 Este, geralmente é um estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia que é contratado para
realizar apoio ao professor regente que tem alunos considerados publico-alvo da educacéo especial,
mediante avaliacdo da necessidade do servi¢co. Tal apoio € instituido por meio do Decreto n°® 57.379,
de 13 de outubro de 2016 (SAO PAULO, 2016).
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E importante ressaltar que, mesmo com a presenca de uma estagiaria que

acompanhava o estudante, era o professor quem planejava todas as atividades e
realizava as orientacOes/intervencdes para o ensino de ciéncias, trabalhando
colaborativamente com ela. Os dados de Costa et al. (2015) mostram a importancia
do professor tutor como coadjuvante do processo de ensino do estudante com
deficiéncia intelectual, trabalhando como mediador de todo o processo para que a
inclusdo desses estudantes de fato aconteca.

Por fim, nota-se que os dados apresentados na presente pesquisa dialogam e
se relacionam com a producao cientifica recente sobre a aprendizagem e apropriacao
de conceitos por parte de alunos com deficiéncia intelectual (CORREA, 2016;
MONTEIRO; FREITAS; JORGE, 2018; PADILHA, 2017; PADILHA, 2018; SILVA,
SHIMAZAKI; MENEGASSI, 2017) na medida em que, assim como eles, destacam a
importancia da escola e da mediacdo do professor para a formagcdo de conceitos
destes estudantes (CORREA, 2016; MONTEIRO; FREITAS; JORGE, 2018;
PADILHA, 2017). Essa questdo evidencia a necessidade da utilizacdo de varias
estratégias (MONTEIRO; FREITAS; JORGE, 2018; SILVA; SHIMAZAKI;
MENEGASSI, 2017), utilizando no ensino instrumentos presentes no cotidiano do
aluno e contextualizando de acordo com a sua realidade (PADILHA, 2018; SILVA;
SHIMAZAKI; MENEGASSI, 2017). E necessario, de igual modo, que se faca uso de
diferentes géneros da linguagem (MONTEIRO; FREITAS; JORGE, 2018), de forma
ludica (CORREA, 2016), aliado a acdes organizadas, sistematicas e com objetivos
claros (PADILHA, 2017).

Consideracdes finais

A partir do trabalho realizado do primeiro ao terceiro bimestre na disciplina de
ciéncias, foi possivel perceber que o trabalho com estudantes que apresentam
deficiéncia intelectual € bem desafiador, sendo possivel explicitar possibilidades e
algumas dificuldades durante o processo. Em suma, foi possivel perceber que é viavel
realizar um trabalho satisfatorio com tais estudantes, caso o professor inclua em suas
préaticas estratégias ludicas, com diferentes linguagens, tarefas individuais e em grupo,

além de atividades investigativas.
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E valido ressaltar que é importante que o professor de ciéncias considere as

peculiaridades dos seus estudantes ao elaborar o planejamento de suas aulas,
desenvolvendo propostas que envolvam preferencialmente o mesmo conteudo para
todos os estudantes, independentemente de suas singularidades e, sempre que
possivel, usando estratégias diferenciadas. Na maioria das vezes, tais estratégias
acabam auxiliando o desenvolvimento do trabalho e colocando em pratica aspectos
do ensino de ciéncias para todos os estudantes, indistintamente.

Por meio das atividades desenvolvidas, foi possivel notar o crescimento
académico do estudante com deficiéncia intelectual e o envolvimento do mesmo com
as atividades propostas na disciplina de ciéncias, apesar das dificuldades que também
fizeram parte do processo. Dessa forma, foram evidenciadas diversas possibilidades,
tais como: trabalhar com recursos didaticos ladicos, visando a contextualizacdo do
ensino com aspectos do cotidiano das pessoas, desenvolver com o estudante
atividades diferenciadas, com vistas a atender as suas singularidades, implementar
atividades investigativas, entre outras.

A partir do trabalho realizado com o aluno Pedro, também foram levantados
diversos desafios, tais como: a dificuldade em adaptar todos os conteudos cientificos
escolares; pouco tempo remunerado para o planejamento das atividades e a grande
guantidade de estudantes na sala de aula, o que dificulta a realizacdo de um melhor
acompanhamento da aprendizagem. E possivel perceber que os desafios citados néo
sdo especificos para estudantes com deficiéncia intelectual, sendo a dificuldade em
realizar uma boa transposicéo didatica, escassez de tempo para o planejamento e
guantidade de alunos em sala de aula desafios que afligem também a educacéao, de
maneira geral. Entretanto, quando ha um estudante com necessidades educacionais
especiais em sala de aula, como aqueles com deficiéncia intelectual, tais desafios sao
intensificados pelas peculiaridades de tais alunos.

Por derradeiro, é importante salientar a necessidade de que outras pesquisas
gue envolvam o ensino de ciéncias sejam realizadas, considerando o publico com
deficiéncia intelectual. As discussdes iniciadas neste trabalho trazem contribuicdes
para o campo da educacdo em ciéncias, ha medida em que permitem que a

comunidade cientifica e os professores compreendam melhor as especificidades,
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possibilidades e desafios que envolvem ensinar ciéncias para estudantes com

necessidades educacionais especiais.
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