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RESUMO

A cibercultura, cenario contemporaneo, mediado por tecnologias digitais em rede, vem
impactando, significativamente, processos educativos e alterando dinamicas
sociocomunicacionais e culturais. No contexto da midia-educacéo, como produtor de
estranhamento de si e do mundo, o cinema estimula o surgimento de reflexdes e
formas de expressao diversas. Constitui, ainda, um potente dispositivo didatico-
pedagodgico; sobretudo quando utilizado para além da perspectiva
instrucional/informacional na composicao dos curriculos escolares voltados ao ensino
superior. Alinhados a abordagem da pesquisa nos cotidianos escolares, na
multirreferencialidade e nos principios da pesquisa-formacdo na cibercultura,
utilizamos o filme “Um Conto Chinés”, para criar atos de curriculo na perspectiva de
uma ecologia de saberes, uma pedagogia das emergéncias e uma artesania das
praticas®. Desse modo, possibilitamos aos estudantes o desenvolvimento de novas
visdes de mundo, que contemplam, entre outras questdes, a diversidade cultural e a
alteridade, entrelacando arte e educacédo, no contexto da pesquisa desenvolvida no
Curso de Graduacdo em Educacédo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
UERJ, realizada no ambito da disciplina Cotidianos e Currriculos, durante estagio de
doutoramento.

Palavras-chave: Cinema; Atos de curriculo; Multiculturalidade.

1 Os termos ecologia de saberes (conjunto de saberes cientificos e saberes comuns); pedagogia das
emergéncias (que respeita a realidade brasileira de diversidade e pluralismo); e a artesania das
praticas (uso de metodologias participativas que acentuam o carater dialdgico, interativo, colaborativo
e autoral do processo educativo) sdo termos apresentados por Boaventura Santos, em Conferéncia,
proferida no. IX Seminario Internacional. As redes educativas e as tecnologias: educac¢édo e democracia
— aprenderensinar para um mundo plural e igualitario, realizada na UERJ, em 2017.
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ABSTRACT

The cyberculture, a contemporary scenario mediated by digital network technologies,
has been significantly impacting educational processes and altering
sociocommunication and cultural dynamics. In the context of media-education, the
cinema, as a producer of estrangement from itself and the world, stimulates the
emergence of reflections and various forms of expression. Itis also a powerful didactic-
pedagogical device, specially when used in addition to the instructional / informational
perspective in the composition of school curricula focused on higher education.. In line
with the research approach in school everyday, in multireferentiality and the principles
of research-training in cyberculture, we used the film "A Chinese Story", to create
curriculum acts, from the perspective of an ecology of knowledge, an pedagogy of
emergencies and a craft of practices. In this way, we enabled the development of new
worldviews, which included, among other issues, cultural diversity and otherness,
intertwining art and education, in the context of a research carried out within the scope
of the Everyday and Curriculo develop Graduate Education Course of the State
University of Rio de Janeiro - UERJ, during PhD.

Keywords: Cinema; Cultural diversity; Otherness.

Introducéao

A relacédo do cinema com a educacao brasileira ndo é recente. Nos anos 20, o
cinema era anunciado como entretenimento, e suas producbes vistas como
potencialmente educativas, devendo ser introduzidas no ambiente escolar, mediante
projetos educacionais. Esse entendimento estendeu-se, ao longo do século XX, nas
praticas pedagodgicas e orientacbes curriculares que nortearam o processo de
aprendizagem, e ainda se faz presente em alguns espacostempos? escolares, como
se fora uma marca de origem, que Ilhe confere um carater fortemente instrumental
(DUARTE; ALEGRIA, 2008); em outras palavras, a exibicdo de filmes volta-se,
exclusivamente, para o ensino de contetdos curriculares, sem levar em conta sua
dimensado estética, seu valor cultural e o lugar que tal obra ocupa na historia do
cinema.

Como nos ensina Deleuze (2007), na medida em que cada um desses campos

se afetam, mutuamente, essa relacdo deve possibilitar o exercicio da alteridade, de

2 Adotamos o uso dos termos espagostempos,aprendizagemensino, dentrofora, entre outros, escritos
de forma diferenciada, inspirados no referencial tedrico de Alves (2008) sobre as pesquisas nos
cotidianos no qual, a juncao de termos e a sua inversao, em alguns casos, quanto ao modo como sao
normalmente enunciados, objetiva “mostrar os limites para as pesquisas nos/dos/com os cotidianos, do
modo dicotomizado criado pela ciéncia moderna para analisar a sociedade”. (ALVES, 2008, p.11).
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forma a conduzir a educacao a novos lugares; a pensar o diferente, ao produzir certo
estranhamento a funcdo comunicativa da educacédo, levando-a a novos devires,
marcas dos novos tempos.

Desse modo, ndo basta utilizar esses dispositivos midiaticos sob a otica
instrumental, como simples fontes de informac&o ou repositérios de materiais. E
preciso avangar, pois como afirma Freire (2004, p. 33) “transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador”. Se “aprender € uma aventura
criadora” (p. 69), como acentua o autor, desenvolver o potencial criador de nossos
alunos, para que sejam produtores de seus conhecimentos, demanda apropriar-se
desses dispositivos, de forma adequada, e explorar todas as suas potencialidades,
tendo como um de seus pilares, a artesania das praticas (SANTOS, B., 2017).

Nessa perspectiva, a emergéncia das tecnologias digitais em rede, responsavel
pelas transformacdes dos processos de comunicacéo, de sociabilidade, de educacao
e de aprendizagem, tem-nos convidado a pensar a relacdo entre educacao e arte,
particularmente no que se refere as projecdes cinematograficas, como dispositivos
gue favorecem a criacdo de curriculos que visam ao desenvolvimento de processos
reflexivos e criticos.

Se, como afirma Fresquet (2013), as artes atravessam as certezas, ainda mais
se produzidas nos espacos educativos, provocando-as, constituem-se como um
outro® em relagéo a nos, professores e estudantes, “espelhando-nos com seu olhar,
devolvendo nossa propriaimagem com outras cores e formas. [ ]. Também se revelam
uma janela para descobrir um mundo inacabado, avido de transformacbes e de
memorias para projetar futuros” (p. 9).

Experiéncias e processos criativos se aproximam e sdo potencializados,

guando criamos espacos de dialogo entre educacdo e arte, ultrapassando os limites

3 Quando somos afetados pela experiéncia cinematografica, afirmamos a corporeidade e
ressignificamos a alteridade, na medida em que estabelecemos rela¢cdes com o outro; esse outro tdo
diferente de nés, que pode ser um filme, um personagem, uma lingua desconhecida, uma idade, um
lugar, etc.. Esse outro como ‘diferenga’ (GALLO, 2008), para além da sua representagdo, mostra-nos
poténcia em si mesmo.
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estabelecidos pelos explicativos, fazendo manifesto a dimensdes outras que
produzem conhecimento a partir do arrebatamento, do arrepio, da falta de dominio de
si, sem estruturacao légica. Nessa perspectiva, a cultura € matéria-prima no processo
de significacdo e no imbricamento de experiéncias intelectuais e sensiveis.

Para a autora, ao se levar a arte para os espacos educativos, imprime-se
enorme responsabilidade na reinvencéo de si e do mundo com o outro, a partir de
uma relacdo de alteridade, com vistas a construcdo de textos que dialoguem com a
vida e, de algum modo se fagcam vida, ao tocar o sujeito. Essa experiéncia propicia ao
sujeito desenvolver novas visdes de si e do mundo, ultrapassando os limites do que
Ihe é dado.

Sob essa oOtica, 0 cinema pode ser entendido sob as perspectivas estética,
cognitiva, social e psicologica; ou seja, ndo basta aborda-lo apenas do ponto de vista
informacional/instrumental, e meio de realizacdo de pesquisa. E preciso explorar
todas as suas potencialidades, integrando-o a praticas pedagoégicas que acentuam o
carater dialégico, interativo, colaborativo e autoral do processo educativo
(AMARAL,2014).

O “paradigma ecolégico” da midia-educacéo propde uma concepc¢ao integrada
de fazer educacéo usando todos os meios e tecnologias disponiveis (...). Nessa
perspectiva ecoldgica, o objetivo do trabalho educativo (...) hdo é apenas 0 uso
das tecnologias em laboratorios multimidia, e sim que a crianga atue nesse e
noutros espagos, estabelecendo interagdes e construindo relacdes e
significagdes (FANTIN, 2007, p. 2).

Mais do que arte e entretenimento, as produc¢des cinematograficas, constituem-

se também como um conjunto de elementos bastante diversificados, tais como o
mercado, a industria cultural, o roteiro, 0 argumento, a producdo, os atores, as
interpretacbes e seus resultados. Com seu aparato tecnolégico que permite
documentar, registrar, de forma ética e estética, e narrar histérias, despontam como
um dispositivo que potencializa processos reflexivos, criticos e criativos, favorecendo
o desenvolvimento de autorias diversas, a partir de problematizacdes que vao para
além de sua apropriacao didatica como simples ilustracédo dos contetudos formalizados
nos programas curriculares oficiais.

Com o digital em rede, producdes cinematograficas sdo cada vez mais

utilizadas nas escolas, que ganham vida; ou seja, transformam-se em participantes
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ativas e criativas dos movimentos da cultura, e ndo, simplesmente, repetidoras e
divulgadoras de conhecimentos massificados, geralmente defasados e inadequados
para o cendrio contemporaneo.

Seja na sociedade em geral, ou em espac¢os educativos, em particular, o
cinema, ao ditar valores, linguagens, costumes e tantos outros elementos, influencia
0 espectador muito mais pela forma como os assuntos sao tratados, do que pela
natureza desses temas, propriamente ditos. Dai, a importancia de se considerar, em
suas andlises, os diferentes aspectos da linguagem utilizada: os angulos e
enquadramentos da camera, a montagem dos planos e sequéncias, a fotografia,
guanto a sua textura e cores da imagem, além do fio condutor da trama — sua
narrativa.

Visto como imagem em movimento, o cinema pode contribuir para melhor
compreensao de como a cultura escolar € representada nas pecas cinematograficas;
além de se constituir num desencadeador de reflexdes compartilhadas, assevera
Souza (2014). Como recursos didaticos, o uso de filmes pode ensejar o conhecimento
do outro e de sua cultura, deixando evidente outras realidades e culturas; o que torna
a aprendizagem mais significativa e prazerosa.

Para Benjamim (1996) e Didi-Huberman (2011), as imagens aparecem como
elementos construtivos e depositarios das formas cognitivas; um fio condutor que
estabelece o vinculo entre o real e o imaginario, convocando nossos sentidos e a
nossa imaginacao. Nao sdo apenas recortes do real. Constituem um rastro, um traco
do tempo que se quis tocar, associado a outros tempos, possivelmente anacronicos e
heterogéneos que, como memoérias, ndo podem aglutinar. Para aqueles que as
captam, ardem em significados e intencionalidades. Mas, ao tocarem o real,
convertem-se em cinzas, a serem reacesas por meio das memdrias e narrativas dos
sujeitos que as tocam.

Nesse contexto, ndo ha como dissociar o olhar, de quem olha; separar o que
se vé daquilo em que se acredita; fugir de nossa subijetividade. O que se pode fazer é
olhar entre, olhar de forma reflexiva, na busca de acfes efetivas para o enfrentamento

das questdes que se nos colocam. Na aproximacao dos saberes, cientificos e saberes
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comuns, € possivel realizar uma ac¢éao politica por meio dessa arte que, por si so, ja é
educativa.

No entanto, além de sensibilizar o estudante e/ou ensejar atitudes imparciais
diante de outros valores, outras tradi¢cdes, outros modos de ver, viver e nomear a
realidade, € imprescindivel acolher o outro e compartilhar com ele hébitos, costumes
e ideias (COSTA, 2005). Isso implica um olhar plural, direcionado aos fatos, as
praticas e aos eventos educativos, a partir de sistemas de referéncias distintos,
enfatiza Macedo (2012).

De forma similar, Xavier e Canen (2008) afirmam que as instituicées de ensino
devem ser repensadas como o l6cus cultural que desvela e combate processos
excludentes, promove reflexbes sobre a relacdo entre cultura e poder, desenvolve
ideias em torno de uma cidadania critica, e o respeito a diversidade, as diferencas e
a multiplicidade.

Com efeito, do ponto de vista metodoldgico, é fundamental reconhecer a
existéncia de praticas que ndo se enquadram no modelo social instituido nos
cotidianos escolares (porque invisibilizadas pela modernidade, em suas diversas
manifestacdes), e do seu potencial de multiplicacéo, a fim de torna-las visiveis.

Epistemologicamente, como enfatiza Santos, B. (2004), € preciso compreender
guestdes relacionadas aos contetdos escolares, a ideia de progresso social atrelada
ao progresso econdmico, que visa a preparacdo do sujeito para o mercado de
trabalho, além de nos conscientizarmos de que ao lado do pensamento dominante
(eurocéntrico), do saber formal, do tempo linear, da escala global e da tentativa de
inviabilizacdo, emergem outras existéncias diversificadas, desiguais e diferentes,
marginalmente esquecidas e soterradas na vida escolar, particularmente no nivel
superior.

Desse modo, é relevante, no processo formativo dos professores, a
incorporacdo de uma visdo multicultural que possa ser traduzida em suas praticas
pedagodgicas, nos curriculos praticados, entendidos como processos discursivos,
permeados por relacdes de poder desiguais que participam da formacdo das

identidades; o que:
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implica tencionar conte(idos pré-estabelecidos e pretensdbes a verdades
Unicas, procurando detectar vozes silenciadas e representadas nesses
discursos curriculares, de forma a mobilizar a construcdo de identidades
docentes sensiveis a diversidade cultural e aptas a formular alternativas
discursivas transformadoras, desafiadoras do congelamento de identidades e
estereotipos (CANEN; XAVIER, 2005, p. 336).

A partir dessas premissas, objetivamos, neste artigo, a luz do filme “Um Conto
Chinés”, pensar o cinema como arte e dispositivo midiatico potencializador de atos de
curriculo*, que levam em conta a ecologia dos saberes, a pluralidade da realidade
brasileira e a artesania das praticas, mediante processos de aprendizagem dialégicos,
colaborativos e interativos.

Nessa perspectiva, e fundamentados nos principios da pesquisa-formacéo, que
tem como caracteristica a intencionalidade formativa, foi possivel, a luz da pelicula
argentina Um Conto Chinés, discutir, neste artigo, o trinémio cultura, dialogismo e
alteridade, em sua inter-relacdo com a experiéncia de pesquisa vivenciada durante o
processo de doutoramento, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ.

Apresentamos, a seguir, a sinopse do referido filme.

Um Conto Chinés — uma vaca, um argentino, um
chinés e o acaso

Dirigido por Sebastian Borensztein, “Um conto chinés”
(2011) aborda a histéria do veterano da Guerra das
Malvinas, Roberto, um argentino mal humorado, dono de
uma casa de ferragens que, recluso em sua loja, evita
qualquer contato humano. No entanto, algo surreal,
singular e agudo, no lugar e no momento de sua producéo,
corta a cena: num lago na China, o chinés Jun, e sua noiva
vao trocar as aliancas de noivado e sdo surpreendidos com
uma vaca que cai do céu! A balsa em que estavam tomba
e a moca morre. O rapaz, entdo, resolve vir para a
Argentina a procura de um tio. Por ironia do destino,
Roberto, num final de semana, abandona sua vida rotineira
e vai ao cemitério depositar flores no timulo de seus pais e
ouvir madsica em seu carro, préximo de uma avenida,
quando vé um chinés sendo jogado de um taxi. Corre para
socorrer 0 rapaz e, por compaixdo, leva-o para casa.
Impossibilitados de comunicagéo, ja& que Roberto néo fala

4 Consiste na expressdo dos curriculos que criamos em nossas atividades cotidianas, e que mistura
elementos das propostas formais e organizadas pelas instituicbes de ensino com as possibilidades que
temos de implanta-las (MACEDO, 2010).
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chinés e o rapaz ndo sabe uma palavra de castelhano, a
trama gira em torno de solucionar essa inusitada situagao.

Fonte: http://telecine.globo.com/filmes/um-conto-chines/

O mundo esta posto. Vivemos uma aldeia multicultural

Na contemporaneidade, para além do lugar, das cidades e do pais, reina o
ciberespaco, pleno de técnicas, conhecimentos, praticas, pensamentos, atitudes,
crencas e valores, que desterritorializam, ocupam o imaginario coletivo e fazem
emergir novos estilos, visdes e sentimentos, que afetam o cotidiano de cada individuo.
Em tempos de mobilidade ubiqua, cada vez mais grupos de culturas diferentes se
aproximam e, como preconizou McLuhan (1964), modelam uma aldeia global — e por
gue nao dizer, uma aldeia multicultural?

Com efeito, a ideia de que todos os individuos séo iguais, perante a lei,
amplamente disseminada pela industria cultural, atravessa a questdo multicultural,
ficando as diferencas por conta dos costumes, habitos e valores, que coabitam com
outros valores, muitas vezes, de modo conflituoso. Assim, reconhecer e respeitar a
diversidade constitui o primeiro passo para uma convivéncia harmdnica, ndo apenas
na perspectiva legal, mas também sob o ponto de vista humano e social.

Bakhtin (2011) compreende o sujeito como um conjunto de relacdes socio-
historicas. Nessa perspectiva, a lingua € entendida como um fenémeno social. Por
serem variaveis e flexiveis, seu signos Ihe conferem um carater mutavel, histérico e

polissémico, ndo podendo, na pratica, ser compreendida e explicada fora desse
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vinculo. Para o autor, em decorréncia das interacdes verbais dos interlocutores, a
lingua estd em constante evolugdo. E por meio do enunciado, no contato com a
realidade concreta, que a palavra ganha sentido, podendo expressar um juizo de
valor, uma significagédo, que se revela em sua profundidade quando encontra e toca
outro sentido, estabelecendo-se entre eles uma relagéo dialogica que supera o carater
fechado e univoco da obra.

Em “Um Conto Chinés”, o acaso, se ele existe, aproxima os dois personagens
—Jun e Roberto, quando este Ultimo, sentado numa cadeira, préxima a sua velha Fiat,
vé um chinés ser lancado para fora de um téxi, chorando copiosamente. Como
desconhece o idioma espanhol, Jun comunica-se por meio de gestos. Da-se, portanto,
um encontro entre estranhos, sem qualquer ligagdo anterior, nem troca de
informacdes sobre lembrancas compartilhadas. Com muito esfor¢o, Jun consegue
se fazer entender por Roberto, que o ampara, ainda que o veja como um ‘estrangeiro’,
e que se sinta ameacado por uma cultura diferente da sua, algo que ‘vem de fora’.

Para Sennett (apud BAUMAN, 2001, p. 111), uma cidade é “‘um
assentamento humano em que estranhos tém oportunidade de se encontrar em sua
condicdo de estranhos, saindo do encontro casual, que termina de maneira tédo
abrupta como comegou”. Sob esta o6tica, o encontro entre os dois personagens
constitui um evento sem passado e, se depender de Roberto, sem futuro: “uma histéria
para nao ser continuada, uma oportunidade Unica a ser consumada enquanto dure e
no ato, sem adiamento e sem deixar questdes inacabadas para outra ocasiao” (ldem,
p. 111).

Roberto ndo busca interagir com o chinés; ao contrario, procura homogeneizar
a sua identidade, ndo valoriza sua cultura, ndo se interessa por conhecer sua lingua,
seus habitos e costumes, recriminando tudo que Ihe parece diferente, na tentativa de
eliminar a ansiedade que isso acarreta sentindo-se a vontade na presenca do
estranho. Se o convivio com seus iguais ja € dificil, conviver com a diferenca
manifestada em Jun é praticamente impossivel ao argentino. Isso fica evidenciado na
cena em que Roberto, jA em casa, tranca a porta do quarto em que Jun iria ocupar até
a manha do outro dia, manifestacdo do temor sentido em relacdo ao outro. Por

diversas vezes, tenta se desvencilhar de Jun, pois ndo se sente responsavel por ele,
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mas sua consciéncia fala mais alto, e ele acaba por se enredar mais e mais nessa
situacdo. Como ressalta Bauman (idem), se a proximidade fisica ndo pode ser
evitada, ela pode, pelo menos, afastar a ameaga de ‘estar junto’, dispensando o
didlogo e a interacdo. Nesse contexto, a relacdo entre eles é forcada e tensa e, a
linguagem nao verbal passa a ser estratégica para que algum tipo de interagcéo social
se estabeleca.

Na concepcado de Bakhtin (2011), a esséncia da natureza humana é definida
pela alteridade, na medida em que a presenca do outro é fundamental para a sua
concepcao. Assim, torna-se necessario o entendimento de que somos produto dessa
interacdo que, em Ultima instancia, constitui parte ativa na construgdo de nossa
identidade. Em outras palavras, “os sujeitos se constituem por meio do(s) outro(s),
dialogicamente, numa interatividade complexa e dinamica, com suas proprias
orientagdes ideoldgicas” (PAULA, 2008, p. 60).

Desse modo, é natural que, diante de uma nova lingua, de uma nova cultura
haja, num primeiro momento, certo estranhamento. Dado que o conhecimento de
nossa cultura pressupde o conhecimento de outras culturas, é preciso compreender e
conviver com o que é diferente, com aquilo que n&o nos é familiar, reconhecendo que
somos uma cultura entre tantas outras; mas nao a Unica. No entanto, como vimos no
filme, ainda que Jun tente se comunicar com Roberto, utilizando recursos
extraverbais, a interlocu¢do ndo acontece, devido ao escapismo deste ultimo, e sua
incapacidade de se refletir no outro (alteridade).

Todo o pensamento bakhtiniano tem como eixo norteador a interacéo verbal e
seu carater dialdgico. Para o autor, aquele que enuncia, seleciona palavras
apropriadas para formular uma mensagem que possa ser compreendida pelos
destinatarios. Por sua vez, o interlocutor interpreta e responde, de forma ativa, aquele
enunciado, internamente (por meio de seus pensamentos) ou externamente (por meio
de um novo enunciado oral ou escrito).

Essa compreensao responsiva implica posicionar-se, fornecer uma resposta a
resposta situada no contexto do movimento interlocutivo, defende Bakhtin (2011, p.
271).
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Toda compreenséao da fala viva, do enunciado vivo, é de natureza ativamente
responsiva. (...) toda compreenséo é prenhe de respostas (...) 0 ouvinte se
torna falante, sendo importante que a pesquisa nédo realize nenhum tipo de
fusdo dos dois pontos de vista, mas que mantenha o carater dialégico,
revelando sempre as diferencas e a tenséo.

Se até, entdo, a referéncia a alteridade estava centrada no proprio Roberto,
numa relacdo de mao Unica, gradativamente, seu comportamento vai oscilando de
uma total falta de alteridade para uma alteridade extrema, gracas a intervencdo de
Mari (uma velha conhecida, por quem Roberto nutria algum sentimento, ainda que
reprimido), que serve de mediadora entre as duas culturas, facilitando a comunicacéo
e a interacdo do chinés com Roberto, ao trazer um intérprete (entregador de pizza que
conhecia o idioma de Jun) para conversar o argentino.

A partir desse dia, intensifica-se o desejo de Roberto de conhecer alingua e os
acontecimentos da vida do chinés, operando um deslocamento significativo em seu
comportamento; uma grande transformac&o na sua forma de ver e sentir o mundo.
Como um estrangeiro em seu préprio universo social, e fantasiando as histérias que
lia no jornal, Roberto sonha platonicamente com o amor de Mari.

Certa manha, Roberto é despertado com o telefonema de um suposto tio de
Jun, que vive na Provincia de Mendoza, que pede para chama-lo. Ainda que né&o
entenda uma so palavra, pelo tom emocionado do chinés, compreende que ele havia
finalmente encontrado quem tanto procurava.

A possibilidade de Jun ir embora para uma preparando para uma terra diferente
da sua, reavalia seu cotidiano, faz com que Roberto se conscientize de que € preciso
se adaptar ao novo, aceitar as diferentes culturas, exercitar o dialogo e a alteridade,
nao havendo razdo para temer uma vida junto a Mari, pois medo, intimidade e
cumplicidade séo elementos inerentes as relacdes amorosas.

Isso nos faz pensar que, numa sociedade como a nossa, cuja pluralidade de
culturas, religides, visbes de mundo, etnias e outras dimensdes das identidades
humanas infiltram-se, de forma exponencial, 0 multiculturalismo emerge como um
conceito a ser trabalhado nas instituicbes de ensino, mediante a criacdo de atos de
curriculo, que questionem a ‘superioridade’ dos saberes, gerais e universais, sobre 0s

saberes particulares e locais.

Educagao | Santa Maria | v. 44 [2019
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

e e I UFSM ~ i

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644432935

Na medida em que, como docentes-pesquisadores, vivenciamos o dialogismo
do discurso cientifico, quer na interacdo com nossos pares, com os diferentes tedricos
estudiosos dos temas de nosso interesse ou, ainda, em nossa pratica pedagdgica,
torna-se relevante considerar o lugar singular que cada individuo ocupa, para que
possamos reconhecer nosso lugar na interlocugéo com o outro.

Nessa perspectiva, entendemos ser possivel construir lacos coletivos que
possibilitem transformar o outro e nos transformarmos nas interacdes e trocas
cognitivas, compartilhando excedentes de visédo e exercitando a alteridade; o que, em
Ultima analise, constitui um ato de compromisso — responsavel e responsivo, como
nos ensina Bakhtin (2011).

Assim, conhecimentos vao sendo tecidos, de forma dialogica e interativa, nos
diferentes espacostempos que habitamos, formando uma rede de significacdes e
sentidos, que amplia os limites individuais, resultando novas formas de agir e pensar.

Cabe destacar, porém, que nao € adequado afirmar que o dialogismo se da
entre interlocutores. O dialogismo € sempre entre discursos, dado que o interlocutor
sO existe nesse contexto. O embate, portanto, se da entre os discursos do locutor e

interlocutor. Sobre isso, Brait (2005, p. 94-5) escreve:

Por um lado, o dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre
simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram
uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos
interpretar o dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva natureza
interdiscursiva da linguagem. Por outro lado, o dialogismo diz respeito as
relacbes que se estabelecem entre 0 eu e 0 outro nos processos discursivos
instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez, se instauram e séo
instaurados por esses discursos.

Com efeito, o dialogismo na concepcdo bakhtiniana carrega dois sentidos
basicos: o de principio constitutivo da linguagem; ou seja, 0 modo de funcionamento
real da linguagem; e uma forma particular de composicao do discurso (Brait, 2012).
Como decorréncia da pluralidade e da alteridade - elementos que circundam as trocas
discursivas, a autora assevera que, de acordo com Bakhtin (op. cit.), todos os
enunciados séo habitados por diferentes vozes provenientes de diversos falantes e
de variados contextos.

Na presunc¢do de que o cinema que nos faz pensar como gesto criativo, capaz

de provocar a reflexdo e o questionamento, é o cinema que ‘educa’, como afirmam
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Xavier e Canen (2008) e, alinhados ao pensamento de Bergala (2008), trabalhamos,
em nossa pesquisa, concebendo-o como espaco de criacdo e como hipbtese de
alteridade, no contexto universitario; ou seja, como um poderoso instrumento de
comunicacao, de sensibilizacao e de difusédo de representacdes diversas da realidade;
capaz de desestabilizar o instituido, provocando mudancas nas formas de
aprenderensinar.

Desse modo, anteriormente a exibicao do filme “Um conto Chinés”, trouxemos
informacdes sobre a tematica, a equipe técnica, a filmagem, entre outras, que
contribuissem para melhor compreenséo do tema, da trama, da linguagem e do lugar
daquele filme no contexto da histéria do cinema, em nivel nacional e mundial. Em
seguida, propusemos aos praticantes que se organizassem em grupos para
conversarem sobre a experiéncia vivenciada, considerando a forma como o filme os
tocou, os pontos que gostariam de destacar, a importancia das imagens para orientar
acOes praticas diarias, entre outros aspectos.

Como resultado, de um modo geral, os participantes gostaram do filme.
Ressaltaram que, apesar de sua pegada mais proxima da comédia, o mesmo
apresentava uma boa dose de humor negro, mas também os fazia pensar. Elogiaram
o roteiro e a direcdo de Borensztein, por ter optado por uma linguagem comum,
desprovida de formalismos, e colocar seu foco no personagem Roberto, trazendo para
o cotidiano de sua vida, um pouco de exagero.

Praticante Lais S. - O roteiro € simples, com uma pitada de ironia. H4 muito de
comédia; mas ha espaco para a reflexdo e a emocado. A gente fica pensando sobre o
motivo das coisas, se existe acaso, sobre o sentido da amizade (...).

Praticante Monique C. - Destaco o papel que o outro exerce em nossas vidas;
a importancia do didlogo e da interacdo entre os sujeitos, em suas constituicoes.
Fiquei pensando sobre a necessidade de trabalharmos com nossos alunos questdes
como aceitacdo da diversidade, das diferencas, das desigualdades, entre outros
aspectos.

Praticante Marco F. - Gostei muito da cena em que Roberto, cujo hobby é

colecionar noticias incriveis e absurdas, descobre, perplexo, a verdadeira historia de
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Jun, e exclama: “O que ele disse? Essa noticia era sobre ele? Essa era sua noiva?
Nao pode ser!”.

O conteudo mostrado permite-nos afirmar que a fungcdo do docente-mediador
€ a de propor desafios, criar atos de curriculo com situagbes problematizadoras e
intervir nas discussdes, instigando os praticantes a busca da compreensdo dos
conceitos desenvolvidos, dando inicio a (re) construcdo de seus conhecimentos, de
forma autoral, além de favorecer o surgimento de outras mediacdes.

Ao expressarem suas opinides por escrito, 0s praticantes expuseram seus
pensamentos, assinaram um compromisso com a verdade que produziram - um ato
responsivo, como enfatizado por Bakhtin (2011), além de demarcarem um lugar de
alteridade, possibilitando, dessa forma, o estabelecimento de uma relacdo dialogica,
na qual a critica, os confrontos ideoldgicos e o discurso polifénico se instituiram. Como
vimos, mediante o uso de tecnologias digitais em rede foi possivel engendrar atos de
curriculo, potencializando o processo de aprendizagem.

Tendo em vista aproximar saberes cientificos e saberes comuns e, dessa
forma, dar maior sustentabilidade ao trabalho proposto, sugerimos aos estudantes a
leitura de dois artigos: Santos, E. e Okada (2003) e Santos, E. (2010).

Propusemos, entdo, que buscassem, no cinema, narrativas que apresentassem
INVENCOES, atos de curriculos sobre cotidianos educativos, dentro e fora do Brasil,
tendo em mente que, para os cotidianos 0 que mais interessa sao as operacoes de
usuarios, as praticas inovadoras. Organizamos as atividades da seguinte forma: (a)
escolha do filme a resenhar; (b) apresentacéo de uma resenha critica (duas paginas)
gue dialogasse com o0s conceitos e nocfGes sobre curriculos e cotidianos, ja
trabalhados, podendo ser acrescentadas outras discussoes; e (c) escolha de um filme-
resenha apresentado por um colega, que deveria ser comentado. (O colega que
tivesse a resenha comentada deveria dialogar com o autor do comentario, para que
todos participassem dos debates).

A resenha critica do filme “Entre os Muros da Escola”, apresentada, a seguir,
pela praticante Thais R., a exemplo de “Um Conto Chinés”, aborda o tema do
multiculturalismo, de grande atualidade e pertinéncia, fazendo-nos refletir sobre a

problematica da diversidade cultural, as consequéncias advindas da interacdo dessas
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culturas, os desafios que se colocam aos professores, e as estratégias de que lancam
mao em suas praticas educativas.

Praticante Thais R. - Sinopse do Filme "Entre os muros da escola"

Ficha técnica:

Titulo: Original: Entre les Murs.

Origem: Franga, 2008.

Diregdo: Laurent Cantet.

Roteiro: Laurent Cantet, Francois Bégaudeau e Robin Campillo,
baseado em livro de Francois Bégaudeau.

Elenco:

Francois Bégaudeau, Nassim Amrabt, Laura Baquela,

Cherif Bounaidja Rachedi, Juliette Demaille, Dalla Doucoure,
‘/ Y, P Arthur Fogel e Damien Gomes.

Francois Marin trabalha como professor de lingua francesa em uma escola, localizada na
periferia de Paris. Ele e seus colegas de ensino buscam apoio mituo na dificil tarefa de
fazer com que os alunos aprendam algo ao longo do ano letivo. Marin tem na escola alunos
problematicos, violéncia, tensdes étnicas entre 0s alunos, o que testa sua paciéncia e, mais
importante, sua determinacdo como um educador.

Resenha do filme "Entre os muros da escola"

O filme “Entre os muros da escola” apresenta um contexto social caracterizado pelo
choque cultural existente entre os individuos de uma escola localizada na periferia de Paris.
A histéria se passa com alunos adolescentes na faixa etaria dos 13 a 15 anos, oriundos de
diferentes etnias, como asiaticos, chineses, latinos e afrodescendentes, todos predominantes
das classes populares. Com tanta diferenca cultural e social, os conflitos nas relacbes
cotidianas tornam-se constantes.

Os problemas sociais vivenciados por esses alunos sdo refletidos diretamente na
escola. Podemos destacar, por exemplo: a deportacdo da mae de um aluno chinés, chamado
Wei, e 0 caso do aluno Souleymane, definido pelos professores como “problematico”, com um
histérico de agressdes verbais e fisicas aos docentes e a outros alunos. Por conta disso, o
referido aluno € citado no conselho de classe para que seja alcangada uma medida punitiva
para seu comportamento inadequado. No entanto, os educadores deparam-se com um
obstaculo social: a expulsdo do aluno resultara no seu retorno ao pais de origem.

Essas divergéncias culturais, em dados momentos acarretam dificuldades de

comunicacao entre escola e familia. Fato ocorrido com o ja citado Souleymane, que tem como
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seu responsavel sua méae, que somente se comunica através de seu dialeto de origem. Nesse
contexto fica muito dificil manter a qualidade do ensino.

Portanto, podemos notar que o contexto social esta intimamente ligado ao cotidiano
escolar, interferindo no processo de ensino-aprendizagem das escolas. Por conta disso, deve-
se ndo menaosprezar, e sim, fazer uso do contexto social de modo que colabore positivamente
com a dinamica escolar.

Em relagdo ao contexto escolar, trata-se de uma escola publica e tradicional da
periferia de Paris, a qual volta-se para alunos filhos de imigrantes, majoritariamente pobres, e
visa educar para sua incorporacdo a cultura francesa. Além dos contetdos curriculares
basicos, a escola tenta passar aqueles diferentes sujeitos o “modo correto de falar e se
comportar naquele pais”. E como se fosse um processo civilizatério, o qual ignora a cultura
de cada individuo e introduz naqueles imigrantes a cultura local.

Em meio a essa situacdo, encontramos defasadas metodologias pedagdgicas, com
aulas expositivas e sem muitos recursos. Os professores durante os conselhos de classe ndo
chegam a um consenso quanto as metodologias de ensino-aprendizagem, de valoriza¢do do
estudante ou de praticas de adverténcias. Impacientes, perdidos diante das atitudes dos
alunos, ndo sabem como conciliar as punicdes e o contexto social dos alunos que,
estressados, agem com desrespeito, apresentando baixo rendimento, falta de atencéo e
pouca participacdo durante as aulas, sempre questionando a autoridade do professor. Por
conta disso, a rotina caracteriza-se pela falta de interesse, desrespeito, insultos, violéncias de

ambas as partes (educadores e alunos); enfim, conflitos oriundos de diversas razoes.

MORAIS, R. (org.). Sala de aula: que espago é este? 142 ed.. S8o Paulo: Papirus, 2001, p. 17-29 Como
constatamos, a universidade como espaco legitimo no qual se da o processo de socializagdo, e onde,
inexoravelmente, o convivio multicultural se impde, constitui 0 ambiente propicio a discussao acerca da diversidade
- cultural, racial, social, entre outras. Isso implica capacidade de se colocar no lugar do outro, em uma relagao
baseada no dialogo e na valorizagdo das diferencas existentes.

Disponivel em: http://docenciaonline.pro.br/moodle/. Acesso em 01.06.2018.

No limiar entre o uso ‘escolarizado’, que restringe o cinema a um recurso
didatico, e o uso do cinema como objeto da experiéncia estética e expressao da
sensibilidade, do conhecimento e das multiplas linguagens humanas € que se
encontra o material para criacdo de outras possiveis praticas escolares, permitindo

gue o processo aprendizagemensino reencontre a cultura ao mesmo tempo cotidiana
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e elevada, pois 0 cinema é o campo no qual a estética, o lazer, aideologia e os valores
sociais mais amplos s&o sintetizados numa mesma arte. Olhar as imagens de dentro,
de modo a ir além da posi¢ao daquele que a coisifica, delas se apropria e as interpreta
(FISCHER, 2008), é deixar-se tocar pela experiéncia do autor, do diretor, da
personagem e do espectador. Ao propormos desafios, criarmos situacoes
problematizadoras e intervirmos nas discussdes, instigamos os praticantes a busca
da compreensao dos conceitos desenvolvidos, dando inicio a (re)construcdo de seus
conhecimentos, de forma autoral, além de favorecermos o surgimento de outras
mediacoes.

Como podemos constatar, a seguir, a resenha de Thais suscita outros tantos
comentarios de seu grupo.

Praticante Thais B.: Esse filme é muuito legal! Boa escolha, Thais!

Docente-pesquisadora: Esse filme € muito interessante e, como vocé mesmo
aponta, temos situacées semelhantes no nosso pais. Diferencas sociais, culturais e
étnicas, pensamentos e valores diferenciados estao presentes em nossos cotidianos
escolares, e constituem um desafio permanente para educadores, que devem refletir
sobre suas praticas pedagogicas, a fim de minimizar/ evitar os conflitos emergentes.

Em relacdo ao texto desenvolvido, penso que sua apresentacdo poderia ter
sido feita, de forma linear, encadeada, sem necessidade de dividi-lo em topicos,
destacando os principais argumentos utilizados pelo autor, para tecer sua mensagem.
Também senti falta do alinhamento da narrativa as questdes levantadas nos diferentes
textos, entrevistas e comentarios sobre curriculos, imagens e cotidianos, aqui
disponibilizados. Traga algumas contribuicbes daqueles autores para sua resenha.

Aspectos comportamentais por parte dos alunos e professores que ndo sabem
lidar com esses conflitos, associada a precariedade metodoldgica, sao tdnicas do
filme, e vocé ja nos disse como exploraria essas questfes: Trabalharia com ele para
falar sobre assuntos de regras, respeito, diferenca, diversidade. Usaria uma
perspectiva de reflexdo e de conscientizacao.

No entanto, ndo podemos esquecer que, ao lado dos saberes cotidianos,

transitam os saberes cientificos; ou seja, o dentrofora da escola contempla, além de
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guestdes relacionadas a atitudes e valores, o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades bésicos, presentes no curriculo oficial. Em face disso, indago:

o Que aspectos do curriculo formal vocé poderia explorar a partir da diversidade
observada no filme, nas diferentes areas do conhecimento? Para qual publico?

o Que outros recursos vocé poderia associar ao filme, tendo em vista ampliar
esses conhecimentos, de forma colaborativa e, se possivel, autoral?

o Qual seria 0 seu papel como docente, nesse contexto?

Pense sobre isso, e voltemos a conversar!

Praticante Thais R.: O filme retrata um cotidiano escolar muito complicado,
permeado de brigas, conflitos, diversidade, intolerancia e desrespeito. Esse cotidiano
nao nos € estranho, dado que diferencas sociais, culturais e étnicas, pensamentos e
valores diferenciados estdo presentes em nossas escolas, e constituem um desafio
permanente para educadores, que devem refletir sobre suas praticas pedagogicas, a
fim de minimizar ou evitar os conflitos emergentes. O que ndo pode ocorrer € o
professor utilizar de sua autoridade para minimizar e discriminar seus alunos. Por isso,
acho que devemos ficar atentos ndo s6 as questdes das relacdes sociais, mas
também aos aspectos que envolvem o processo ensino aprendizagem. Isso me faz
pensar e questionar sobre qual curriculo perpassa esse cenario? que intencionalidade
e relacbes de poder sédo intrinsecas a ele? sera que o curriculo oficial consegue ser
posto em pratica nesse contexto? sera que o curriculo oficial esta condizente com o
curriculo oculto?

Penso, que a partir de um curriculo formal, principalmente nas disciplinas de
histéria, literatura, artes e até ensino religioso, seja possivel trabalhar questdes como
diversidade cultural, respeito e tolerancia. Os préprios contetdos inerentes a essas
areas podem ser ampliados, buscando-se uma perspectiva mais critica e reflexiva.
(...) Temas como indigenas (ex.: catequizacéo) e afrodescendentes (ex.: escravidao)
podem ser explorados para além do fato historico, onde identificamos o grupo
dominante e o dominado. Nao so transmiti-los, ou apresenta-los "de forma superficial”,
mas sim trabalhar os conteddos, comparando-os, trazendo outros elementos e

identificando as relagbes sociais existentes neles.
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Para mim, essa préatica ndo deve ser direcionada a um publico especifico,
restrito e limitado; pelo ao contrario, deve estar presente em todas as séries, desde
0s anos iniciais do ensino fundamental; claro, respeitando as caracteristicas dos
discentes e estando de acordo com o grau de complexidade dos contedados. Além
disso, indico um textol que apresenta uma discussao interessante sobre autoridade
e autoritarismo, pois acredito que esses aspectos estao presentes no nosso cotidiano
escolar e interferem diretamente nas nossas relagdes pedagogicas.

Docente-pesquisadora: Excelente reflexdo sobre as questdes por mim
levantadas. Destaco uma questdo, apontada por vocé, de grande relevancia para o
processo educativo: a busca de uma perspectiva mais critica e reflexiva na abordagem
dos conteudos, preocupacdo que deve estar presente, como um fundamento

educativo, em todos os niveis de ensino.

Para tanto, torna-se necessario que o professor promova situacdes de
aprendizagem que estimulem o dialogo e o sentido de compartilhamento entre todos
0s participantes desse processo, que aprendem e ensinam, de forma interativa. Nessa
perspectiva, a aprendizagem se realiza, pelo esfor¢co de reconstrucdo empreendido
pelo aluno, mediado pelo professor.

E sempre bom enfatizar que o discurso do professor, a Internet, ou um curso,
s6 tem o poder de transmitir informacdes, pois hossa mente ndo € uma caixa vazia,
uma folha em branco a ser preenchida. Transformar informagdo em conhecimento
dependera do esforco, da disciplina e do empenho de cada individuo, ou tudo néao
passara de um amontoado de palavras ou dados inuteis, uma perda de tempo, um
desperdicio em todos os sentidos.

Parabéns!@

Praticante Thais R.: Que bom gue vocé gostou, confesso que fiquei meio
perdida na hora de fazer a resenha, vem diversas questdes na cabeca, mas na hora
de escrever tudo se perde RSRSRS. Com a sua intervencéo fica tudo mais claro e
facil. Obrigada!

Beijos, Thais.&
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O contetdo mostrado permite-nos afirmar que a funcdo do mediador é a de
propor desafios, criar situacdes problematizadoras e intervir nas discussoes,
instigando os praticantes a busca da compreensdo dos conceitos desenvolvidos,
dando inicio a (re)construcdo de seus conhecimentos, de forma autoral, além de
favorecer o surgimento de outras mediagdes. Ao expressarem suas opinides por
escrito, 0s praticantes expuseram seus pensamentos, assinaram um cOmMpromisso
com a verdade que produziram - um ato responsivo, como enfatizado por Bakhtin
(2011), além de demarcarem um lugar de alteridade, possibilitando, dessa forma, o
estabelecimento de uma relacao dialdgica, na qual a critica, os confrontos ideol6gicos
e o discurso polifénico se instituiram. Como vimos, mediante o uso de tecnologias
digitais em rede foi possivel engendrar atos de curriculo, potencializando o processo

de aprendizagem.

Conclusao

Assim como a linguagem escrita nos permite tomar consciéncia realidade e de
nossa cultura, sistematica e conceitualmente, imagens estaticas, ou em movimento,
constituem as narrativas do mundo contemporaneo, fornecendo-nos novos elementos
para compreendermos o préprio conceito de narrativa.

A partir dessa oOtica, as praticas pedagodgicas podem ser analisadas por meio
de suas representacdes imagéticas ou descricbes verbais ou, ainda, na articulacao
entre essas linguagens. E nesse contexto que o cinema pode ser utilizado para
potencializar curriculos  multirreferenciais, baseados em processos de
aprendizadoensino que impliguem o desenvolvimento da reflexdo e da capacidade
critica e criadora, a partir da articulacéo e vivéncia dos saberes numa perspectiva de
pluralidade; o que demanda priorizar as relacées, a heterogeneidade, o diadlogo, a
alteridade, entre outros.

Neste artigo, apresentamos como pano de fundo, o filme “Um Conto Chinés”,
para discutirmos questdes relacionadas a multiculturalidade, aos processos dialégicos

e a alteridade, tdo presentes em nossos cotidianos, como pudemos vivenciar, no
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ambito da pesquisa que realizamos na Graduacédo em Educac¢ao da UERJ, ao longo
do curso de Doutorado.

Como experiéncia Unica de um ser em aprendizagem, a formagdo emergiu a
partir de modelos propositivos e explicativos engendrados por meio de atos de
curriculo que estimularam a ajuda mutua, a tecitura do conhecimento, de forma
coletiva, a participacdo em debates e o desenvolvimento da autonomia e de autorias
diversas.

Ao abordarmos essas questfes, a partir de narrativas cinematogréficas, era
nosso propasito articular midia e educacdo, buscando o didlogo entre saberes
cientificos e os do cotidiano, na tentativa de dialogar com o poder instituido, que insiste
em modelar e, muitas vezes engessatr, iniciativas docentes que visam potencializar
nossa leitura do mundo. Nesse sentido, ampliamos nosso olhar e inovamos nosso
modo de fazer, sentir e agir, além de ativar nosso poder criador num processo de

aprendizagem significativa, em cotidianos reinventados.
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