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Resumo

A pesquisa que deu origem a este trabalho buscou compreender o sentido atri-
buido a infancia em um mundo habitado pelas tecnologias da informacéo, em
especial as digitais. O presente artigo propSe a andlise das representacdes
sociais de crianga compartilhadas por 200 professores da rede publica de ensi-
no do Recife(PE) com o intuito de entender o significado social da palavra crian-
¢a, veiculado e usado como sistema de referéncia que guia as pessoas nos
seus relacionamentos com esse grupo de sujeitos. Para tanto, foram utilizados
testes de associacéo livre como instrumentos de coleta de dados. Com o apoio
do software Trideux e da Andlise de Conteldo, foram feitas as analises das
associagfes. Os resultados da pesquisa apontam alguns aspectos que pare-
cem se perpetuar em relacéo a definicdo do ser crianga, tais como: brincar, ir
para a escola e possuir bons sentimentos. Em relagéo a tecnologia, evidenci-
am-se a dimensao ludica e formativa desses recursos.
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Childhood facing technological development: a study on child social
representation

Abstract

The research that led to this study aimed to understand the meaning attributed to
childhood in a world fulfilled by information technologies, especially the digital
ones. The article proposes the analysis of social representations shared
by children 200 teachers from public schools in Recife-PE, in order to understand
the social meaning of the word child, propagated and used as reference system to
guide people in their relationships with this group of people. The data collection
instruments used was tests of free association. With the support
of Trideux software and the Content Analysis, the analyzes of associations were
done. The results show some aspects that seem to perpetuate themselves in
relation to definition of a child, such as playing, going to school and have good
feelings. In relation to technology is evidenced playful dimension of these
resources and training.
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Introducéo

Diante da presenca das tecnologias em quase todas as agdes dia-
rias, inclusive na realidade escolar, transformando, direta ou indiretamente, a
vida social e, de maneira particular, o dia a dia infantil, questiona-se de que
maneira esse contexto tem influenciado a concepc¢éo de crianca na sociedade
contemporanea. Ao se falar em tecnologias na atualidade, estamos nos referin-
do principalmente aos produtos provenientes da eletrdnica, da microeletrénica e
das telecomunicac¢des, ou seja, das tecnologias digitais da informacéo que in-
fluenciam as formas de interaco entre pessoas e situag6es com as quais o
individuo é confrontado.

Desenvolveu-se, assim, um estudo sobre as representacdes sociais
de criangca com o objetivo de entender o significado social da palavra crianca que
€ veiculado e usado como sistema de referéncia que guia as pessoas nos seus
relacionamentos com esse grupo de sujeitos e, de maneira particular, justifica e
orienta as acfes dos professores da Educacéo Infantil em um contexto social
impregnado pela tecnologia da informacéo.

Dessa forma, o artigo esta organizado em duas partes: discusséo dos
aspectos conceituais a partir dos quais a definicdo de infancia foi referenciada e
a descricdo da pesquisa propriamente dita.

A primeira parte situa a infancia do ponto de vista da evolugao histori-
ca do préprio conceito do ser crianca e da relagédo que se estabelece com o
desenvolvimento tecnolégico.

Na segunda parte do artigo, apresenta-se o referencial teorico-
metodolégico da pesquisa e a teoria das representacoes, discutindo sua
pertinéncia para a analise do problema. As estratégias metodolégicas de coleta
e analise de dados sado descritas a seguir, e 0s resultados obtidos séo discuti-
dos conforme as referéncias tedricas adotadas.

Invencédo da infancia como etapa da vida e suas relagcdes com o desen-
volvimento tecnolégico

Evolucéo da concepcao de crianca

A concepcdao de infancia como uma etapa do desenvolvimento do ser
humano com caracteristicas especificas &, na realidade, uma construcéo social
gue varia ao longo do tempo e em sintonia com o contexto socio-histérico. Para
além dos aspectos biologicos, a concepgédo do ser crianga em sua dimensao
social orienta tanto as formas de relacionamento adulto-crian¢ca como o papel
destinado a crianga na sociedade em que vive.
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Até o final do século XVII, a crian¢ca ndo ocupava status especifico,
sendo considerada como um adulto em miniatura, sem peculiaridades que a
caracterizasse como um suijeito singular (ARIES, 2006). E somente no final
deste século e no inicio do século XVIII que surge uma nova visao da infancia
como etapa especifica de vida. Assim, a crian¢a passa a ser considerada como
um ser que necessita de atencdes especiais para se integrar a vida dos adultos,
surgindo a escola com a fungéo de educa-la, responsabilidade que até entéo era
apenas da familia. Se antes sua iniciacdo ao trabalho se dava por meio do
contato direto com os adultos no exercicio diario de uma profisséo, agora ela
passa a ser formada em um sistema educacional, distante do contexto profissio-
nal.

Segundo Aries (2006), essa percepg¢édo € concomitante a constituicdo
da familia nuclear, do Estado Nacao e da nova organizagéo do trabalho produti-
vo, fruto da Revolucéo Industrial.

A criacdo da prensa tipografica vai permitir aimpresséo e publicacao
de diversos livros, disponibilizando a todos, que soubessem ler, uma nova gama
de conhecimentos. Para Postman (1999), essa invencao tera uma relagéo dire-
ta com a propria invencao da infancia — como uma etapa especifica da vida do
ser humano. Surge entdo um parametro claro e objetivo de diferenciagéo entre
adultos e criangas: 0s que sabem ler e escrever e 0s que precisam passar por
um processo gradual até adquirirem este saber. A escola ganha papel de desta-
que e sua funcao é definida de forma a garantir as criancas o acesso aos sabe-
res que circulam no mundo adulto, em especial a alfabetizagcdo (CHOMBART
DE LAUWE; FEUERHAHN, 2001).

Nesse contexto, a Revolugéo Industrial € acompanha por uma nova
concepgao de familia, a familia moderna; espaco de afetividade no qual a crian-
¢a passa a ser o centro dos interesses dos adultos, saindo do anonimato e
assumindo uma importancia consideravel junto aos pais e demais membros da
familia (POSTMAN, 1999). Consolida-se, assim, uma idealizagao da infancia
cuja referéncia pode ser reiterada pelo pensamento rousseauniano: uma crianga
naturalmente boa, pura e verdadeira. Mais do que um ser em desenvolvimento
com caracteristicas proprias, porém transitorias, ela tende a ser apresentada
como “[...] dotada de uma natureza a parte, fixada numa esséncia e o ponto de
partida de um mito moderno. A infancia, ‘mundo outro’, é investida de valores
positivos, projecéo dos desejos de uma sociedade” (CHOMBART DE LAUWE;
FEUERHAHN, 2001, p. 289).

No Brasil, até a primeira metade do século XX, a crianca e o adoles-
cente s&o vistos como objetos de protecéo social, de controle, de disciplinamento
e repressao social (PINHEIRO, 2001). Tais conceitos tomam por referéncia,
sobretudo, criancas e adolescentes das classes populares, subalternas.
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A partir da metade da década de 1970, o Brasil vivencia um periodo de
redemocratizacdo em que se estabelece uma rearticulacao da sociedade civil,
marcada pelo final da Ditadura Militar. Instaura-se a luta por direitos e reivindica-
¢Oes para a consecucao, pelo poder publico, de a¢cdes voltadas para a melhoria
da qualidade de vida da populacéo, aspectos que favoreceram a emergéncia de
uma nova concepcédo de crianca e de adolescente: a de sujeitos de direitos
(PINHEIRO, 2001). A Constituicdo Federal de 1988 traz um capitulo que reco-
nhece os direitos basicos para todas as criancas, adotando o principio da uni-
versalidade, bem como a sua condi¢céo especial de pessoa em desenvolvimen-
to; marco para a mudanca da concepcéo de infancia no Brasil.

Culminando esse movimento, lanca-se em 1990 o Estatuto da Crian-
¢a e do Adolescente — ECA (Lei Federal n. 8.069 de 13/07/1990), prevendo
acoes especificas da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico,
em prol do bom desenvolvimento da crianca visando a garantia de seus direitos
béasicos: educacéo, alimentacao e saude.

Nesta “nova sociedade” é dado a criangca um status de dependente,
ndo responsavel juridica, politica e emocionalmente, “a crianca vai a escola,
brinca, mora com a familia, é feliz e ndo tem responsabilidades” (SALLES, 2005,
p. 35).

A demarcagédo da infancia como um estagio distinto da vida, sobretu-
do de formacao para o trabalho, e a obrigatoriedade de ir a escola definem uma
perspectiva contemporéanea dessa fase (BUCKINGHAM, 2007).

A definicdo social da infancia como etapa preparatoria para as
subsequentes etapas da vida resultou na espacializacdo da infancia a determi-
nados claustros como a casa e a escola. Brincar e estudar sdo sintagmaticos
da infancia, enquanto assimilados numa sé referéncia: uma identidade, uma
natureza infantil. Surge a légica da universalizagéo da infancia como etapa da
vida que requer cuidados e aprendizagens sob tutela dos adultos, dependente
emocionalmente da familia e juridicamente do estado (CASTRO, 2001).

A partir dessa breve retrospectiva histérica, podem-se constatar como
as constantes transformag¢@es socioculturais promovem modificagcfes nas for-
mas pelas quais a infncia e, consequentemente, as criangas séo percebidas
na sociedade, e o ideal utilizado como referéncia a esse grupo social como um
marco que visa garantir a protecéo de um grupo especifico delimitado pela faixa
etaria.

Repercussdes da tecnologia no desenvolvimento infantil
A sociedade contemporanea, caracterizada pela presenca das

tecnologias, em especial tecnologias digitais, tem influenciado os modos de
divulgacao e acesso a informacédo. O acesso a informacao adquiriu uma dimen-
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séo publica e todos aqueles que dispdem de tais tecnologias tém direito a ela.
Ateleviséo e ainternet permitem que as criancas, desde cedo, tenham contato
com o que é considerado préprio do mundo adulto, fato que certamente influen-
cia a sua maneira de conhecer e compreender o mundo (SALLES, 2005).

Postman (1999) discute o papel e a influéncia da tecnologia no préprio
conceito de infancia e seu impacto no sistema educativo, pois um de seus
principais objetivos é a alfabetizacdo da populacgao infantil. Para ele, aimprensa
foi uma das responsaveis pela criagdo da concepgdo contemporanea da infan-
cia; a televisdo, pela sua destrui¢cao. Assim, a tecnologia € vista como autdéno-
ma em relacdo a outras for¢as sociais, exercendo sua influéncia sem depender
dos contextos e proposito de quem a utiliza.

Esse ndo €, entretanto, um posicionamento hegemdnico no debate
sobre o impacto da tecnologia na infancia. Para Buckingham (2007), as crian-
¢as que interagem com esse recurso podem se tornar mais criativas a partir do
desenvolvimento da autonomia, o que pode contribuir com a transformacgé&o do
mundo em que vivem. Na mesma dire¢cdo, Tapscott (1999) afirma que a tecnologia
digital garante mudancas industriais, democratizacao, liberdade de escolha e
expresséao, abertura, inovagdo e colaboracéo. Isso permite a formacéo de novas
geracdes caracterizadas por independéncia de pensamento, de construcédo de
uma nova cultura.

Outros autores também concordam que nos dias atuais as tecnologias
séo transformadoras das a¢Bes e comportamentos das criancas (ROSADO,
2006; OLIVEIRA,; VILLARDI, 2006; BELLONI, 2009), sendo, portanto, conside-
radas responsaveis pela transformacéo das relagfes sociais, funcionamento
mental, concepc¢des basicas de conhecimento, influenciando no significado da
infancia (BUCKINGHAM, 2007).

Esses autores véao além de contrapor suas ideias com as de Postman
(1999), entendendo que as tecnologias digitais oferecerem formas “interativas”
de comunicacéo na relac@o das criangcas com novas formas de cultura. Ade-
mais, as tecnologias utilizadas como meio de comunicacdo potencializam a
vinculagdo de imagens e mensagens, influenciando as formas de agir e pensatr,
contribuindo para o surgimento de novas linguagens e representacdes.

O debate esta em aberto e muito ainda se tem a percorrer para enten-
der os impactos da tecnologia nos modos de aprendizagem das criancas e na
estruturagdo de sua propria personalidade. Por esse motivo, ha a importancia
de se analisar as diversas maneiras de compreenséo da infancia e suas rela-
¢Oes com o desenvolvimento tecnolégico na atualidade.

Nessa perspectiva, o presente estudo aborda esta questdo a partir da

andlise das representacdes sociais de crianca, tendo em vista ser a representa-
¢éo social “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada
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[...] e — enquanto sistemas de interpretacdo que regem nossa relacdo com o
mundo e com 0s outros — orientam e organizam as condutas e comunicacdes
sociais” (JODELET, 2001, p. 22).

A pesquisa e sua fundamentacéo tedrico-metodolégica
A teoria das representagfes sociais

Adotou-se, neste trabalho, por referencial de analise teérico-
metodoldgico, a teoria das representacdes sociais, proposta por Moscovici (1961),
tendo em vista a possibilidade que a mesma ofereca ao entendimento dos sen-
tidos comuns e a¢Bes partilhados por determinados grupos sociais em funcéo
de sua pertenca historico-cultural. Assume-se que a formacao do sujeito é sem-
pre influenciada pelas mudancgas do contexto social e que o préprio sujeito é
também protagonista dessas mudancas.

Conhecer as representa¢fes sociais de uma sociedade significa co-
nhecer seu modo de funcionamento e, portanto, como ela se constroi. Moscovici
(2007), retomando e renovando o conceito de representacéo coletiva de Durkheim,
elaborou o conceito de representacdo social, entendida como um conjunto de
imagens, opinibes e crencas, “teorias do senso comum” que formam o conheci-
mento cotidiano que orienta as praticas sociais.

Segundo Jodelet (2001, p. 27), “a representacéo social tem com seu
objeto uma relacdo de simbolizacdo (substituindo-o0) e de interpretacdo (confe-
rindo-lhe significacdes)”. Conforme a referida autora, é preciso considerar os
elementos afetivos, mentais e sociais que integram as representacfes sociais
constituidas a partir das percepg¢8es da realidade que influenciam a constituicao
do real, na medida em que as percepc¢des consubstanciam-se em ideias, ex-
pressas em conceitos e imagens, orientam comportamentos, comunicacées e
definem as rela¢cdes humanas.

A comunicacdao é considerada modeladora das representacdes e or-
ganiza as condutas sociais. O social intervém na formacéo individual da repre-
sentacdo de varias maneiras: através do contexto no qual as pessoas estéao
inseridas, na comunicacao que se estabelece entre elas, pela matriz cultural e
pelos valores ligados aos grupos especificos (JODELET, 2001).

Pessoas e grupos criam representacdes no decurso da
comunicacdo e da cooperacdo. Representagfes, obvia-
mente, ndo sdo criadas por um individuo isoladamente.
Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida pré-
pria, circulam, encontram-se, atraem-se e se repelem e
dao oportunidade ao nascimento de novas representa-
¢bes, enquanto velhas representacfes morrem. (MOS-
COVICI, 2007, p. 41)
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Através das representacdes sociais, as realidades sociais séo inter-
pretadas e construidas. Sao estruturas de conhecimento cognitivas, afetivas e
avaliativas, oriundas da relacéo de reciprocidade entre o individuo e a sociedade,
gue facilitam e orientam o processo de informacao e comunicacao social.

Tendo por objetivo geral a andlise do sentido que hoje é atribuido a
infancia, desenvolveu-se um estudo das representacfes sociais de crianca e
das rela¢cBes que se estabelecem entre essas representacdes e a presenca
marcante das tecnologias digitais da informacéo na sociedade atual e na escola
em particular.

Procedimentos metodolégicos

O presente artigo discute os resultados relativos ao estudo realizado
junto a um grupo de 200 professores! de escolas publicas do Recife(PE). Os
professores responderam a um teste de associacao livre,2 no qual associaram
palavras ou expressoes a palavra crianga3 e, em seguida, a expresséo tecnologia
e crianca.

A andlise dos dados foi feita com o auxilio do software Trideux que
realiza o tratamento estatistico dos dados a partir da identificagcdo da frequéncia
de ocorréncia das palavras e da andlise fatorial de correspondéncia.

Segundo Cibois (1990), o principio que permeia as analises fatoriais é
o de substituir um quadro dificil de ler por outro mais simples. A ideia geométrica
subjacente € de substituir uma nuvem de n dimens&es por n eixos ordenados
gue correspondem aos eixos fatoriais. O eixo 1 corresponde melhor representa-
¢do unidimensional possivel da nuvem, que engloba todas as variaveis analisa-
das.* Arepresentacao fatorial, apresentada em forma de um plano fatorial, for-
mado pelos dois primeiros eixos, projeta a proximidade entre as variaveis estu-
dadas.

Dois indices indicam a qualidade da representacéo e orientam a inter-
pretacdo do plano fatorial. A inércia acumulada informa sobre a qualidade da
representacao e a contribuicao para o fator (CPF) permite identificar as variaveis
mais importantes para formacé&o do plano e orienta o pesquisador na interpreta-
¢do dos dados. Os calculos da andlise fatorial de correspondéncia tém por
referéncia as distancias ponderadas ao qui quadrado, ou seja, a semelhanca
entre duas linhas e duas colunas é calculada a partir de um quadro de frequéncia
das respostas e ndo sobre os dados absolutos. A leitura do plano fatorial pode
ser feita em termos de aproximacdes e distanciamentos entre as variaveis em
gue as oposicdes indicam diferencas.

O Trideux permitiu a identificacdo do campo seméantico das represen-

tacBes sociais a partir da analise das frequéncias de ocorréncia das palavras e
a identificacao das diferencas entre as representacoes.
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Para analise do campo semantico, realizou-se uma categorizacao das
palavras em funcao dos sentidos que deles emergiam. Nesta etapa adotou-se a
Analise de Contelido, em especial a Analise Categorial Tematica (BARDIN, 1977).

As representacdes sociais de criangca compartilhadas pelos professores
Caracteristicas dos sujeitos entrevistados

Dos 200 professores que participaram desse estudo, 50 s&o professo-
res e 150 sdo professoras que ensinam em escolas publicas do estado de
Pernambuco — municipais e/ou estaduais —, sendo que a maioria atua no Ensi-
no Fundamental 1 e 2. Entre eles, 46 atuam ha menos de cinco anos no siste-
ma educacional e a grande maioria ja ultrapassou 0s seis anos de experiéncia.
O campo semantico das representacfes sociais de crianca

O campo semantico foi identificado em funcéo das palavras associa-

das a expressao indutora crianga, apresentadas com suas respectivas frequéncias
de ocorréncia no quadro 1.

Quadro 1 - Palavras associadas a expressao indutora crianga

Expressao indutora: CRIANCA

ncsocidas | % | nceociadas | F'®% | csociedas | PO
Alegria 56 Desenvolvimento 12 Esperteza 6
Amor 56 Espontanea 10 Compreenséo 5
Brincadeira 43 Formagéo 10 Familia 5
Futuro 35 Inteligente 9 Crescimento 4
Educacéo 32 Vida 9 Estérias 4
Curiosidade 31 Atencao 7 Ludicidade 4
Aprender 28 Escola 7 Falta 4
Carinho 27 Brincar 7 Bondade 4
Esperanca 26 Ingénua 7 Arte 4
Inocéncia 25 Afetividade 7 Rebeldia 4
Cuidados 19 Paciéncia 7 Ativa 4
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Continuacéo

PAE;Isag(I;?asd as Freq. iilsagézii:das Freq. PAzI;ic;/é?:das Freq.
Criatividade 17 Protecédo 7 Questionadora 4
Energia 16 Descoberta 7 Conhecimento 4
Liberdade 14 Saber 7 Atividade 4
Respeito 14 Verdade 7 Agitacéo 4
Pureza 13 Paz 6 Afeto 4
Responsabilidade | 13 Compromisso 6 Sonho 4
Sinceridade 13 Trabalho 6 Estudar 4
Caréncia 13 Dedicagao 6

Feliz 12 Disciplina 6

A analise geral das palavras aponta para uma conotacao positiva de
criancga. Alegria e brincadeira estdo entre as palavras mais recorrentes nas as-
sociacgtes dos professores e parece definir uma forte marca da infancia. Nessa
perspectiva, as representagdes de criangca remetem ao divertimento, a alegria, a
felicidade, a curiosidade, a falta de responsabilidade e de compromisso, a ideia
de ingenuidade desta fase da vida. Esses achados se aproximam daqueles
encontrados por Cunha (2000 apud ALMEIDA et al., 2004), em estudo sobre as
representacdes sociais do desenvolvimento humano, nos quais o pensamento
popular de infancia se estrutura no binémio “inocéncia-brincadeira”.

De certa forma, nossos resultados nos surpreendem diante de uma
realidade infantil tAo adversa quanto a existente na sociedade brasileira. O estu-
do realizado por Mazzotti (2006) sobre o aluno de escola publica traz uma visao
pessimista do aluno de escola publica, do aluno trabalhador, distante daquela
imagem que os mesmos professores concebem do aluno ideal, sendo essa
positiva e proxima dos resultados por nés encontrados.

Buscando analisar essa positividade em termos de categorias, identi-
ficaram-se trés dimens@es que aproximam o sentido das palavras associadas:
afetiva, identitaria e sociocognitiva.

Adimensao afetiva expressa pelas palavras amor, alegria, feliz e cari-
nho fazem referéncia a natureza da relagéo da crianga com o seu meio.

Quanto a dimenséo identitaria, ou seja, a natureza propria da crianca
— liberdade, inteligente, espontanea, energia, curiosidade e esperteza apontam
um vigor infantil de conotacédo positiva. Adimensao sociocognitiva encerra as-
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pectos da vida social e escolar das criancas — futuro, aprender, criatividade,
formacéo e desenvolvimento, proprios de um ser em formacéo.

Com vistas a identificagdo da estrutura do campo semantico, reali-
zou-se uma andlise fatorial de correspondéncia. O resultado obtido se encontra
no plano fatorial a seguir e aponta diferengas entre as representacdes encontra-
das.

Diferencas entre as representacdes sociais de crianca dos professores
entrevistados

Figura 1 - Plano fatorial das palavras associadas pelos professores a expressao
crianca

Estorias
Protegédo
REBELDIA
Desenvolvimento Conhecimento
Feliz Educacao
LIBERDADE FUTURD
BRINCADEIRA RESPEITO
FAMILIA VIDA
INTELIGENTE INGENUA
PACIENCIA
ENERGIA
CURIOSIDADE ATENGAO
E Compreensdo
Espontanea
Esperteza

Saber

Verdade

Bondade

Obs: CPF> 20. Inércia acumulada: 29,2%. As palavras em mailsculo pertencem ao
fator 1 e em minUsculo ao fator 2.

Observa-se, no plano fatorial, uma oposicao entre as dimensdes afetiva
e identitaria e a sociocognitiva. A palavra familia representa um lugar de acon-
chego da crianca, de protecéo, além de ser ela propria a constituidora deste
espaco de afeicdo e de liberdade. A evocacao da familia aparece como um
ambiente positivo; conforme Postman (1999), um espaco de afeigéo.
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Essa familia idealizada oferece condi¢cbes favoraveis para um cresci-
mento pleno. Desse modo, parece que 0s professores se distanciam da familia
real identificando-a como lugar de seguranca, refugio e afetividade. De forma simi-
lar, a idealizac&o da familia como fonte asseguradora da aprendizagem foi identificada
por Cruz (2006). Ao que se constata, a familia que existe na realidade da maioria
da populacdo néo € levada em conta, o que muitas vezes, neste tipo de represen-
tacdo, pode se tornar um obstaculo ao desenvolvimento integral da crianca.

A dimensé&o afetiva é o que caracteriza o familiar em oposigéo a res-
ponsabilidade formativa no que concerne ao conhecimento e ao saber apresen-
tados na dimens&o sociocognitiva.

A palavra rebeldia, projetada a direita do plano, aponta o caminho do
entendimento da presenca da palavra respeito, integrando a dimenséo
sociocognitiva. A responsabilidade do adulto como formador é reafirmada no
aparecimento das palavras atencao e paciéncia, condigbes necessarias a supe-
racéo da rebeldia. Os aspectos institucional e normativo correspondem a uma
espécie de prescrigdo formativa e normativa que apresenta parametros para o
futuro e para o devir infantil.

As relacdes entre as representacdes de crianca e o desenvolvimento
tecnologico foram analisadas a partir dos dados das associagdes a expressao
indutora crianga e tecnologia.

Representacfes sociais da relacédo entre tecnologia e crianca

A identificagcdo da frequéncia de ocorréncia das palavras associadas a
expressédo indutora tecnologia e crianca permitiu a identificacdo do campo se-
mantico das representacdes sociais dos professores entrevistados apresentado

asegquir.

O campo semantico das representacfes sociais de crianca e suas rela-
¢bes com a tecnologia

Quadro 2 — Palavras associadas a expressao indutora tecnologia e crianga

Expresséo indutora: TECNOLOGIA E CRIANCA
Palavras Freq. Palavras Freq. Palavras Freq.
Associadas Associadas Associadas
Jogos 48 Criatividade 9 Formagéo 5
Aprender 43 Interag&o 9 Responsabilidade 5
Computador 28 Interesse 9 Lazer 5
Internet 26 Necessaria 9 Inclusdo 5
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Continuacéo
As'?s%lgivar 3s Freg. AsPs&}JI%ivz; 3s Freg. AsPs&}JI%ivz; 3s Freg.

Curiosidade 25 Crescimento 9 Alegria 5
Conhecimento 25 Video game 8 Compreenséo 5
Desenvolvimento 21 Lan house 8 Exclusdo 5
Futuro 20 Esperteza 8 Saber 4
Televisdo 18 Perigo 8 Brinquedos 4
Celular 17 Brincadeira 7 Leitura 4
Facilidade 16 Acesso 7 Livro 4
DVvVD 15 Eletrdnico 7 Socializagdo 4
Avanco 14 MP3 6 Comunicagéo 4
Descoberta 13 Cultura 6 Estudo 4
Oportunidade 12 Inteligente 6 Participacdo 4
Pesquisa 12 Habilidade 6 Ajuda 4
Informacéo 11 Interatividade 6 Orkut 4
Diversao 1 Filme 6 Atualizagdo 4
Educac&o 11 Dinamica 6 Rapidez 4
Novidade 11 Melhoria 6 Alfabetizacéo 4
Radio 11 Ensino 6 Falta 4

Cuidado 10 Video 5

Ludicidade 10 Trabalho 5

Pode-se observar a variedade de sentidos evocados a partir das rela-
¢cOes estabelecidas entre tecnologias e crianca. Algumas das palavras fazem
referéncia diretamente aos instrumentos em si enquanto outras ao modo de
usa-los ou as suas possibilidades instrumentais. A seguir, apresenta-se o resul-
tado da analise fatorial de correspondéncia com vistas a identificacdo da
estruturacdo dos elementos constitutivos das representacdes.
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Figura 2 - Plano fatorial das palavras associadas pelos professores a expressao
tecnologia e crianca

Crescimento
Melhoria
Desenvolvimento
Futuro Saber
Avango Cuidado

Pesquisa ViDEO
RESPONSABILIDADE
ENSINO DIVERSAQ
OPORTUNIDADE
ATUALIZACAO SONHECHIENTO COMPUTADOR MP3

ACESSO CELULAR ORKUT

CURIOSIDADE
Novidade Descoberta Ludicidade
Alfabetizagao Compresnatio Inteligente Bringuedos

Obs.: CPF> 20. Inércia acumulada: 25,9%. As palavras em mailsculo pertencem ao
fator 1 e em mindsculo ao fator 2.

Observa-se no plano uma oposicao entre a materialidade da prépria
tecnologia e sua funcionalidade formativa e lidica, a tecnologia como instru-
mento de crescimento e desenvolvimento infantil.

No fator 1 a dimensao relacionada aos aparelhos computador, celular,
Orkut e MP3 remetem a diversao até o carater ludico; em oposicéo, a dimensdo
formativa das tecnologias ja é conhecimento, acesso, atualizacdo, ensino e
oportunidade. Um dos focos é o uso ludico como aspecto motivador para uma
acdo pedagogica.

Diante das vantagens apontadas para o uso das tecnologias pela crian-
¢a, identificam-se preocupacfes com praticas inadequadas e excessos que po-
dem acontecer. O computador interligado a internet € visto como fonte de perigo.

Apesar da presenca de aspectos negativos, a tecnologia € considera-

da como necesséaria, uma vez que possibilita a compreensao do mundo e de
uma nova cultura. O comentéario de uma participante da pesquisa ratifica esse
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pensamento: a tecnologia é “um mal necessario, eles (as criancas) ndo mere-
cem ser analfabetos na area”.

Em sintese, identificam-se duas representacdes da relacéo da crian-
¢a com atecnologia: a tecnologia representada em seu carater educativo como
possibilidade de formacdo e a tecnologia como possibilidade de lazer,
potencializando a inteligéncia, a habilidade e a rapidez.

Consideracbes finais

O estudo apresentado mostra que, na sociedade atual, com condi-
¢Oes materiais e simbdlicas especificas de funcionamento, a concepcgéo da
crianca se assemelha a descricdo de Salles (2005) como alguém que tem a
obrigatoriedade de ir a escola, de brincar, de morar junto com a familia e de ser
feliz, sem responsabilidades, em conformidade ao que é preconizado por
Chombart de Lauwe e Feuerhahn (2001) quando afirmam que o status definidor
da crianca é o de futuro adulto a ser formado.

As analises realizadas que resultaram em categorias mostram que as
representacdes sociais de crianca se organizam em torno de aspectos afetivos,
identitarios, cognitivos e sociais. Quando o professor se refere a crianca, ele se
refere ao ser que ainda chegard a idade adulta. Essa interdependéncia entre as
representacdes reafirmam os resultados de Almeida e Santos (1998), Cunha
(2000) e D’Aléssio (1990), os quais mostraram que as representacdes sociais
de infancia e de adolescéncia ndo séo representacdes autbnomas, isoladas das
outras etapas da vida. Essas representagfes sao construidas de forma a con-
ceber as diferentes fases da vida que sdo subordinadas a uma representagéo
supraor-denada do ser humano, que se organiza em torno da imagem do ho-
mem ideal, adulto por exceléncia (ALMEIDA et al., 2004).

Sendo assim, percebe-se que as representacdes sociais de crianca
compartilhadas pelos professores sao constituidas por elementos que perpetu-
am o que Aries (2006) chama de sentimento moderno de infancia: a ingenuida-
de, a inocéncia e a pureza infantil, traduzidas por aquilo que ele chamou de
“paparicacdo”. Em suma, a ideia da crian¢ca como um ser em formacao, inocen-
te, feliz, desprovido de qualquer responsabilidade social € o sentido geral atribui-
do a esse periodo da vida nas representacdes sociais de criangca analisadas,
resultado, de certa maneira, no distanciamento de uma realidade na qual a
crianca, além de assumir diversas responsabilidades, muitas vezes nao se en-
contra no aconchego idealizado nessas representacdes e que, certamente, aju-
da a justificar a perpetuacéo dessa realidade.

Arelacdo da crianga com a tecnologia € marcada por uma certa resis-
téncia da crianca inocente e vulneravel, que precisa da protecéo dos adultos.
Identifica-se, entretanto, um pensamento em que a a¢ao construtiva da crianca
pode ser facilitada e incentivada pela tecnologia, com a possibilidade de propor-
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cionar avanco e acesso a informacao, bem como o crescimento intelectual e
facilidade de aprendizagem, consolidando a visdo assumida por Tapscott (1999),
Buckingham (2007) e Rosado (2006).

Essa viséo positiva das tecnologias reflete a possibilidade de sua uti-
lizacdo no ensino, proporcionando uma aprendizagem mais lidica e atrativa.

Para o professor, o computador, primeiramente incorporado como jogo,
diversao, lazer, é ressignificado como um recurso de aprendizagem. Conforme
Oliveira e Villardi (2006, p. 60-61), “dependendo do contexto social, [o computa-
dor] pode ganhar varias representa¢des no imaginario dos grupos: de simbolo
de status a mera maquina de escrever dotada de mais recursos, de valioso
recurso pedagaogico a video game sofisticado”.

Enfim, os professores definem as crian¢cas como uma categoria parti-
cular, com caracteristicas e limitagdes peculiares, definicées codificadas em
normas e valores, materializando-se em formas particulares de praticas sociais
e institucionais, que, por sua vez, ajudam a produzir formas de comportamento
vistas como tipicamente infantis.

Conclui-se que, apesar da importante transformacéo da sociedade
em func&o da presenca de novas tecnologias no dia a dia das pessoas, inclusive
das criancas, as representacfes sociais de crian¢ca guardam elementos que
remetem a época da construgdo da infancia como etapa especifica do desenvol-
vimento humano. Tal constatacdo revela a resisténcia na transformacéo das
representacdes sociais.
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Notas

1 Este estudo faz parte de uma pesquisa mais ampla na qual dois estudos foram feitos, um junto
ao grupo de 200 professores e outro com 52 alunos de escolas publicas do Recife (PE). No
estudo dos alunos, elaboramos uma metodologia especifica em que o questionamento foi
realizado através de entrevistas individuais a partir de uma atividade ladica, facilitando o
acesso ao pensamento infantil. Os resultados referentes ao estudo dos alunos é objeto de
discussado de outra publicacao.

2 Esta técnica consiste em apresentar ao sujeito um termo indutor que corresponda ao objeto de
representacao investigado. Solicita-se ao sujeito que produza no minimo 3 palavras a partir da
leitura do termo indutor. A associagéo livre de palavras é considerada como um instrumento
que permite a atualizacdo de elementos implicitos ou latentes mascarados nas producdes
discursivas, possibilitando acessar mais rapidamente a constituicdo do campo semantico do
objeto estudado (ABRIC, 1994).

3 Realizou-se um estudo piloto com o objetivo de definir o termo indutor — crian¢a ou infancia —
para saber qual mais se aproximaria do objeto estudado. Concluiu-se que crianca remetia de
forma mais concreta as representaces desta etapa da vida.

“Na pesquisa em questéo, essa nuvem é formada por todas as palavras associadas as expres-
sOes indutoras e pelas variaveis que identificam os sujeitos pesquisados.
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