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Este artigo tem por objetivo estabelecer aproximagdes entre os campos
da Sociologia da Infancia e da Educagio Infantil, apontando elementos
a serem contemplados na formulagio de propostas pedagégicas para
esse nivel de ensino. Com base em pesquisa bibliografica e documental,
sdo apresentados conceitos da Sociologia da Infancia a partir de auto-
res como Corsaro (1997, 2002), Jenks (2002), Qvortrup (1993, 1994),
Sarmento (2003, 2005, 2007), e tecida reflexdo sobre uma proposta
pedagogica para a Educagio Infantil. A Sociologia da Infancia confi-
gura-se como campo de estudos que percebe a infincia como categoria
social, e a crian¢a como produtora de cultura. Essas concepgdes podem
contribuir para a construgdo de projetos e préticas nas institui¢oes de
Educacio Infantil que considerem as especificidades da infancia e a
crianga enquanto agente.

PALAVRAS-CHAVE: Sociologia da infincia; Educac@o infantil; Proposta
pedagégica.

This paper aims to propose a dialogue between the fields of sociology
of childhood and early childhood education, pointing elements for the
formulation of educational proposals for that level of education. Ba-
sed on bibliographical and documentary research, are presented con-
cepts of sociology of childhood from authors like Corsaro (1997,2002),
Jenks (2002), Qvortrup (1993, 1994), Sarmento (2003, 2005, 2007),
and also reflections about a pedagogical proposal for Early Childhood
Education. The sociology of childhood configured as a field of study
that realizes childhood as a social category, and the child as a producer
of culture. These concepts can contribute to the construction of projects
and practices in early childhood education institutions that considers

the specificities of childhood and the child as an agent.
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A vida das criangas ¢ vivida através de infincias construidas para
elas, a partir das compreensées dos adultos sobre a infincia e sobre
0 que as criangas sio e devem ser. (MAYAL, In: DALHBERG;
MOSS; PENCE, 2003, p. 63).

A Sociologia da Infancia emerge como campo de estudos que questiona a
concepgdo cldssica de socializagio (segundo a qual a crianca ¢ compreendida apenas
como objeto do processo), e propde a percepgdo da infincia como construgio social,
componente estrutural da sociedade, apontando a crianga como ator e sujeito produtor
de cultura. A multiplicidade de recortes investigativos na drea — apontados por Sirota
(2001), que analisa sobretudo a produgio em lingua francesa, ¢ Montandon (2001),
examinando textos em lingua inglesa — ndo é empecilho a configuragio e 2 emergéncia
de pontos em comum que permitem a delimitagio de um campo de estudos especifico,
que vem ganhando destaque nas ultimas décadas, inclusive no Brasil. Trata-se de um
processo que se dd ndo apenas do ponto de vista cientifico — derivado de um movimen-
to geral da sociologia que se volta para o ator —, mas que tem desdobramentos no plano
social e politico, manifestado no debate em torno dos direitos da crianga iniciado a

partir especialmente da década de oitenta (SIROTA, 2001).

A luz da crescente disseminagdo de concepgdes oriundas desse campo, pro-
pusemo-nos, neste artigo, a responder a seguinte questio: “Quais as contribui¢ées do
paradigma da Sociologia da Infincia para a elaboragio de um projeto politico-peda-
gogico para a Educagio Infantil?”. A reflexdo foi construida com base em pesquisa
bibliogrifica, e o presente artigo foi organizado em trés se¢des: na primeira, apresen-
tamos alguns conceitos e concepgdes do campo da Sociologia da Infancia; a seguir,
trazemos a discussdo sobre o projeto politico-pedagégico da Educagio Infantil, pro-
curando analisar possiveis contribui¢ées e implicagées dos aportes da Sociologia da
Inféincia; por dltimo, tecemos algumas consideragdes finais.

Sociologia da infancia: delineando alguns conceitos

A emergéncia da infancia

De acordo com Ari¢s (2006), a construgio do que ele denomina sentimen-
to de infincia' relaciona-se & emergéncia da institui¢do escolar como espago para a
formagio de criangas e jovens e 4 organizagio da familia nuclear moderna nos meios
burgueses, entre outros®. Até a Idade Média a infincia parecia ndo ser reconhecida: a
crianga era representada na iconografia como um adulto em miniatura, e a prépria de-
nominagio enfant (aquele que ndo fala) é indicadora de sua invisibilidade. A infincia
era uma fase sem importincia, ji que a prépria sobrevivéncia das criangas era proble-
matica, pairando um sentimento de que se faziam muitas criangas para se conservar
apenas algumas.

A percepgio das especificidades da crianga e a emergéncia de um senti-
mento de infincia podem ser observadas na especializa¢do dos trajes, jogos e espagos
a ela reservados, e sua diferencia¢do daqueles destinados aos adultos. O primeiro sen-
timento de infincia emerge nos meios familiares com a percep¢io da crianga como
fonte de distragdo por sua ingenuidade — um sentimento nomeado por Ariés (2006)
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de paparicagdo. Posteriormente, entre moralistas e educadores do século XVII consti-
tui-se um novo sentimento, relacionado a preocupagio com a formagio moral com o
objetivo de preservar a inocéncia infantil da corrupgio da vida e desenvolver o caréter
e a razdo: as criangas sdo vistas como anjos, reflexos da pureza divina, seres frigeis
que demandam protecio e formagio. E nesse contexto que se assiste a multiplicagio
das institui¢des educacionais, concomitante a transformagdo dos habitos escolares em
dire¢do a uma disciplina mais rigorosa. Esse sentimento é incorporado 4 vida familiar
e, no século XVIII, a preocupagio com a higiene e a satide fisica da crianca soma-se
aos dois elementos anteriores.

O desenvolvimento da institui¢io escolar também estd vinculado a esse
processo. Durante muito tempo a escola permaneceu indiferente 4 distingdo das ida-
des, pois seu objetivo essencial ndo era a educacio da infincia; a escola medieval nio
era destinada s criangas, e sim 2 instru¢do dos clérigos de diferentes faixas etdrias, e
somente a partir do século XV o colégio passou a se dedicar essencialmente a educagio
e a formagdo das novas geragdes. O estabelecimento de regras de disciplina completou
o processo de constituigdo do colégio moderno, institui¢cio dedicada ao ensino, a vigi-
lincia e ao enquadramento da juventude. A mudanga da institui¢io escolar relaciona-
se, portanto, & transformacio do sentimento das idades e da infincia (ARIES, 2006).

Infincia e familia nuclear moderna também nio podem ser pensadas como
eventos isolados. Na Idade Média a ideia de linhagem era o unico sentimento de
cardter familiar conhecido; as criangas eram percebidas como propriedade da comu-
nidade, sendo comum seu envio a outras familias como aprendizes; a transmissio de
conhecimentos era garantida através da participa¢do na vida dos adultos, nio havendo
espago para a escola. A emergéncia da familia nuclear acompanha o processo de de-
senvolvimento do sentimento de infincia: a familia passa a organizar-se em torno da
crianga, e as antigas formas praticas de aprendizagem sdo substituidas pela frequéncia
a institui¢do escolar.

Sem desconsiderar os aspectos problemiticos da obra de Philippe Ari¢s ji
evidenciados por autores e pesquisadores — dentre eles, a generaliza¢do de elementos
particulares que dizem respeito 4 nobreza e 4 burguesia, ja que a fonte de pesquisa foi
prioritariamente a iconografia, forma de arte reservada 2 elite —, nio podemos ignorar
a contribui¢do de seu trabalho a0 menos em dois aspectos: primeiro, por inaugurar um
campo de estudos até entdo pouco explorado — a histéria da infancia a partir da andlise
do cotidiano -; segundo, por dar inicio a concepgio de infancia enquanto construgio
social, como aponta Sirota (2001).

Sarmento (2007) faz referéncia 2 invisibilidade da infincia como processo

decorrente das concepgdes historicamente construidas sobre as criangas que ocultam a

realidade de seus mundos sociais e culturais. Da (in)visibilidade histérica — jd exposta

quando falamos da produgio de Ariés —, passamos pela (in)visibilidade civica como

consequéncia do afastamento do mundo da infincia do mundo do adulto e da ideia

de que as criangas estdo privadas do exercicio dos direitos politicos, sendo vistas como

“cidaddos do futuro”. Sarmento contrapde-se a essa perspectiva, entendendo que re-
conhecer o direito de cidadania nio significa restringir a necessidade de protecio das
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criangas pelos adultos, mas implica o balango entre protecio e participa¢do de forma a
garantir o atendimento as necessidades e aos interesses das criangas.

Em outra esfera, a (in)visibilidade cientifica é apontada como sustentagio
das (in)visibilidades historica e civica e se manifesta ndo pela auséncia de investigagio
sobre as criangas, mas pelo tipo de produgio de conhecimento que refor¢a a ideia de
incompletude e imperfei¢do da crianga. Sarmento (2007) aponta as teorias piagetia-
nas — que se apdiam na existéncia de uma légica linear, progressiva e padronizada
do desenvolvimento — e o pensamento dominante da socializagio — ao identificar a
crianga como objeto do processo — como expressoes do ocultamento da infincia e das
criangas nas pesquisas. Soma-se ainda a (in)visibilidade estatistica apontada por Sirota
(2001), evidenciada pela escassez de indicadores numéricos sobre a vida das criangas
na sociedade.

Diante desse quadro,

A sociologia da infincia propde-se a constituir a infincia como
objeto sociolégico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a
reduzem a um estado intermédio de matura¢io e desenvolvimen-
to humano, e psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas
como individuos que se desenvolvem independentemente da cons-
trugdo social das suas condi¢des de existéncia e das representagdes e
imagens historicamente construidas sobre e para elas. (SARMEN-

TO, 2005, p. 363).

Propondo-se a conferir visibilidade a infancia enquanto forma estrutural da
sociedade e construgdo social, a Sociologia da Infincia instaura uma nova maneira de
conceber a crian¢a em suas relagbes com a cultura e a sociedade.

Infancia como fendmeno social

Um conceito importante para a compreensio da infincia é o de geragio,
entendida como categoria estrutural (SARMENTO, 2005) que nio elimina os efeitos
de classe, género ou raga, mas se integra a eles. O conceito permite-nos distinguir as
especificidades da infincia em rela¢do 4 idade adulta, e evidenciar sua permanéncia na
sociedade, independentemente dos sujeitos que a compdem — as criangas crescem, mas
a infincia permanece na sociedade enquanto forma estrutural.

O conceito de geragdo implica ainda considerar a infincia como grupo com
estatuto social diferenciado; sendo uma construgdo histérica, caracteriza-se nio ape-
nas pela faixa etdria 4 qual pertencem os individuos, mas substancialmente pelo modo
como ¢ interpretada pela sociedade. Trata-se entio de um fendmeno social (QVOR-
TRUP, 1993): existem, portanto, diferentes infincias, contextualizadas em diversas
sociedades e épocas — ser crianga hoje, no Brasil, na classe popular, por exemplo, nio é
o mesmo que ser crian¢a na Idade Média europeia, ou ser crian¢a em uma comunidade
indigena. No entanto, em que pesem os diversos modos como a infincia é percebida
pelos multiplos grupos sociais, é preciso considerar que em todos os contextos existe a
infancia como categoria social®. Nessa perspectiva, a infincia nio é uma etapa passa-
geira da vida, um vir-a-ser — concep¢io que reforga a ideia de incompletude da crianga
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-; a infincia é categoria com especificidades que a caracterizam. A crianga, nesse con-
texto, jd é uma pessoa, jd é parte da sociedade.

Jenks (2002) também considera a infincia como um construto social por
corresponder a um estatuto definido socialmente. A infancia, portanto, no é um feno-
meno natural, nio diz respeito simplesmente ao aspecto biolégico e sim, acima de tudo,
a um contexto cultural particular. Portanto, “as diferentes imagens e representagées da
crianga sdo fruto dos diferentes mundos sociais e tedricos que habitamos” (JENKS,

2002, p. 214).

Quortrup (1993), em suas nove teses sobre a infincia como fenémeno social,
permite-nos avangar nessa compreensio. As teses apresentadas sdo, a saber: 12, a in-
fincia é uma forma estrutural particular existente em toda sociedade e por ela definida
(a infancia nio é definida em termos bioldgicos, mas pelas construgdes determinadas
socialmente?); 22, a infincia é uma categoria social permanente, e nio uma fase de
transi¢do; 32, a ideia de crianga é problemadtica por indicar uma concepcio de indi-
viduo a-histérico, separado da sociedade; por outro lado, a infincia é uma categoria
varidvel histérica e intercultural — hd muitas infincias, portanto; 42, a infincia é parte
integrante da sociedade, interagindo com os outros setores que a compdéem, e da divi-
sdo do trabalho, dedicando-se ao trabalho escolar; 52, as criangas sdo construtoras da
infincia e da sociedade, contribuem para sua constituigio; 62, a infincia é exposta as
mesmas forcas sociais que os adultos, embora de modo particular, e também vivencia
os impactos sociais; 72, a invisibilidade da infincia em descrigdes histéricas e sociais,
consequéncia das defini¢es arraigadas das criangas como imaturas, sendo escassos
os materiais que procuram compreender a infincia do ponto de vista das criangas;
89, a ideologia da familia constitui uma barreira contra os interesses e o bem-estar
das criancas — a ideia de que as criangas sdo propriedade dos pais e exclusivamente
responsabilidade deles dificulta a responsabilizagio da sociedade; 92, a infancia é uma
categoria minoritdria e, como tal, exposta a marginaliza¢do e/ou ao paternalismo. Em
ultima instincia, busca-se construir uma nova concepgio de infincia que garanta as
criangas seu direito a cidadania.

Para Qvortrup (1994), as construgdes sociais sobre a infincia indicam que
as criangas nio sdo consideradas membros integrados a sociedade; a infincia é enten-
dida como uma fase preparatoria, o que confirma a consideragio da “natural” incapaci-
dade das criangas. O autor questiona a ideia de que os adultos teriam o direito natural
de exercer poder sobre as criangas, justificado pela existéncia de um status superior em
fung¢io de uma diferenca ontoldgica entre eles. Na verdade, se as criangas sdo tratadas
de forma diferente pelos adultos isso se deve menos ao fato de ndo serem ativas, e
mais por ndo serem ativas da forma como os adultos sdo, postura indicadora do nio
reconhecimento da préxis da crianga, em um contexto no qual a nogdo de agéncia ou
capacidade é definida em relagdo & pratica do adulto.

Considerar a crianga como pessoa implica, por outro lado, reconhecer a de-
pendéncia em relagio ao adulto como uma caracteristica definidora da infincia. Como
parte da estrutura social, a infancia estd exposta a for¢as como os outros grupos, porém
de maneira ainda mais devastadora pois a crianca depende economicamente do adulto
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e ¢ jovem demais para reclamar por politicas de prote¢do. Nesse sentido, Qvortrup
(1994) alerta para a degradagio das condi¢des materiais de vida das criangas, apontan-
do para a necessidade de criagio de politicas de suporte a familia que tenham como
foco a infancia. As criangas precisam, portanto, como cidadais, ter direito a participagio,
provisio e protegio (QVORTRUP, 1994).

O autor argumenta que é possivel e necessdrio considerar a infincia uni-
dade de anilise no campo da sociologia, estudar as criangas por seu préprio mérito,
adotando seu ponto de vista. Se a infincia é parte da sociedade, é preciso que seja
estudada como outros fendmenos sociais; se as criangas participam da vida social, é
preciso reconhecer que sua participa¢io acrescenta algo a sociedade, transformando-a.

Sobre as culturas infantis

De acordo com Corsaro (2002), as criangas contribuem para a reprodugio
da cultura adulta através da negociagio e da produgio. A crianga é participante ativo
da vida em sociedade, produtora, nas interagées com os colegas, de culturas de pares
por meio das quais vai se apropriando criativamente das informagées do mundo adulto,
interpretando-as e recriando-as. Nio se trata, portanto, de uma assimilagdo, mas de
um processo de “reproducio interpretativa’ que possibilita a constru¢do das culturas
infantis e a compreensio da cultura mais ampla.

Na perspectiva da reprodugio interpretativa o foco é a participagio das
criangas na produgio e reproducio cultural mais do que no processo de internaliza-
¢do, pela crianga, de habilidades e conhecimentos dos adultos. O aspecto central é a
participagdo das criancas em rotinas culturais, produzidas coletivamente, através das
quais se tornam membros da cultura de pares e do mundo adulto. As atividades entre
as criancas e a produgio de culturas de pares é, pois, tio importante quanto a interagio

com os adultos (CORSARO, 1997).

Por culturas da infincia entendemos “a capacidade das criangas em constru-
irem de forma sistematizada modos de significa¢gio do mundo e de agio intencional,
que sdo distintos dos modos adultos de significagio” (SARMENTO, 2003, p. 3-4).
Caracterizam-se pelo processo de reprodugio interpretativa, pelo jogo simbdlico e
alteragio da 16gica formal, pela interatividade — sdo necessariamente culturas de pares
(id.) O conceito de culturas da infincia permite-nos compreender as criangas como
sujeitos ativos que interpretam o mundo e agem sobre ele.

O brincar pode ser considerado espago/ tempo privilegiado para a constru-
¢do das culturas de pares; ¢ por meio dele que as criangas se envolvem em um processo
de reprodugio interpretativa das experiéncias de suas vidas reais (CORSARO, 2002)
na qual o imagindrio apresenta-se como forma privilegiada de relagdo da crian¢a com
o mundo.

Considerar a crianga produtora de cultura implica uma radical mudanga
de paradigma: de uma crianga incapaz e indefesa passamos a uma imagem de crianga
ativa e social, com inimeras formas de linguagem e que, por meio da intera¢io com
seus pares, os adultos e o mundo, vivencia um processo de descoberta, de apropriagio,
de interpretagio e de transformacio do real.
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A consideragio da crianga como sujeito, ator social, nio deve ser confundida
com adultizagio da infincia: o reconhecimento da capacidade de agéncia da crianga
implica a percepgio da existéncia de distintas modalidades de agéncia, identificando as
especificidades da infancia (CARVALHO; NUNES, 2007). A Sociologia da Infancia,
ao desconstruir concepgdes estereotipadas acerca da infancia e da crianga, permite-nos
visualizar uma crianga participe, sujeito e ndo apenas objeto da educagio.

A sociologia da infancia e a construcao de um projeto poli-
tico-pedagdgico para a educacgao infantil

As criangas sdo sujeitos sociais. A escola é um lugar de cultura, nio
somente onde se traduz a cultura, mas também onde se elabora a
cultura da crianga, a cultura da infincia e a cultura da creche. (RI-
NALDI, 2002).

A Educagio Infantil no Brasil tem alcangado visibilidade e, apesar dos
grandes desafios a serem enfrentados, avangou em termos legais, sendo considerada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei 9394/97) primeira etapa da
Educagio Bésica. As criangas foram reconhecidas como sujeito de direitos, garantidos
no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8069/90), e também na Constitui¢io
Federal de 1988. Encontramos, porém, grande distincia entre o que dizem as leis e
o que de fato ocorre na pritica; temos ainda longo percurso a trilhar no sentido de:
1. garantir creches e pré-escolas a todas as criancas; 2. garantir creches e pré-escolas
de boa qualidade — palavra controvertida, mas que empregamos neste momento no
sentido de reforcar a importincia nio apenas da ampliagdo do acesso mas também da
construgio de propostas, espagos, interagdes, situagdes que possibilitem as criangas a
construgio de significados, a experimentagio, a utilizagio de multiplas linguagens, a
aprendizagem, a produgio cultural.

Fazer referéncia ao trabalho pedagégico da Educagio Infantil indica a ne-
cessidade de delimitar uma concep¢io de educagio e de um curriculo para essa etapa
da educagio bésica; evidencia que o fazer cotidiano em creches e pré-escolas caracte-
riza-se pelo seu viés pedagdgico, e ndo assistencialista, compensatdrio ou preparatorio.
O trabalho realizado nas institui¢des de Educacio Infantil é/ deve ser pedagégico no
sentido de realizar-se de maneira intencional, planejada, e de visar a certos objetivos.
Essa intencionalidade pauta-se em uma compreensio sobre a fungio social da educa-
¢do escolar que, de acordo com os aportes da pedagogia critica — dentre os quais desta-
co Saviani (1985) — deve concretizar-se na democratiza¢io do saber, do conhecimento,
da cultura enquanto produgdo humana.

Pensar a fungio social da escola de Educagio Infantil implica ir além, con-
siderando as caracteristicas do aluno dessa institui¢do: a crianca. Portanto, o trabalho
pedagdgico da Educagio Infantil pauta-se em uma concep¢io de infincia, elemento
imprescindivel ao pensarmos em uma proposta pedagégica. E tarefa da escola demo-
cratizar o conhecimento, mas isto nio pode ser feito de qualquer maneira, desconsi-
derando as especificidades da crian¢a e seu modo préprio de ser e estar no mundo, de
relacionar-se, e de aprender. E ¢ nesse sentido que as contribui¢ées da Sociologia da
Infincia podem se fazer presentes.
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Sarmento (2007) destaca o poder das imagens sociais das criancas na re-
gulacdo de seus mundos de vida, na determinagio de pontos de referéncia para a in-
terpretacdo de suas realidades e na padronizacio das relagdes entre criangas e adultos.
Diferentes representacées da infiancia construidas historicamente caracterizam-se
essencialmente pelos tragos de negatividade, considerando a infancia como a idade
do ndo: o ndo-adulto, a nio-razdo, o nio-trabalho, a ndo-fala. Tais representacdes
pautam-se no olhar adultocéntrico e reforcam as faltas, as auséncias, a incompletude,
como se a crianga ainda nio fosse uma pessoa. Sarmento (2007) conclui propondo
uma nova compreensio:

Com efeito, a infincia deve sua diferen¢a nio 2 auséncia de carac-
teristicas (presumidamente) préprias do ser humano adulto, mas a
presenca de outras caracteristicas distintas que permitem que, para
além de todas as distingdes operadas pelo fato de pertencerem a
diferentes classes sociais, ao género masculino ou feminino, a seja
qual for o espago geogrifico onde residem, & cultura de origem e
etnia, todas as criangas do mundo tenham algo em comum. (SAR-
MENTO, 2007, p. 35).

Sabemos que as representagdes, constituidas a partir da interagio entre
teoria e pritica, vivido e concebido (LEFEBVRE, 1983), influenciam as acoes dos
sujeitos, produzindo estruturas de compreensdo do real e de atuagio sobre ele. Nesse
sentido, as concepgdes de crianga em desenvolvimento, crianga em déficit ou crianga
marginalizada produziram e produzem modos de lidar com a crianga, refletidos em
préticas presentes no cotidiano das institui¢des de Educacdo Infantil. Nos anos 70,
por exemplo, a abordagem da privagdo cultural, ao romper com a explicagio biolégica,
acabou por instaurar um determinismo social que levou a responsabilizagio dos edu-
candos pelo fracasso na escola. Nesse contexto, a pré-escola passou a ser considerada
solugdo para o problema, em um viés compensatorio e preparatério para a escolaridade

obrigatéria (KRAMER, 1996).

Parece que avangamos em relagio a essa concepgio de infincia. As atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (BRASIL, 2010) apontam
para uma compreensio de crianga que se aproxima a produgio tedrica do campo da
Sociologia da Inféncia, ao considera-la “sujeito histérico e de direitos” que produz cul-
tura (artigo 2.2). De acordo com o documento, as propostas pedagdgicas da Educagio
Infantil devem respeitar principios éticos (autonomia, responsabilidade, solidariedade
e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades
e singularidades), politicos (direitos de cidadania, exercicio da criticidade e respeito
a ordem democritica) e estéticos (sensibilidade, criatividade, ludicidade e liberdade
de expressio) (artigo 4). Como eixos orientadores do curriculo sdo apontadas as in-
teragdes, a brincadeira e a articulagdo de experiéncias que promovam o acesso a pro-
dugio cultural mais ampla e, simultaneamente, a expressdo e a produgio de cultura
pela crianca, em um processo no qual educar e cuidar se fazem presentes de maneira
articulada (artigo 11).

E preciso ampliar a discussdo sobre o projeto pedagdgico para a Educagio

nfantil partindo do aparente paradoxo entre institucionaliza¢do da infancia — que im-
Infantil partindo d t d t tit al da inf?

plica intervencdo visando, entre outros, & socializagdo do conhecimento e 4 formagao
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segundo determinados ideais — e produgio de cultura pela crianca (CORSARO, 2002;
SARMENTO, 2003) — que demanda a existéncia de tempos/ espagos para o brincar
e a interagdo entre pares. Seriam aspectos contraditérios?

A Sociologia da Infincia contribui para o desvelamento de concepgdes sub-
jacentes a discursos e priticas pedagdgicas, indicando-nos uma crianga agente e pro-
dutora de cultura, de uma cultura que lhe é prépria, mas que se relaciona com a cultura
mais ampla em um processo de reinterpretagio e reconstru¢io (CORSARO, 2011).
Nio se trata, portanto, de desconsiderar o papel do educador e da escola na infancia,
mas de reconfigurar o fazer cotidiano nesses espagos de modo a possibilitar a constru-
¢do de um curriculo pautado no respeito 4 crianga como protagonista em seu processo
de aprendizagem, desenvolvimento e vivéncia de sua infincia. Isso implica valorizar
suas falas, interesse, necessidades e produgdes, e possibilitar o acesso a experiéncias
diversificadas de aprendizagem, tratando-as como pessoas que sdo. Faz-se necessdrio
construir espagos, tempos, situagdes, relagdes que permitam 4 crianga o acesso a cul-
tura através de sua apropriagdo critica e considerem o papel da crianga na produgio e
transformacgio dessa mesma cultura que procuramos socializar. Desse modo, a institu-
cionalizagdo pode ser construida com base em uma pedagogia da participagio (OLI-
VEIRA-FORMOSINHO, 2007), e as concep¢des de infincia e de crianga oriundas

da Sociologia da Infincia mostram-se muito proveitosas nesse sentido.

O projeto politico-pedagégico (PPP), entendido como “a prépria organi-
zagdo do trabalho pedagdgico da escola como um todo” (VEIGA, 2000, p. 11), con-
figura-se como processo de reflexdo e de tomada de decisdo sobre a intencionalidade
educativa que se pretende imprimir as a¢des cotidianas. O projeto implica um posicio-
namento que € politico no sentido de implicar escolhas entre concepgdes distintas, que
indicardo caminhos também diferentes a serem concretizados nas préticas cotidianas.
Em sintese, o PPP expressa a intencionalidade educativa da institui¢io.

A luz dos aportes da Sociologia da Infancia elucidados na se¢io anterior,
podemos sistematizar elementos a serem contemplados em um projeto politico-peda-
gogico para a Educagio Infantil:

— Conferir visibilidade a crianga (SARMENTO, 2005) e a seus modos pré-
prios de expressio (fala, desenho, a¢io), reconhecendo seus modos préprios
de ser e estar no mundo (QVORTRUP, 1994), o que implica acolhimento,

escuta sensivel e abertura a participagio.

— Considerar da crianga como pessoa histérica e socialmente situada, reco-
nhecendo que as criangas vivenciam sua(s) infincia(s) de diferentes manei-
ras, a depender dos contextos nos quais se inserem (QVORTRUP, 1993);

trata-se de considerar a crianga contextualizada, real, inserida na sociedade.

— Reconhecer a crianga como sujeito, produtora de cultura, e a importincia
da interagio, da imaginagfo e da brincadeira nesse processo (CORSARO,
2002; SARMENTO, 2003), o que implica garantir tempos ¢ espagos nos
quais esses elementos se fagam presentes. E necessario garantir condi¢des
para a constru¢do e reconstru¢do da cultura de pares, possibilitando as
criancas momentos de brincadeira, participagio e escolha, o que se reflete

educacio | Santa Marialv. 42 n. 11p. 149-162 | jan./abr. 2017 157



Amanda Cristina Teagno Lopes Marques

na organizagio dos espagos e dos tempos; uma rotina altamente estruturada
pelo adulto, & luz de suas necessidades e nio de necessidades e tempos da
crianga, ndo favorece a constru¢do da autonomia, do engajamento coletivo
e da participagio.

— Reconhecer a crianga como produtora de cultura, que se apropria do mun-
do 4 sua volta a partir de um processo de reprodugio interpretativa (COR-
SARO, 2002) implica construir ambientes que potencializem o acesso a
elementos da cultura mais ampla, ampliando as possibilidades de apren-
dizagem. Implica, também, valorizar as formas préprias de expressio da
crianga, reconhecendo-a como produtora de registros (LOPES, 2009).

— Considerar a capacidade de agéncia da crianga nio significa desprezar a

necessidade de garantir protegdo e provisio, além de participagio (QVOR-
TRUP, 1994); construir ambientes que garantam bem-estar fisico e emo-
cional a crianga mostra-se essencial.

Nesse sentido, do ponto de vista organizacional, podemos elucidar algumas
possibilidades. Com vistas a construir rotinas nas quais haja espago ao exercicio da
autonomia e da escolha por parte da crianga, e espacos que potencializem a interagdo,
a brincadeira e a ampliagdo das experiéncias de aprendizagem, podemos propor a or-
ganizag¢io do espago em cantos de atividades, que vdo se modificando e incorporan-
do elementos sugeridos pelo professor e mesmo pelas criangas. Envolver as criangas
em processos de pesquisa, mobilizadas por questées que emergem do seu cotidiano
também se mostra coerente com uma imagem de crianga ativa e participe. Propor
diferentes formas de expressio — potencializadas por rodas de conversa, incentivo ao
desenho e a escrita espontinea, 4 danga, a produgio de colagens e pinturas, dentre
outros — também se mostra coerente com as concepgdes explicitadas, o que implica
superar préticas como “pintar o desenho pronto”, ou realizar treino de habilidades
motoras via atividades de repeticdo mecénica sem significado. Promover a ampliagio
das experiéncias de aprendizagem das criangas mediante o didlogo entre as culturas
infantis e a cultura mais ampla também nos parece pertinente, fazendo-se necessdrio
que as praticas pedagdgicas se construam em uma légica de participagio, em didlogo
com as culturas infantis. Nesse sentido, um projeto pedagégico construido a luz do
referencial da Sociologia da Infincia implica conferir especial atengdo aos tempos,
aos espagos e as interagdes e, em especial, & crianca e a infancia: “Coloca-se assim
para os profissionais da educacdo infantil a importancia da construgio de propostas
pedagogicas capazes de garantir 4 crianga multiplas oportunidades de experimentagio,
interagdo e aprendizagens, o que implica repensar tempos, espagos e agrupamentos”
(MARQUES, GOMES, 2015, p. 63).

Faz-se necessirio buscar o equilibrio necessirio entre cuidado e educagio,
atentando para que a institui¢io de Educagio Infantil ndo seja apenas local de guarda
das criangas, mas que também nio se transforme em antessala do Ensino Fundamen-
tal; isso nio significa ignorar o trabalho com o conhecimento, mas fazé-lo de modo a
considerar a crianga como protagonista ativo, sujeito; significa, sobretudo, ndo reduzir
a experiéncia da crian¢a a aprendizagem mecénica e ao treino de habilidades.

Nesse processo, ¢ preciso considerar que as criangas necessitam en-

volver-se com diferentes linguagens e valorizar o ludico, as brinca-
deiras, as culturas infantis. Nio se trata assim de transmitir a crianca
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uma cultura considerada pronta, mas de oferecer condi¢des para ela
se apropriar de determinadas aprendizagens que lhe promovem o
desenvolvimento de formas de agir, sentir e pensar que sdo marcan-
tes em um momento histérico (OLIVEIRA, 2010, p. 5).

Em dltima instincia, trata-se de construir propostas pedagégicas que inte-
grem cuidar e educar, protecio e participagio, e que potencializem diferentes formas
de expressio, intera¢do e acesso ao conhecimento, o que certamente demanda repensar
as condi¢oes de trabalho docente (nimero de criangas por sala, reorganizagio de ro-
tinas e espagos na institui¢do, garantia de tempo para planejamento, pesquisa e docu-
mentagdo, dentre outros) com vistas a viabilizar a proposta.

Consideracgoes finais

A luz do exposto, consideramos que os aportes tericos da Sociologia da In-
fancia trazem contribui¢des importantes ao processo de construgio de propostas peda-
gogicas para a Educagio Infantil que de fato considerem as criangas enquanto pessoas,
que possibilitem a participagio, a expressio, as multiplas experiéncias, o exercicio da
autonomia, o acesso ao conhecimento e a cultura mais ampla, bem como o cuidado e
a prote¢do necessdrios. O olhar “sociolégico” pode ajudar-nos, enquanto educadores e
pesquisadores, a perceber a crianga em sua relagio com as transformagdes por que pas-
sa a sociedade contemporinea, permitindo-nos compreender que também a infincia
estd em constante mudanga, e que a crianga, 20 mesmo tempo em que traz as marcas
do contexto, também contribui para sua renovag¢io. Em suma, permite-nos considerar
a crianga como ser histérico, cultural e social, em contraposigio a concep¢io de uma
infancia Unica, atemporal, imutdvel e idealizada, e compreender a crianga como pessoa
que produz cultura, e que tem direito a participagio, provisio e protegio.
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Notas

! Aries denomina “sentimento de infincia” a percep¢io da crianga e da infincia em suas especificidades, e

sua consequente diferenciagio da fase adulta e do adulto.

2 Em sua obra, Aries (2006) elucida o processo de construgdo de concepgdes acerca da infancia e da crianga,
fendémeno relacionado a transformagio no papel da escola, 4 mudanga de costumes e sua relagio com o
movimento moralista do século XVII, a transformacio na concep¢io de familia. Nao é possivel nem ade-
quado reduzir-se o fendémeno complexo de transformagio de mentalidades a um elemento em detrimento

de outros, ou percebé-lo como um processo linear, e nio dialético.

* Sarmento (2005, p. 371) refere-se 4 distingdo semantica e conceitual entre infincia, entendida como cate-
goria social do tipo geracional, e crianga, referéncia ao sujeito concreto que integra a categoria infancia e ¢

concebido como ator social.
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4O autor considera duas caracteristicas definidoras da infincia na sociedade moderna: 12, a escolariza¢io
das criangas, ou seja, sua institucionalizagio; 22, em termos legais, o lugar das criangas como menores. Vemos
que ndo ¢ a idade nem as caracteristicas particulares das criangas que definem a infincia, mas seu aspecto

social.
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