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Este estudo toma como principio a compreensio da existéncia de uma
“Diditica da Histéria” como aporte do aprendizado docente na forma-
¢do de professores de Histéria e das suas préticas no ensino da dis-
ciplina de Histéria. Também toma como base a produgio do tedrico
alemio Jorn Riisen na busca da conceituagio para a categoria Didética
da Histéria como um campo de andlise dos fundamentos da Educagio
Histérica, a qual cumpre papel central no processo de reflexdo sobre as
atividades dos historiadores.

PALAVRAS-CHAVE: Diddtica da histéria; Formagio de professores; Ensino
de Histéria.

This study considers the understanding of a “History Didactics” exis-
tence as a teaching learning contribution in the education of History’
teachers and their practices in the History discipline teaching. It also
includes, in its starting point, the production of the German theorist
Jorn Risen in his research concept to the History Didactics category as
a field of analysis to the foundations of the History Education, which
has a central role in the process of reflection on historians’ activities.
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Riisen (2006) expde a trajetdria histérica da disciplina da didética da his-
téria na Alemanha a partir das décadas de 1960-70, na transi¢do de disciplina prag-
mitica e externa aos estudos histéricos para uma perspectiva reflexiva da sociedade e
o conhecimento histérico. Foi nesse momento que naquele pais comegou a se desen-
volver andlise sobre a prépria ciéncia da histéria e dela como espago de construgio da
autoconsciéncia desse campo. O autor usa o caso para ilustrar a discussdo sobre como
é pensada a histéria na Alemanha e em outros paises da Europa Ocidental (como In-
glaterra, Franca, Espanha e Portugal), quais as origens da histéria na natureza humana,
e quais seus usos para a vida humana. Para ele estas sdo questdes bdsicas que uma
didética da histéria valida deveria considerar e que poderia fazer desta disciplina parte
integral e importante dos estudos histéricos. Descreve, ainda, neste trabalho, o estado
atual da disciplina de didética da histéria com seus novos objetos, temdticas principais
e perspectivas futuras.

Nesse trabalho Riisen escreve que a didética da histéria é tradicionalmente
compreendida como uma disciplina que faz parte da formagio de professores de his-
téria e que exerce o papel de mediadora entre a transposi¢do do conhecimento acadé-
mico para os ensinamentos de histéria na escola basica. Ou seja, ela vem contribuindo,
em cardter restrito, para o ensino da histéria na escola. Esse cardter restrito a coloca
a parte do trabalho dos historiadores no estudo do seu préprio campo. Essa interpre-
tagdo ¢ definida por Risen (2006) como enganosa, uma vez que falha em confrontar
o0 que se ensina na histéria com as necessidades da vida prética; falha na relagio entre
didética da histéria e pesquisa histérica; e, falha ainda enquanto limita as perspectivas
dos historiadores quanto aos principios da sua disciplina.

Antes de pensar a histéria como um campo de pesquisadores, relembra
Riisen, o debate existente focava a relagio da histéria com o processo de ensino e
aprendizagem, sendo seu objetivo, da Antiguidade ao Século XVIII, o de orientar para
a moral e problemas priticos da vida. Durante o Iluminismo, os historiadores profis-
sionais debatiam os principios diddticos da escrita da histéria como essenciais ao seu
trabalho. J4 no século XIX, a ciéncia da histéria perdeu de vista a questio da impor-
tincia na formagdo sociale ganhou énfase na metodologia da pesquisa, separando-se
das dimensdes relacionadas 4 vida prética e concretizando a “cientifiza¢do” (RUSEN,
2006, p. 9) da histéria, estreitando perspectivas, propésitos e finalidades da histéria. A
esse cardter de cientificidade, o autor atribui a “irracionaliza¢io” da histéria, uma vez
que percebe a mesma na sua indissociabilidade com a vida pritica das sociedades. Para
ele, a cientifizagio limitou e confinou os objetivos da histéria dentro das academias,
considerando histéria somente o que ¢ produzido no seu interior.

Essa situagio pode, considerando especificidades, ser transportada para a
realidade do ensino superior no Brasil e constatada em um nimero significativo de
cursos de histéria de Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas, mas nio s6 nos
espagos publicos. Neles se percebe um vazio entre os cursos de formagio e seus egres-
sos, especialmente quando no ji no exercicio da profissio — a Universidade forma
professores mas em raras situages demonstra ter uma politica que expresse interesse
em manter lacos com os mesmos no que diga respeito ao fazer para o qual foram
formados. Sobre a problematica, ela ji era identificada em dissertagdo de mestrado a
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mais de uma década, na qual a autora expde o importante distanciamento para com
os profissionais do ensino de Histéria, atuantes nas escolas de 1o. e 20. graus de Santa
Maria, em relagdo aos seus cursos de graduagio (MARIN, 1997).

A realidade nio se alterou na ultima década. As atividades relacionadas com
a vida prética dos formados continuam carecendo de interesse no interior das IES,
predominando a concepgio de que o trabalho na escola basica ndo se relaciona com a
dimensio cientifica da ciéncia histérica que se limita 4 academia.

Risen (2006) chama a atengdo para a necessidade de reversio desse quadro.
Segundo ele isso ja acontece na Alemanha, onde a didética da histéria - interpretada
originalmente como uma aplica¢do externa da escrita profissional da histéria, vem
ganhando espago e status nos cursos superiores com o objetivo de melhorar a compre-
ensdo histérica nas suas formas académicas.

Conforme Riisen, a diddtica em sua origem servia para treinar professores,
o que acontecia em dois niveis, um dos métodos de ensino e outro nos propésitos de
ensinar e aprender histéria. De acordo com o autor, o segundo nivel deveria preceder
o primeiro de modo que a didética da educagio em histéria fosse desenvolvida consi-
derando o contexto politico, social, cultural e institucional. O segundo nivel seria o da
metodologia de instrugdo em histéria, no qual se definiriam os meios e instrumentos
para alcangar os objetivos pretendidos.

Considerando o exposto, acredita-se ser adequado ponderar que nas Li-
cenciaturas em Histéria de TES brasileiras a Didatica do Ensino de Histéria é uma
disciplina do curriculo obrigatério pautada no preparo do professor para planejar e
desenvolver o conhecimento aprendido na academia no espago da escola basica, mais
especificamente nos Anos Finais do nivel do Ensino Fundamental (6°. a0 9°. Anos)
e no nivel do Ensino Médio (de trés anos). Nessa disciplina, o “treinamento” de pro-
fessores, que Riisen chama de “metodologia de instru¢io em histéria” (Idem, p. 9),
costuma acontecer em dois niveis: o dos métodos de ensino e o das teorias da histéria
e da educagio. Vejamos como.

No nivel das teorias da histéria e da educagio, uma leitura inicial de pro-
jetos pedagégicos de cursos que fazem parte deste estudo permite, neste momento,
permite deduzir que o “treinamento” dos professores se concentra nas condigbes e
nos propésitos basicos do aprender as interpretagées da histéria e aprender a ensinar His-
toria. Isso através do estudo de vertentes tedricas da Histdria, das escolas tedricas da
Educagio, e do desenvolvimento da compreensio dessas como norteadoras da postura
profissional docente. Ou seja, no nivel das teorias da histéria e da educagio, um dos
principios que tem fundamentado a formagio de professores de Histéria é a do co-
nhecimento, escolha e articulagio, na prética de ensino, de concepgio tedrico-histérica
com concepgio tedrico-educativa.

No outro nivel, o dos métodos de ensino, a formagio estd orientada por
concepgdes pedagdgicas e psicopedagdgicas que fundamentam atividades préticas du-
rante o estigio. O nivel dos métodos de ensino é compreendido, no geral, como algo
que se constréi na prética e que se aprimora no decorrer da vida profissional docente.
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A concepgio predominante ainda € a de que seja na sala de aula, no planejamento e na
sua execugdo que se situa exclusivamente a perspectiva de constru¢do de metodologias
do ensino, ou seja, a partir das vivéncias e priticas, o que refor¢a a idéia que nio seja a
academia o espago de pensar as priticas.

Esta forma de compreender e desenvolver a formagio de professores, seus
limites e contradicdes, favorece interpretar a criagdo e o significado atribuido a espagos
de formagio como os Laboratérios de Ensino de Histéria (LEH). Ambientes consti-
tuidos em algumas IES publicas brasileiras a partir da década de 1980,n0 contexto de
transi¢do das ditaduras militares para a democracia, os LEH serviram, e alguns ainda
servem, aodidlogo entre docentes do ensino superior, do fundamental e médio e com
académicos em formagio. Sua existéncia permitiu o contato entre experiéncias, meto-
dologias, técnicas e recursos que contribuiram com a formagio inicial e continuada de
professores, na transposi¢do dos conhecimentos académicos a escola, na consolidagio
da relagdo entre teoria e préticas docentes.

Embora algumas experiéncias de LEH, a concepgio de processo formativo
em geralcontinua carecendo da preocupagio especifica em ensinar a aprender a ensinar
os contetidos académicos que serdo desenvolvidos no dmbito da escola basica. A agdo
educativa se reduz a aprender a fazer fazendo, sendo tomada como uma competéncia
que pertence 4 natureza quem escolhe andar pelos caminhos da licenciatura.

Aqui ¢ provivel que se localize um ponto importante para a cisio entre
os conhecimentos académicos e a sua utilidade na vida pritica, entre a academia e as
institui¢des de educagio bdsica, entre os cursos de licenciatura e seus egressos. A apli-
cagio pritica dos saberes aprendidos na academia nio é compreendida como ciéncia, e
por isso ndo ¢ merecedora de estudos cientificos. Neste sentido, reporta-se novamente
a Risen (2006:8), quando esse critica a concepgio tradicional da didatica da histéria
na Europa ocidental como “uma disciplina que faz a mediagio entre a histéria como
disciplina académica e o aprendizado histérico e a educagio escolar. Assim, ela nio
tem nada a ver com o trabalho dos historiadores em sua prépria disciplina”.

O que significa que ao concluir o curso superior o professor passa a trilhar
um caminho solitirio. Como referido anteriormente, se torna érfio na sua profissio, e
na disposi¢do em progredir em estudos de pés-graduagio que contemplem a pesquisa
sobre o ensino o caminho “naturalmente” apontado serd o dos programas em edu-
cagio. Entende-se que isso é o que Riisen (2006) denomina de “irracionalizagio” da
histéria. Fruto da “cientifiza¢io” da histéria, essa “irracionaliza¢do” resulta na exclusio
da competéncia da reflexdo histérica racional das dimensdes do pensamento histérico
inseparavelmente combinado com a vida pritica.

A tese principal neste trabalho de Risen é a reversdo desse processo, de
retomada da Didatica da Histéria como meio para “novamente facilitar e melhorar o
entendimento histérico, mas agora dentro das suas formas académicas novas e alta-
mente racionalizadas” (Idem, p. 9). Segundo Riisen isso ocorre na Alemanha a partir
das décadas de 1960-70, através de uma “grande reorientagio cultural” (Idem: 10), e
no contexto dela a expansio do sistema universitdrio, favorecendo uma nova geragio
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de historiadores que almejavam firmar-se e legitimar-se no campo da educagio. Eles
abriram o debate sobre “importantes questdes referentes a tarefa bédsica da cogni¢io
histérica e da fungio politica dos estudos histéricos” (Idem, p. 10), situagio que reper-
cutiu nas salas de aula da educagio escolar através da crise de legitimidade do ensino
de histéria. Foram introduzidos novos conteddos e novas formas de abordagem, e
0 que aconteceu pode ser visto como uma mudanca de paradigma. A Didatica da
Histéria teve sua concepgio alterada e transformada, nio se limitando mais a simples
transposi¢do de formas, contetdos e valores académicos para a sala de aula. A questio
basica emergente era se o conhecimento histérico e a forma de pensar a histéria con-
sideravam a relagfio da educagio histérica com a realidade. Ao desafio sobre o papel
legitimador da histéria no dmbito da escola e na vida real, os historiadores alemaes
responderam ampliando o campo da auto-reflexio e do auto-entendimento histérico,
comegando por respeitar as esquecidas dimensdes préticas dos estudos histéricos. A
reacdo de historiadores europeus a persisténcia da pedagogizacio da diditica da his-
téria foi a de pressionar pela “peculiaridade e originalidade do pensamento e da expli-
cagio histérica e procuraram diferencid-lo de outras formas de pensamento nas outras
ciéncias sociais” (2006, p. 12), trazendo a didética para o centro dos debates histéricos,
contribuindo para a transformagio do seu significado, para a abertura de pensamento
sobre a Didética da Histéria como ciéncia social histérica. Segundo Rusen (2006,
p-12), a “didatica da histéria juntou os assuntos orientados pela pratica sobre ensino e
aprendizagem em sala de aula com uma percepgio tedérica dos processos e fungées da
consciéncia histérica em geral”.

Essas condigaes e perspectivas, segundo Riisen, deram a didética da histéria
um novo encaminhamento que a colocou para além dos problemas de ensino e apren-
dizagem na escola, expandindo-se para a andlise das formas e fun¢des do raciocinio
e do conhecimento histérico na vida cotidiana, abrindo novos campos de trabalho
para os historiadores, todavia o estudo da histéria nesse ambito, na Alemanha e nos
outros paises ja citados da Europa ocidental, ainda estd numa caminhada inicial, com
resultados imprecisos.

As referéncias de Riisen sobre a situagio da didédtica da histéria favorecem
um vinculo com a realidade brasileira, o qual pode se situar no tempo histérico, poli-
tico e educacional da década de 1980-1990, quando frente as mudancas trazidas pela
transi¢do para a democracia no dmbito da educagio brasileira propagaram-se reformas
legislativas e curriculares. O pensamento educacional brasileiro entrou em eferves-
céncia num novo contexto levou a elabora¢do da nova Constitui¢do Federal, da nova
Lei de Diretrizes e Bases (LDB n. 9394/96), dos Parimetros Curriculares Nacionais
(PCN), em 1997, e dai a uma enxurrada de reformula¢des curriculares, assim como da
retomada das relagées entre IES e a escola basica. Neste contexto, a proximidade entre
docentes dos diferentes niveis educacionais foi fundamental para aproximar-se de ino-
vadoras pesquisas no ensino de histéria e das novas produgées bibliogréficas, as quais
contribuiram para oxigenar o pensamento educacional brasileiro em grande parte. A
aproximagio, as trocas, os cursos de formagio continuada fomentaram a necessidade
de criagio de espagos para essas trocas. Muitos Laboratérios de Ensino de vérias dis-
ciplinas tiveram suas origens neste contexto, no final da década de 1980 e no decorrer
da de 1990. Em escolas de educagio bésica foram criados Laboratérios de Ensino de
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Artes, Quimica, Fisica, Biologia, Histdria, e neles circulavam docentes e académicos,
estudando, debatendo, formulando e reformulando interpretagdes e préticas de ensino.

A investiga¢io até o momento realizada com fontes de LEH que sdo parte
desse estudo’ permite inferir que, na origem eles se relacionam com a efervescéncia
politica e educacional do periodo entre 1980 e 1990, com as demandas de formagio
continuada manifestadas pelos egressos de cursos de Histéria de IES, publicas ou nao,
e com a necessidade de criar espagos para abrigar debates sobre o ensino de historia.
Todavia, nio se pode afirmar, como Rusen o faz para o contexto europeu (2006), que
teria sido a reacdo de historiadores que, frente 2 manutencio da didética da histéria
no campo das pedagogias, pressionaram os debates e a criagdo dos Laboratérios de
Ensino. No caso brasileiro, e no caso dos LEH em estudo, o resultado das entrevistas
mostra que a aproximagio nio se dd pela busca de um status para a Diddtica da Hist6-
ria enquanto transformagio do seu significado como ciéncia social histérica, e sim pela
necessidade urgente de repensar o ensino da histdria e o seu significado no contexto
da escola e na vida dos alunos, mas ainda relacionada a ciéncia pedagégica, a didética
geral da educagio e a psicologia da educagio.

Mesmo considerando tais limites, entende-se que na origem a criagio de
Laboratérios de Ensino de Histéria foi fundamental para que docentes e académicos
do ensino superior e docentes da escola bdsica repensassem e debatessem questdes
sobre o significado de ensinar e de aprender histéria. Especialmente foi fundamental
para colocar em pauta o debate sobre a dificil relagdo entre as teorias da histéria e a
pritica docente, entre o conhecimento cientifico aprendido na academia e o processo
de ensino e aprendizagem na escola. Neste sentido, acredita-se poder afirmar que os
Laboratérios contribuiram para fomentar elementos de ruptura com um ensino de
histéria tradicional essencialmente factual, linearmente cronolégico e de apologia aos
personagens herdicos, situagio bastante comum no contexto brasileiro. Os debates
sobre ensino de histéria nos LHE até o momento investigados, no periodo delimitado
nesse projeto, mesmo que na maioria pautados na didética geral e em concepgdes pe-
dagogizantes, contribuiu para novos debates e enfoques que trouxeram a tona o estudo
de novos espagos considerando outros atores, que no conjunto da sociedade passam a
ser considerados como promotores das mudangas sociais.

Sobre 0 novo encaminhamento da Diditica da Histéria no seu pais e em
outros da Europa ocidental, Risen chama a atengio para recursos humanos, cuja for-
magio ele considera insuficiente. Para ele ainda ¢ uma questdo aberta se a diddtica da
histdria terd um eco positivo. “O que deveria ser evidente é que as habilidades normais
adquiridas pelo historiador profissional nio sdo suficientes para a execucdo dessa me-
diagio” (2006, p. 12-13).

Essas colocagdes alertam para a realidade da formagio inicial e continuada
de professores no Brasil. A crise pela qual passam as licenciaturas, e que se acentuou
na segunda metade dos anos de 1990, manifesta-se na progressiva queda da procura
de vagas nos cursos superiores, nas politicas publicas que minimizam a importincia do
professor através de virios instrumentos, entre eles baixos saldrios, excesso de alunos,
turmas e carga hordria. Esses fatores comumente sdo os que mais chamam a atengio,
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todavia hd que considerar que o trabalho dos profissionais da educagdo tem demons-
trado limites. Embora nio seja considerado o melhor meio para medir a qualidade em
educagio, as avaliacdes realizadas através do Sistema Nacional de Avaliagio da Edu-
cagio Superior (Sinaes), do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)
e do Sistema de Avaliagio da Educagio Basica (SAEB), contribuem para percepgio
relativa dos niveis educacionais, marcada pelos baixos indices de aproveitamento e
crescente evasio. A divulgacio desses resultados, independente do mérito, contribui
para colocar em cheque o trabalho docente e a sua formagio e fomentar o debate.

Assim, refletindo sobre o contexto brasileiro relativo a ampliagio do “campo
da auto-reflexdo e do auto-entendimento histérico”, e ao “respeitar as antes esquecidas
dimensées praticas dos estudos histdricos”, referidas por Risen (2006, p. 11) ao exer-
cicio realizado pelos historiadores alemaes, entende-se necessirio que historiadores
brasileiros acrescentem ao debate que jd ocorre desde a segunda metade da década de
1980, a reflexdo sobre concepgdes e priticas no respeito do processo formativo. O que
significa romper com o romantismo que cerca a ideia de formagio de pesquisadores
para a ciéncia histérica essencialmente, sem a conexdo com a formagio de professores
pesquisadores.

Interessa abordar também, na andlise de Riisen, tépicos atualmente deba-
tidos a respeito daDidética da Histéria na Alemanha, os quais ele relaciona como:
metodologia de instrucio; funcdes e os usos da histéria na vida publica; estabeleci-
mento de metas para a educagio histdrica nas escolas e a verificagio se estas tém sido
atingidas; e andlise geral da natureza, func¢do e importincia da consciéncia histérica
(Idem, p. 13). Sobre eles, dar-se-d mais énfase aos que convergem com os interesses
datese que origina esse artigo.

Considerando a metodologia da instru¢io, Rusen afirma que o ensino nas
escolas alemias tem sido uma atividade mecinica, centrada no curriculo. “Ainda nio se
resolveu como a peculiaridade da consciéncia histérica — aquelas estruturas mentais e
processos que constituem uma forma especifica de atividade cultural humana — pode
ser integrada nesse padrio de educa¢io” (Idem, p. 13). Ele afirma que isso ocorre por-
que hd um distanciamento entre o planejamento do professor e o treinamento que ele
recebe em sua formagio, parecendo referir-se ao distanciamento entre a academia e a
escola basica, entre o ideal ¢ o real. Também afirma que as discussées sobre consciéncia
histdria e fatores constitutivos do pensamento histérico se mantém afastadas das salas
de aula e do processo de ensino e aprendizagem que nelas ocorre. Ele exemplifica do
seguinte modo: no nivel abstrato sabe-se como a histéria se constréi, mas nido como
ela é percebida e os efeitos que o seu aprendizado provoca no mundo pritico; nio
se sabe como a histéria é apreendida no processo de ensino e aprendizagem, ou seja,
como os alunos aprendem histéria nem como fazem uso do que aprendem.

Essa situagio remete seguramente a dicotomia entre teoria e pritica. No
Brasil essa situagdo pode ser percebida na inseguran¢a demonstrada pelos professores
a respeito dos resultados do seu trabalho com os alunos. Como essa questdo pode ser
percebida no cotidiano escolar? Algumas consideragdes talvez coloquem luz sobre a
questdo, como por exemplo: no planejamento por objetivos ou por competéncias — os
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mais comuns usados na escola brasileira na atualidade, o professor nem sempre volta a
revé-lo e verificar se e quais lograram ser alcangados. Isso ocorre, muito provavelmente,
devido as lacunas no processo formativo, no qual costuma ser minimizada a impor-
tancia da formagdo para o ensino, as condi¢des de trabalho na escola — pouca carga
horéria para o desenvolvimento dos contetidos, excesso de alunos e de turmas, divisao
de regime de trabalho em duas ou mais escolas. Esses sdo alguns fatores que dificul-
tam a muitos professores de, minimamente, conhecerem seus alunos e consequente-
mentede desenvolverem um processo avaliativo sobre a execugio do seu planejamento.
Sendo assim, é possivel concluir que as atividades de ensino nas escolas brasileiras, a
exemplo do que coloca Riisen (2006) sobre as escolas alemis, também estdo centradas
no mecanicismo, restritas ao desenvolvimento de contetidos curriculares através de
metodologias e recursos respaldados por uma didatica generalizante.

Sobre a andlise das fungdes e usos da histéria na vida publica, ou seja, sobre
a fun¢io do conhecimento e da explicagdo histérica na vida cotidiana, Riisen afirma
que hd pouca produgio ainda que permita elucidar esse tépico nas discussdes sobre
didética da histéria. Ainda se ddo os primeiros passos na defini¢do da disciplina, quais
seus problemas, o que pode e o que deve ser feito. Para isso ele aponta o didlogo com
outras dreas e que passaria pela aproximagio, na escrita da histéria, com outras formas,
como a de comunica¢do de massa usada por este meio de comunicagio. Todavia, se
bem se compreendeu essa proposi¢do do historiador, entende-se como fundamental
que o campo da escrita da histéria seja o campo dos especialistas em histéria®. No
Brasil, o didlogo que vem se estabelecendo ainda timidamente com outros campos
das ciéncias sociais e compreende dreas como sociologia, antropologia, paleontologia,
psicologia.

Sobre estabelecer os objetivos da educagio histérica e descobrir como es-
tes objetivos tém sido alcangados, sobre o estabelecimento de metas para a educagio
histérica nas escolas e a verificagio se estas tém sido atingidas, segundo Riisen, “Posto
que esta discussdo ainda esteja por ser resolvida, [...]. Hist6ria como uma matéria a ser
ensinada e aprendida tem de passar por um exame diddtico referente a sua aplicabili-
dade de orientar para vida” (Idem, p. 14).

Na andlise da natureza, fungio e importincia da consciéncia historica, esta
ultima Riisen a define como uma categoria, a qual apenas tem relagio com o apren-
dizado e o ensino de histéria e sua anélise atende aos estudos histéricos e a fungio
da histéria na vida publica e privada. Aprofundando a anilise Risen menciona trés
pontos que considera relevante.

Primeiro, a consciéncia histérica ndo pode ser meramente equacionada
como simples conhecimento do passado, ou seja, disponibilizada como um conjunto
de dados para conhecer o passado, uma vez que ela “dd estrutura ao conhecimento
histérico como um meio de entender o tempo presente e antecipar o futuro”. (Idem:
14) Ela combina de forma complexa a compreensio do passado a partir da necessidade
de entender o presente e pressupor o futuro. A percepgio, por parte dos historiadores,
da conexio entre as trés dimensdes do tempo na estrutura da consciéncia histérica,
poderia superar a ideia equivocada de que a histéria trata somente do passado, nio tem
nada a fazer com os problemas do presente e muito menos com os do futuro.
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Segundo, a “consciéncia histérica pode seranalisada como um conjunto co-
erente de operagdesmentais que definem a peculiaridade dopensamento histérico e
a funcio que ele exercena cultura humana” (Idem, p. 14), sendo que essas operagdes
mentais se manifestam na narrativa histérica. Para abordar sobre a estrutura narrativa
da explicagdo histérica, Risen usa pensadores contemporaneos como Hayden White
e Paul Ricoeur, os quais véem a narrag¢do histérica como um “procedimento mental
basico que dd sentido ao passado com a finalidade de orientar a vida pratica através
do tempo” (Idem, p. 15). A defesa de Rusen, apoiado nos pensadores citados, caminha
no sentido de que as peculiaridades da narrativa histérica aproximem o conceito da
disciplina de histéria do que era recorrente no passado, o qual seja o de cumprir um
papel central no processo de reflexdo na atividade dos historiadores, e superando sua
cisdo com as necessidades da vida prética. E possivel que a superagio desta cisio con-
tribua para que a escrita da histéria passe a contemplar elementos que fundamentem
estruturas de pensamento que subsidiem a consciéncia histéria no sentido de dar sig-
nificado e orientagdo a vida presente e perspectivas futuras, a partir do conhecimento
histérico do passado.

Terceiro, “pela orientagdo da vida atravésda estrutura do tempo, a diditica
da histériapode trazer novos insights para o papel do conhecimentohistérico e seu
crescimento na vida pratica” (Idem, p. 15), ou seja, Riisen compreende como possivel
aprender, considerando a estrutura temporal passado, presente e futuro, que a consci-
éncia histdrica possa exercer um papel importantenas elaboracdes de pensamento que
organizam a identidade dos seres humanos, capacitando-os para a autopreservagio
através da interagdo social. Nessa questio de identidade histérica, a diddtica da his-
téria e a educagdo histérica sdo um “processo intencional e organizado de formagio
de identidade que rememora o passado para poder entender o presente e antecipar o
futuro, entdo [...] ndo pode ser posta de lado como sendo alheia ao que diz respeito aos

historiadores profissionais (RUSEN, 2006, p. 15).

Considerando esse argumento pondera que historiadores profissionais, no
processo de pesquisa e escrita da histéria, ndo teriam mais porque ignorar que o ensino
e aprendizagem da histéria fazem parte da construgio das identidades dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Seriam ento as operagdes envolvidas na construgio
daconsciéncia histérica, respaldadas no uso da razdo, que asseguram que os seres hu-
manos, frente as mudangas, persistam nas suas metas. E conclui que “Esta razdo pode
ser aplicada a todas as formase usos do pensamento histérico onde argumentos,e nio
poder e dominagio poderiam resolverproblemas” (Idem, p. 15).

A contribui¢do do autor ao papel do conhecimento e sua relagdo com a
vida prética vem se coadunar com as reflexdes que fazem parte dos debates educativos
de um modo em geral, no Brasil, e especificamente sobre o papel do conhecimento
histdrico e seu significado na vida pratica — respaldados que estdo por instrumentos
legais como, de um modo geral a LDB no. 9394/96 e, especificamente, nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) da Histéria para a Educagio Basica.

Todavia, mesmo considerando os aportes legais e varidveis sugeridas atra-
vés dos PCN e os debates e reflexdes que acompanham os processos formativos, as
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acdes que poderiam contemplar a relagio do conhecimento com a vida pritica, na
escola, ainda carecem de muita reflexdo, debates e especialmente iniciativas pautadas
na consciéncia do que seja realmente essa relagio e na clareza do seu real significado
na vida dos alunos.

Para melhor compreensdo sobre a questdo, Rusen (2007b)* se propoe a
abordar qual o sentido prético do saber elaborado pela pesquisa e pela produgio histo-
riogréfica no processo de conhecimento da ciéncia da histéria. Ou seja, no aprendizado
da histéria, qual a contribui¢io da pesquisa e da historiografia para a aplicagio pratica
desse conhecimento. Como se efetiva o que Riisen conceitua como prixis, pois o efeito
sobre a vida prética é fundamental no processo de conhecimento histérico, e por isso
deve estar integrado as concepgdes e formas de desenvolver os contetdos histéricos.

Rusen (2006), idem (2007b) afirma que os historiadores, em relagdo a pro-
dugdo, tém sempre a intengdo de produzir algum efeito sobre a vida prética. Todavia,
em rela¢do a isso, nunca o fazem com suficiente clareza. Como a neutralidade nio
existe, os historiadores tém seu trabalho invariavelmente permeado por intengées re-
lacionadas 4 vida pritica. Ele acredita que essas relagdes devam ser administradas com
consciéncia, longe do falso muro da neutralidade, o que nio significa, em hipétese
alguma, “escancarar as portas da argumentagio especializada a fins politicos”. (2007b:
86). A ciéncia histérica deve poder preserva-se, sustentando—se sob a autoridade que
lhe vem do préprio conhecimento da histéria, conhecimento que é fundamental para
subsidiar decisdes politicas na vida pritica com seriedade e responsabilidade.

Voltando a relagio especifica do saber histérico com a vida pritica, trata do
conceito de prixis, o qual entendecomo “[...] fungdo especifica e exclusiva do saber
histérico na vida humana. Isso se dd quando em sua vida em sociedade, os sujeitos tém
de se orientar historicamente e tem que formar sua identidade para viver — melhor:

para poder agir intencionalmente” (Idem, 2007b, p. 87).

Desta forma, o entendimento de prixis a partir de Riisen compreende um
tipo de rela¢io do saber histérico com a vida pritica que capacite aos sujeitos’, nio s6
para se orientar nessa realidade, sabendo como atuar na mesma e com a mesma, mas
para que esta atuagio esteja apoiada no autoconhecimento, ou seja, na clareza da pré-
pria identidade do sujeito.

Este “orientar historicamente” significa um duplo movimento: para den-
tro, que diz respeito 4 identidade; e, para fora, em rela¢do & préxis, sendo este duplo
movimento o objetivo, a 16gica e a dindmica de qualquer pensamento histérico. En-
tende-se ai a responsabilidade dos historiadores no seu trabalho, e a prépria crise que
acompanha o ensino de histéria, expressa em questdes manifestadas pelos alunos: Para
que estudo histéria? Que destino dou ao que aprendi em histéria? Por que tenho que
aprender este ou aquele conteido?

Sobre isso Riisen (2007b) dispde a importincia e a questdo central da dida-
tica, como componente curricular de cardter cientifico ao qual cabe realizar essa inten-
¢do de ligagio entre pensamento histérico e vida pritica, realizagio essa que acontece
no percurso do processo de aprendizagem. Aqui se faz necessirio buscar a definicio
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riseniana de didética. Segundo ao autor, apoiado em Blanke e Pandel, a didética tra-
dicionalmente compreendia “ensinar e aprender a histéria, de saber como escrevé-la
a fim de que seus destinatdrios aprendessem alguma coisa para a vida.” (Idem: 88).
Assim, ensinar, aprender e escrever histdria estava, até final do século das Luzes, rela-
cionado 2 diditica. A forma, o método, a totalidade de como ocorria a relagio entre
o conhecimento histérico e seu significado prético eram atribui¢des do terreno da
diddtica, fundamentada como ciéncia teérica e metodolégica.

Na atualidade, Risen descreve que na concepgio de didética, “Os didaticos
seriam transportadores, tradutores, encarregados de fornecer ao cliente ou a cliente —
comumente chamado de “aluno” ou “aluna”— os produtos cientificos” (2007b:89).

A didética também € atribuida“[...] o assim chamado aspecto de ‘mediagio’
[...] assumir, inalterados, os contetdos e forma produzidos pela histéria como ciéncia.
A unica adaptagio aceita é a que depende da capacidade de absor¢io gradual ou redu-

zida dos destinatarios [...]” (Idem, p. 89).

Esta dura, porém real, interpretagio que Risen faz sobre o papel da didatica
hoje reproduz a condigio majoritdria dessa representagio da diddtica entre aqueles
historiadores que se auto-atribuem o direito e a autoridade exclusiva de escreventes
da histéria. Presume-se, por ai, que o que seja contexto muito préprio das institui¢oes
educativas no Brasil tenha suas raizes no velho continente europeu. E merecedor de
reflexdo que as origens desse tipo de pensamento na universidade e na escola brasileira
tenham cruzado os mares, vindas do leste, ¢ aqui encontrando amplo campo para
expansio.

No que concerne a entender como ocorre a relagio teoria e prética na for-
magio de professores de histéria acredita-se ser de fundamental importéncia o apro-
fundamento, na continuidade do presente trabalho, da compreensio do conceito de
didética da histéria e de sua fungio na construgio do conhecimento histérico e da
relagdo deste ultimo com a vida pratica. Isso é essencial para subsidiar os elemen-
tos de permitirdo apresentarem discussdo sobre quais seriam os fundamentos de uma
concepgio de Laboratério de Ensino de Histéria a partir da didatica da histéria fun-
damentada na Educagio Histérica. Entende-se ser este o caminho que possibilitard
compreender os LEH como espagos de reflexdo, debates e agbes que viabilizem o
processo da Educa¢do Histérica a partir da relagio entre o conhecimento histérico
e a aplicabilidade pratica deste, entre a formagio do especialista nos conhecimentos
da histéria e especialista em ensinar a histéria, esta totalidade compreendida em um
mesmo profissional.

Neste sentido, Riisen (2007b) aponta para o mutuo envolvimento entre te-
oria da histéria e diddtica da histéria, considerando que “aprender é um ato elementar
da vida pritica, do qual decorre o conhecimento histérico e no qual este desempenha
(ou pode desempenhar) seu papel préprio, correspondente a cientificidade.” (Idem, p.
92). Ou seja, um nio pode dispensar o outro. Riisen destaca que em geral, nos cursos
de histéria, o trabalho com a didatica da histéria comega pelo estudo das teorias da
histdria, e isso faz com que “a dimensdo origindria fundamental, na qual se realiza o
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aprendizado histérico, é deixada de lado depressa demais” (Idem, p. 92). Considerando
essa observagio, rememora-se que essa pritica é existente em cursos de histéria de uni-
versidades brasileiras. A abordagem comeca pelo conhecimento e estudo das teorias
da histéria (no qual é investida a maior parte da carga hordria da disciplina), seguida
depois pelo conhecimento e estudo das teorias da educagio. Entdo, na j4 minguada
carga hordria restante, acontece a abordagem de metodologias, técnicas e recursos que
poderio ser usados em sala de aula nas praticas de ensino. E importante observar que
ha, entre os académicos — depois professores, clareza sobre as concepgdes que norteiam
as teorias da histéria, mas sobre a relagdo destas com o processo de ensino paira uma
nuvem de imprecisdes. Essa nuvem acompanhard o professor, geralmente, pela maior
parte de sua vida profissional, dai a ansia de muitos por formagio continuada.

Segundo Riisen, a didatica ndo pode se respaldar unicamente nas teorias da
histdria, pois como ciéncia seu fundamento existencial vem de questdes e problemas
préticos da vida cotidiana. Neste caso, ele considera importante superar interpretagdes
unilaterais, as quais podem ser superadas se “ficar claro que a teoria da histéria e a di-
datica possuem o mesmo ponto de partida, mas se desenvolvem em diregoes cognitivas
[...] e com interesses cognitivos diversos. [...] A teoria da histéria pergunta pelas chan-
ces racionais do conhecimento histérico e a didética pelas chances de aprendizado da

consciéncia histérica” (2007b, p. 93).

No presente artigo conclui-se, parcialmente, que a rela¢do entre teoria da
histéria e didatica da histéria, deva ser mutua, “de imbricagio reciproca” (idem: 92), na
qual a teoria da histéria cuida de questées diddticas na medida em que dizem respeito
ao processo cientifico do conhecimento na produgio, no ensino e no aprendizado da
histéria. Compreende-se que ¢ importante superar as ideias relacionadas a hierarquias,
subordinagées ou ameagas de prejuizo no desempenho, considerando sim o estatuto
proprio de cada uma delas, mas levando em conta a sua totalidade como elemento
fundamental no processo de formagio de professores e no ensino da histéria.
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Notas

! Laboratério de Ensino de Histéria/Universidade Estadual de Londrina/Londrina/Paran4; Laboratério de
Ensino de Histéria/Universidade Federal de Santa Maria/Santa Maria/Rio Grande do Sul; Laboratério de
Ensino de Histéria/Universidade Federal de Uberlandia/Uberlandia/Minas Gerais, todos no Brasil.

2 Sem negar a importancia do didlogo com outras dreas, refiro-me a profissionais da drea do jornalismoque
vem produzindo a escrita da Histéria, no Brasil, sem definir claramente critérios de investigagio, parecendo

mais atender a um certo veio especulativo do mercado editorial.

* A compreensio de sujeito de Riisen se aproxima significativamente do conceito de sujeito de Paulo Freire.

Para mais consultar FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, cap 3.
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