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Resumo

Analisar o ensino de Botanica é o objetivo central deste trabalho. O material
para o estudo constou dos trabalhos direcionados ao ensino na graduacéo, da
secao tematica “Ensino de Botanica” dos anais dos Congressos Nacionais de
Botanica do periodo de 1995 a 2002 e de planejamentos e programas de
disciplinas de Botanica de algumas universidades publicas. As dimensdes
utilizadas na andlise foram: o papel do aluno; o papel do professor; e a
consideracéo do contetdo. O aperfeicoamento do ensino de Boténica, explicito
nos documentos analisados é entendido, principalmente no sentido do
aprimoramento das metodologias especificas da area ou de recursos didaticos,
ou seja, sao relegadas as condicdes de ensino que podem oportunizar a
apropriacao critica e contextualizada dos conhecimentos, indispensavel a
formacao emancipatéria do aluno.
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Abstract

The central aim of this research is to analyze Botany teaching. The studied
data were part of the works about under graduation teaching, taken from the
thematic section “Botany Teaching” at Botany National Congresses annals from
1995 to 2002, as well as from some public universities plans and programs for
the discipline of Botany. The categories employed at analyses were: the student’s
role; the teacher’s role: and the way content is considered. The bettering of
Botany teaching, present at the analyzed documents, is mainly understood as
the bettering of specific methodologies in the area or as teaching aids. The
teaching conditions that make the critical and contextualized intake of knowledge
possible are not considered, in spite of being indispensable for fostering students’
autonomy.
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Introducéo

A palavra saboreada a sés: nem com a pessoa mais amada
conseguira partilhar inteiramente essa sensualidade da alma, essa beleza que
habitava nela ao mastigar no secreto de sua boca a palavra “acucena”,
encontrada no livro da escola de manha.

Correu para a mae e disse:
- Mé&e, eu queria tanto me chamar Agucena!

Os adultos puseram-se a rir, mas ela continuou nesse
amoroso jogo com palavras, frases, poemas inteiros, com
imagens e invengdes. Tinha aprendido: havia felicidades
que era impossivel dividir.

Foi uma aluna mediocre. A escola parecia uma prisédo da
gual espiava o0 céu pensando em como seria bom estar
em casa lendo, com chuva na vidraga.

Em matematica era péssima: que lhe interessava quantos
metros de trilhos teriam de ser colocados, em quantas
horas, para que o trem fosse pontual? Queria era saber
da paisagem, dos destinos que seguiam nos vagdes, dos
rostos nas janelas. Mesmo depois de adulta, ndo teve
certeza de que dois mais dois fossem sempre quatro. Por
gue ndo quatro e meio, de vez em quando? Na vida, pelo
menos, sempre lhe parecia assim.

(Lya Luft, 1996)

Ha uma caréncia de trabalhos de pesquisa que facam a discussao
do Ensino de Botanica e das mediacdes que dai decorrem (MARQUES, 2000).
LUZ (1982), ao propor um novo modelo de curriculo para a area de Botanica
na UFPR - Universidade Federal do Parana, comenta sobre a defasagem entre
o vulto de producao cientifica na area em relacdo a quase inexisténcia de
trabalhos voltados para o processo ensino-aprendizagem desta. Decorrido mais
de 20 anos o0 panorama ainda € o mesmo.

Esse estudo apresenta uma Pesquisa Bibliografica com leitura
interpretativa de propostas para o Ensino de Botanica no 3° grau e uma Analise
Documental de alguns planos e programas de ensino de disciplinas de Botanica.
O material para a leitura interpretativa constou dos trabalhos voltados para o
ensino na graduacéo da se¢do temética “Ensino de Botanica” dos anais dos
Congressos Nacionais de Botanica no periodo de 1995 a 2002. J4 o material
para analise documental constou de alguns programas e planejamentos de
ensino de disciplinas que contemplam os contetdos de Morfologia Vegetal, de
cursos diversos de algumas universidades publicas disponiveis na internet.

Para a analise desses materiais foram selecionadas algumas
dimensdes da prética educativa, sendo elas: Qual é o papel do professor?
Qual é o papel do aluno? Qual consideragdo que é dada ao contelildo? Essas
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dimensdes refletem dados do método de ensino® implicitos nas sistematizacdes
dos professores.

Aspectos gerais

O Ensino como tematica nos Congressos Nacionais de Botanica,
principal evento oportunizado pela SBB (Sociedade Botanica do Brasil), aparece
pela primeira vez em 1982 na forma de tema de sessdes técnicas e
posteriormente, de 1995 até o momento, numa secdo especifica para a
apresentacdo de trabalhos. Dos 127 trabalhos apresentados nos congressos
de Botanica na tematica “Ensino de Botanica”, de 1995 até 2002,
aproximadamente 29% (tabela 01) se enquadram no ensino para a graduacao.
Os outros trabalhos, na maioria, sdo voltados para o ensino fundamental e
médio e alguns apresentam materiais didaticos que podem ser utilizados por
diferentes publicos como a constituicao de catalogos, manuais, guias educativos
para visitantes de jardins botanicos, avaliagao de ciclo de espécies ou outros
dados para integrar a Internet.

Tabela 01 — Trabalhos sobre Ensino de Boténica apresentados nos
Congressos Nacionais de Botanica de 1995 a 2002

Ano Total de Trabalhos sobre | Trabalhos enquadrados
o0 Ensino de Botanica no Ensino Superior
2002 32 7
2001 24 8
2000 2 4
1999 10 1
1998 10 5
1997 11 3
1996 6 4
1995 12 5
Total 127 37
% 100 29,13

Considerando que o publico que freqiienta esses Congressos €
constituido, principalmente de professores universitarios ndo é expressivo o
nimero de trabalhos voltados para o ensino na graduacéo. O foco principal
nesses eventos é a pesquisa, ou seja, 0s anais apresentam em mais de 90%
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os resultados das pesquisas sobre vegetais, desenvolvidas nas universidades
e alguns centros de pesquisa. A énfase nesse tipo de pesquisa também é
evidente nos programas de mestrado e doutorado em Boténica no Brasil
(NOGUEIRA, 2000), pois néo ocorre nenhuma linha de pesquisa sobre o Ensino
de Botéanica.

Contudo, é incoerente responsabilizar somente o professor pela
precaria valorizacdo do pedagdgico, quando as condi¢cbes de trabalho séo
restritas e adversas as mudancgas significativas, ou seja, temos que considerar
as forcas externas atuantes. Com relacdo a formacgado dos docentes
universitarios “costuma-se esperar um conhecimento do campo cientifico de
sua area, alicercado nos rigores da ciéncia e um exercicio profissional que
legitime esse saber no espaco da pratica”, ou seja, o pedagogico, historicamente,
é relegado ao segundo plano. Ha um esteredtipo de que o professor universitario
de sucesso é o pesquisador da sua area especifica de estudo que apresenta
muitas publicagbes nesta area (CUNHA, 2002, p. 3). Infelizmente, no mundo
académico ha uma idéia de que quem sabe fazer, sabe ensinar, o que € um
grave equivoco. O modelo atual de politicas educacionais para a Universidade
publica reforca esse estereétipo, por exemplo, através de gratificagdes salariais
condicionadas a critérios de avaliagdo que privilegiam a producao cientifica na
area. A respeito disso Alves (2002, p. 1, grifos do autor) ironiza:

Lembro-me de uma brincadeira séria que corria entre os
professores de uma de nossas universidades mais
respeitadas. Diziam os professores que, para que a dita
universidade fosse perfeita, so faltava uma coisa: acabar
com os alunos... Brincadeira? Psicanalista ndo acredita
na inocéncia das brincadeiras. Com isso concordam 0s
critérios de avaliagéo dos docentes, impostos pelos 6rgédos
governamentais: o0 que se computa, para fins de avaliagdo
de um docente, ndo séo as suas atividades docentes, a
relacdo com os alunos, mas a publicacdo de artigos em
revistas indexadas internacionais. O que esses critérios
estdo dizendo aos professores € o seguinte: “Vocés valem
0s artigos que publicam: publish or perish”! Num universo
assim definido pelo discurso dos burocratas, o aluno, esse
em particular, cujo pensamento é obrigacéo do professor
provocar e educar, esse aluno se constitui num empecilho
a atividade que realmente importa. Os raros professores
que tém prazer e se dedicam aos seus alunos estao
perdendo o tempo precioso que poderiam dedicar aos
seus artigos.

E importante ressaltar que a critica realizada, ndo anula a relevancia
da pesquisa na universidade, mas chama atencédo para a desvalorizacao do
pedagégico.
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A respeito do professor, do aluno e do contetdo

Praticamente na totalidade dos trabalhos analisados as referéncias
a melhoria do ensino séo restritas ao aprimoramento de materiais didaticos e a
adequacao as metodologias especificas utilizadas na ciéncia da area. Para
ilustrar, alguns comentarios deixam isso muito evidente:

Visando contribuir para melhorar o ensino da Boténica,
em nivel de graduacao [...] e estimular o conhecimento
sobre a flora local e suas potencialidades econdémico-
sociais, 0 Herbario da UFPA (HF), vem investindo no
sentido de construir cole¢des didaticas de plantas
regionais (SABLAYROLLES, et. al. 1998, p. 296, grifos
Nnosso).

“Visando a melhoria da qualidade do ensino da graduacdo” é
oportunizado um estudo a campo para elaboracédo de um guia de estudo e a
producdo de uma Home-page de ecossistemas aquatico e terrestre em regiao
metropolitana (SILVA, et. al., 1998, p. 296, grifos nosso). Ao organizar Atlas de
Anatomia Vegetal em home-page, os professores afirmam: “Incentivar o
aprendizado da disciplina de forma mais dindmica com o uso do
microcomputador” (KRAUS, et. al. 1998, p. 297).

A critica aqui realizada nao quer negar o uso de recursos didaticos
ou de aulas “praticas” e a campo, pois tudo isso também é muito importante
para uma melhor aprendizagem. O problema é restringir a melhoria do ensino
a isso. H4 uma auséncia de reflexdo de aprimoramento de ensino no que se
refere ao método de ensino, ou seja, sobre a légica filoséfica utilizada no trabalho
educativo. Nesse sentido, ja é possivel fazer uma indagacéo para fomentar
essa discussdo: em que se fundamenta o conhecimento pedagdgico dos
professores de Botanica que media a aprendizagem dos conhecimentos
Botanicos?

Considerando esse enfoque de melhoria na perspectiva do
aprimoramento de recursos didaticos e metodologias especificas, tem-se um
perfil de professor cuja formagéo pedagogica prepondera as idéias inseridas
nas reformas educacionais da década de 60 em que o curriculo focalizava
primordialmente a transmisséo de informagdes e o trabalho em laborat6rio como
motivador da aprendizagem (KRASILCHIK, 2000).

A impressao que se tem também é de que na area das Ciéncias
Naturais 0 que é dominante na formacao dos professores sao os conhecimentos
especificos e as metodologias cientificas inerentes a esses.

Complementando esse pensamento, Macedo (2004) destaca que a
area das Ciéncias Naturais € uma area na qual as questdes culturais sempre
foram historicamente separadas. Natureza e cultura foram tratadas como
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opostos por grande parte do pensamento moderno e a escola tem incorporado
essa polaridade. Nos curriculos escolares, a ciéncia tende a ser discutida numa
perspectiva internalista, com a crenca em um ideal cientifico universal e
independente da historia de cada civilizagao.

Por outro lado, mesmo com uma fundamentagédo pedagdgica critica,
€ possivel, que alguns professores considerem muito mais pratico e comodo
conduzir o aprendizado dos contetidos de Botanica “pensando” apenas em
guais diferentes recursos didaticos utilizar dentro de uma légica formal, do que
refletir criticamente sobre o carater inerentemente relacional do contetdo, ou
seja, na perspectiva do contexto social, econémico, historico, cultural, ambiental.

Quanto aos sujeitos da pratica pedagdgica, nao foi identificado algo
que pudesse indicar que seus papéis nao fossem o de receptores e transmissor
do conhecimento, respectivamente, alunos e professor, como pode ser
observado nas citacfes seguintes:

“O presente estudo proporcionou também uma oportunidade de
treinamento aos estagiarios em técnicas de coleta, herborizacéo e identificacéo
de plantas, além do estudo de diferentes aspectos ligados a plantas ornamentais
(técnicas de cultivo, adubacéo, entre outros)” (LESSA, et. al., 2001, p. 184,
grifos nosso).

“O projeto tem como objetivo o aperfeicoamento do aluno na area
de Botanica, com treinamento em técnicas histolégicas, utilizacdo de chaves
taxondmicas, pesquisas, redacao de textos” (GOODWIN, CHAVES e
DELGADO, 2001, p. 185, grifos nosso).

Essas citacbes também podem contribuir para complementar a
resposta da questdo anteriormente formulada aqui, ou seja, em que se
fundamenta o conhecimento pedagdégico do professor de Botanica? Pois como
pode ser visto a palavra treinamento aparece com certa freqiiéncia nos textos.
No entanto, treinar é diferente de educar. Educar significa formar integralmente
o homem para a vida, enquanto que treinar geralmente significa formar
tecnicamente para o trabalho (CAVALLET, 1999).

Krasilchik (2000 p. 87) esclarece melhor essa postura dos professores
das Ciéncias Naturais de modo geral argumentando que:

as modalidades didaticas usadas no ensino das disciplinas
cientificas dependem, fundamentalmente, da concepgéo
de aprendizagem de Ciéncia adotada. A tendéncia de
curriculos tradicionalistas ou racionalistas académicos,
apesar de todas as mudangcas, ainda prevalecem néo so
no Brasil, mas também nos sistemas educacionais de
paises em varios niveis de desenvolvimento. Assumindo
gue o objetivo dos cursos é basicamente transmitir
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informagéo, ao professor cabe apresentar a matéria de
forma atualizada e organizada, facilitando a aquisicao de
conhecimentos.

Nesse sentido, € importante também fazer-se uma ressalva. N&o é
justo colocar todos os professores de Botanica no mesmo patamar, afinal ha
aqueles que realmente ndo tiveram uma formacdo pedagogica critica de
gualidade que, adicionado a um modelo curricular tradicional, levam o professor
a crer que ao possibilitar a melhoria dos recursos didaticos e metodologias da
ciéncia esteja fazendo o melhor para a aprendizagem de seus alunos.

No que se refere ao objeto de conhecimento (conteldo), a andlise de
programas e planos de ensino de disciplinas que contemplam os contetdos de
Morfologia Vegetal revelou, na maioria, o enfoque no conhecimento especifico
da area, ou seja, as disciplinas que contemplam os conhecimentos botanicos
tém excesso de enfoque ao conteldo e caréncia nos aspectos que se referem
a outras aprendizagens necessarias a formacéo humana de forma mais integral,
como pode ser visto abaixo:

“Fornecer ao aluno as informacdes de anatomia, morfologia e fisiologia
vegetal imprescindiveis ao estudo da meteorologia agricola” (AZEVEDO, 2003).

1. Familiarizar o aluno com a terminologia Botanica. 2.
Capacitar o aluno a reconhecer estruturas vegetativas de
plantas incluidas nas Divisbes Gimnospermae e
Angiopermae, em laboratério e a campo. 3. Proporcionar
ao aluno uma visdo geral da anatomia, capacitando-o a
interrelacionar as estruturas morfolégicas externas e
internas. 4. Capacitar o aluno para o reconhecimento de
cada 6rgéo, através da andlise de suas estruturas internas.
5. Capacitar o aluno a relacionar as estruturas
morfolégicas com os processos metabolicos. 6. Habilitar
o aluno ao desenvolvimento de técnicas histolégicas
(MIOTTO, 2003, p. 01).

Ao definir os objetivos apenas a aprendizagem de conhecimentos
especificos, o professor dificulta a aprendizagem para a autonomia, ou seja,
inviabiliza o “aprender a pensar”. A educacédo tem como papel fundamental
desenvolver a capacidade de pensar teoricamente a realidade (WACHOWICZ,
1995). Por outro lado, mesmo havendo objetivos que afirmem a formacao, por
exemplo, de espirito critico, se o contetdo for descontextualizado é muito dificil
gue o professor possa possibilitar a compreenséo da realidade concreta em
sala de aula. Nesse sentido, é possivel apontar que a escolha dos contelidos
também ¢é definidora de uma formacao mais integral, menos conteudista e
técnico. O contelido listado nos programas, portanto, demonstra caracteristicas
do método de ensino que o professor utiliza, ou seja, revela em partes a
concepcéao do seu conhecimento pedagégico.
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Chassot (1993), por exemplo, questiona o ensino de Quimica, quando
0s conteddos sdo meramente um conjunto de simbolos, calculos e conceitos
distantes da realidade. Ou seja, 0 ensino ndo cumpre sua funcédo de
compreensdo da realidade. A discussdo empreendida por Chassot (1993) pode
ser extrapolada para grande parte dos conhecimentos ensinados nas
Instituicdes de Ensino. A principal causa desta situagao é especializacédo do
conhecimento. E claro que a especializago é importante e necessaria para o
avanco e aprofundamento dos conhecimentos, todavia o grande problema é a
falta de articulagdo com a totalidade e a falta da visdo de conjunto tanto no
problema investigado, quanto na constituicdo do saber escolar. O processo de
especializacdo afasta o problema investigado de sua cotidianeidade e, ao
mesmo tempo, cria as condi¢Bes para que o hovo saber seja produzido. Este
afastamento do cotidiano tem sido criticado e apontado como a crescente
superficializacdo da ciéncia (MORIN, 1999).

A discusséo sobre a importancia de articular os conhecimentos com
a realidade concreta é freqliente, principalmente, entre os pensadores da
educacdo, porém os professores das areas de Ciéncias Naturais,
provavelmente, ndo realizam a leitura do “concreto” no sentido filosofico. Os
textos a respeito dessa tematica, geralmente sao produzidos por especialistas
em Educacdo e o vocabulario sofisticado sem articulagdo com a area de
Ciéncias Naturais dificulta a compreensao. Por outro lado, o vocabulario também
sofisticado da area de Ciéncias Naturais da mesma forma é de dificil leitura
para um Pedagogo. E claro que o determinante desta situagdo é a
superespecializacdo dos conhecimentos e ndo ha como solucionar esse
problema sem que haja uma integragéo entre as diversas areas da Ciéncia e
um pouco menos de vaidade por parte dos experts. Nao adianta um expert
expor seu discurso rebuscado com quem ndo tem o mesmo vocabulario.
Existem, momentos em que se relinem somente os experts e entéo, o didlogo
pode sofisticar-se ao maximo, mas existem momentos em que € preciso
ponderar a forma de comunicagao para afinal atingir na pratica, muitas vezes,
0 que se discursa.

Voltando a tematica da realidade, € comum para os professores das
Ciéncias Naturais o entendimento da realidade como algo aparente, palpavel,
empirico. Contudo, a realidade concreta de cada ambiente corresponde a
realidade que considera a sociedade dos homens de todas as regifes, portanto,
uma realidade de dimensdes econdmica, histdrica, politica, social, cultural e
de desenvolvimento técnico e cientifico. Uma articulagdo de conteido com a
realidade e muito importante para os professores de qualquer area das Ciéncias
Naturais esta no que se refere ao questionamento a producgéo cientifica. E
preciso oportunizar o debate sobre o erro, sobre a incerteza, sobre a ndo
neutralidade na ciéncia, sobre as suas verdades parciais, seus conflitos. Ou
seja, é preciso que os professores possibilitem aos alunos reflexdes sobre os
determinantes dos proprios conhecimentos que ensinam, afinal todas as
tragédias na histdria da humanidade resultaram de a¢6es implementadas por
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individuos ou grupos humanos dotados dos conhecimentos e dos recursos
tecnoldgicos mais avancados a época dessas tragédias. Desse modo, o dominio
de conhecimentos especificos ndo garante o desenvolvimento humanitario nos
alunos, porque ndo promove, por si mesmo, a formacao ética do ser humano
(RODRIGUES, 2001).

Sobre o extremismo cientifico nas universidades, Alves (1999, p. 76,
grifos do autor) no contexto de uma crénica comenta:

Em nossas escolas, € isso que se ensina: a precisa ciéncia
da navegagdo, sem que os estudantes sejam levados a
sonhar com as estrelas. A hau navega veloz e sem rumo.
Nas universidades, essa doenca assume a forma de peste
epidémica: cada especialista se dedica, com paixdo e
competéncia, a fazer pesquisas sobre seu parafuso, sua
polia, sua vela, seu mastro. Dizem que seu dever &
produzir conhecimento. Se bem-sucedidas, suas
pesquisas serdo publicadas em revistas internacionais.
Quando se pergunta a eles: Para onde seu barco esta
navegando? eles respondem: “Isso néo é cientifico. Os
sonhos ndo sdo objetos de conhecimento cientifico...” E
assim ficam os homens comuns abandonados por aqueles
que, por conhecerem mares e estrelas, lhes poderiam
mostrar o rumo. [...] E necessario ensinar os precisos
saberes da navegacgdo, a ciéncia. Mas é necessario
apontar com imprecisos sinais para os destinos da
navegacao: “A terra dos filhos dos meus filhos, no mar
distante...”.

Quando os objetivos de ensino se detém apenas nos resultados da
Ciéncia e o método de ensino consiste, principalmente, em reproduzir as
metodologias da producéo da Ciéncia em questdo, ndo ha possibilidade de
gue a aprendizagem dos contelidos se dé de maneira historicizada. Ou seja,
nao se oportuniza a aprendizagem dos contetdos considerados de esséncia e
ndo meramente da aparéncia, descontando as interferéncias ideolégicas, as
impregnac®es do senso comum (AFONSO, 1996; SEVERINO, 2001).

Existem em varios pontos do pais grupos de pesquisa que discutem
criticamente o ensino das Ciéncias Naturais, porém os resultados das pesquisas
ainda nédo atingiram os centros de decisdes, nos ambitos federal, estadual e
municipal (KRASILCHIK, 2000).

No entanto, considerando que os professores séo influenciados
basicamente de duas maneiras no seu modo de ensinar: pelo curriculo
construido pelo estado (através de diretrizes e projetos de aperfeicoamento
docente) e pela sua histdria de vida tanto académica quanto pessoal, muito
pode ser feito, mesmo diante dos limites impostos. Ou seja, 0s determinantes
do método de ensino do professor ndo se resumem meramente as imposicdes
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estatais, pois um professor tem autonomia para pesquisar e trabalhar com a
sua turma na maioria das escolas brasileiras.

Algumas vezes, os professores alegam que nao teriam tempo de
articular os conteudos a realidade concreta porque néo teriam tempo de cumprir
0 programa. Porém, esquecem-se que podem priorizar os conteddos.

Por exemplo, em Botanica, o que interessa a um aluno de um curso
de Agronomia aprofundar a ontogenia das células do xilema, ou seja, todo o
processo de desenvolvimento das células que conduzem a seiva bruta?
Certamente, para esse aluno seria muito mais interessante compreender o
conceito de xilema numa relagcdo com a sua formacéo profissional, como por
exemplo, que as células desse tecido possuem uma substancia que os bovinos
nao conseguem digerir, mas que por outro lado € uma defesa contra a infestacao
por microrganismos considerados patdgenos as plantas. Além disso, poderiam
compreender também que essas células séo, a principal fonte de constituicdo
das fibras vegetais, excelente matéria-prima para muitos arteséos, como 0s
do Projeto Fibrarte na Amazodnia, que desenvolvem um belo trabalho com
manejo sustentavel que possibilita a articulacao entre o ambiental o econémico
e o social. Contudo, essas informacgdes nao se encontram disponiveis em livros
didaticos da area, mas estédo no cotidiano, ou seja, na realidade mesma, as
vezes, publicados em periddicos cientificos ou de senso comum. Ultrapassar
o territorio especialista € um diferencial dos professores de qualquer area que
exercem a reflexdo sobre o método de ensinar e superam os vicios de um
ensino arcaico e ndo emancipatorio.

E muito comum acontecer de os alunos passarem de uma série para
outra e em pouco tempo esquecerem grande parte do contetddo especifico
que o professor considerou relevante. O que mais importa é que os alunos
apreendam os conhecimentos necessarios de forma articulada porque assim
fara muito mais sentido para eles. Além disso, é importante também que eles
apreendam os caminhos que devem percorrer caso necessitem aprofundar os
assuntos em outra ocasido. A autonomia intelectual s6 é construida quando o
aluno constréi os mecanismos necessarios para tal fim e essa é a maior
aprendizagem que um professor pode proporcionar. Quando o professor ndo é
mais necessario ai se deu a aprendizagem real. Todo professor deveria almejar
que os alunos em determinado momento do processo educativo nao
precisassem mais dele, ou seja, se ele “desaparecesse” nao faria diferenca.

Em sintese:

- De modo geral, muitos professores de Botanica, provavelmente,
por ndo realizarem uma reflexdo sobre “método de ensino” e por
manterem-se restritos ao territorio da especializacdo, pensam estar
fazendo o melhor no que se refere ao Ensino de Botanica. Esses
professores, ao entenderem “melhoria do ensino” apenas no sentido
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da insercao/melhoria das metodologias especificas da area ou de
recursos didaticos, relegam as condi¢des de ensino, refletida na
atuacao dos sujeitos e na consideracdo do objeto de conhecimento
da prética educativa, que podem oportunizar a apropriacao critica e
contextualizada dos conhecimentos, indispensaveis a formacao
emancipatoria do aluno. Ou seja, 0 melhor na esséncia pode revelar-
se em seu antagonico.
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Notas

1 WACHOWICZ (1995, p. 25) discorda da posi¢édo tradicional de que método de ensino (didatica)
e metodologia de ensino sdo termos equivalentes. Para tanto, ela argumenta que se existem
métodos préprios para a investigacdo de uma realidade e sua explicitagdo (metodologia cientifica
de cada area) ha também métodos adequados para a apropriagdo do saber em cada éarea
(metodologia do ensino). Por outro lado, o conceito que se forma da realidade mesma depende
do método de pensamento (l6gica). “Por sua vez, o conceito de educacdo que resulta do
pensamento sobre a realidade determina o método a ser utilizado na transmisséo do saber,
ainda que para as diferentes areas do saber a metodologia de ensino seja especifica de cada
area do conhecimento”.
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