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Resumo

O texto focaliza o conceito de interdisciplinaridade presentificado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao dos Professores da Educacao Basica.
O objetivo é verificar qual l6gica embasa as indicacbes legais que tomam a
interdisciplinaridade como um dos eixos da reforma curricular da formacéo do-
cente. As andlises realizadas em documentos com assinatura oficial assinalam
recontextualizacdes hibridizadas do conceito nas indicacdes professadas. No
entanto, a énfase nos aspectos metodoldgicos da atividade interdisciplinar de-
marca uma adoc¢éo predominantemente instrumental do termo, consoante con-
cepcdes norte-americanas angléfonas, favorecendo a sua utilizacao pela logica
do racionalismo pragmatico-utilitario. As conclusdes a que se chega eviden-
ciam, de um lado, a necessidade de ampliacéo do dialogo sobre os conceitos
de interdisciplinaridade difundidos no meio educacional de modo a se evitarem
banalizacdes na sua interpretacéo, e, de outro, a necessidade de aprofun-
damento, a partir de perspectivas criticas e reflexivas, nos estudos sobre as
politicas curriculares para a formagéo de professores da Educagéo Béasica.
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The interdisciplinary organization in the formation’s teacher curricular
reform

Abstract

The text focuses the interdisciplinity concept of the National Curricular Lines for
the teachers’ formation of the Basic Education. The objective is to verify which
logic bases the curricular indications that take the interdisciplinary as one of the
axles of the formation’s teacher curricular reform. The analyses carried through
in documents with official signature designate hybridizadad recontextualization
of the concept in the professed indications. However, the marked methodologic
character attributed to the term points instrumental adoption of the activity to
interdisciplinay, in the molds of studies North American (LENOIR; HASNI, 2004).
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The advocated approach reduces the interdisciplinity to its functional aspect,
making to invigorate the pragmatic-utilitarity logic. The carried through study it
allows to evidence, of a side, the necessity to extend the dialogue on the concepts
of interdisciplinity spread out in the educational way in order and, of another one,
the deepening necessity, from critical and reflexivities perspectives, in the analyses
of the national curricular politics, in view of questioning speeches professed in
the official field and intentions not disclosed in the maintenance of the the State
central in the curricular questions.

Keywords: Interdisciplinity. National curricular guidelines. Basic education
teachers’ formation.

Introducédo

Preocupacdes e reflexfes consentaneas a fragmentacao entre as areas
de conhecimento e a sua hierarquizagédo tém contribuido para que, contem-
poraneamente, estudiosos, educadores e pesquisadores enveredassem para o
campo da interdisciplinaridade. Apesar de ndo advogar pelo fim da disciplinaridade,
a compreensao da interdisciplinaridade permite ampliar a discussdo sobre a
complexa relacdo entre os novos objetos de estudo e as caracteristicas da
atividade docente em contextos contemporaneos.

N&o obstante as incontestaveis rela¢es entre o enfoque interdisciplinar
e as questdes da unidade do saber, esses temas ndo se confundem. De acordo
com Santomeé (1998, p. 46), “a conceitualizacdo da interdisciplinaridade ¢ uma
guestao tipica do nosso século”. No Brasil, o termo teria sido introduzido no ano
de 1976, por Hilton Japiassu, a partir de um congresso realizado em Nice, na
Franca.

Mas o fato de sua conceituacdo constituir-se em acontecimento re-
cente néo significa que havia despreocupacdo com as relagdes entre as areas
do saber em épocas mais remotas. Consoante Santomé (1998), a organizacao
do conhecimento pelo trivium e pelo quadrivium, no século XVI, € um exemplo
ilustrativo da histdrica inquietude cientifica com a parcelariza¢éo do conheci-
mento.

A despeito disso, é certo que a discussdo sobre as questbes
implicadas no conceito de interdisciplinaridade é bem atual, sendo seu uso
disseminado de forma bastante acentuada em diferentes paises a partir das
Ultimas trés décadas do século XX. Por suas rela¢cdes com a tradicional forma
de organizacéo curricular, predominantemente disciplinar, o tema suscita con-
tendas no campo filoséfico e educacional.
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Sem a pretenséo de promover um debate tedrico ou ideoldgico-filoso-
fico sobre esse conceito, neste trabalho analisamos como a perspectiva da
atividade interdisciplinar é difundida e defendida nas Diretrizes Curriculares Na-
cionais (DCNs) para a Formacé&o de Professores da Educacéo Basica, curso de
licenciatura, de graduacéao plena.

Para dar conta da problematica, inicialmente ressaltamos trés con-
ceitos distintos da interdisciplinaridade tomando como referéncia estudos reali-
zados por Lenoir e Hasni (2004), os quais apontam caminhos e finalidades dife-
renciados do termo em processos educativos e de formacgéo de professores.
Ainda que o recorte tedrico adotado possa reduzir as possibilidades de anélise
e abrangéncia critica do tema, entendemos que ele se apresenta adequado aos
propésitos do estudo, qual seja, identificar a l6gica que da sustentagdo a
interdisciplinaridade nas indica¢8es legais que a tomam como um dos eixos da
formacgéo docente no contexto atual.

Com base nas trés representacdes de interdisciplinaridade discutidas
por Lenoir e Hasni, na segunda parte do trabalho procuramos analisar a nogao
de interdisciplinaridade contida na proposta curricular regulamentada pelo go-
verno central por meio da publicagdo de DCNs. Fundamentados em Bernstein
(1996), verificamos as recontextualiza¢gfes produzidas na reforma da formacéo
docente sobre o conceito bem como possiveis implicagdes da perspectiva ado-
tada na profissionalizacéo dos educadores e, por consequéncia, N0 processo
ensino-aprendizagem dos alunos da Educacao Bésica.

Concordamos com aqueles que advogam nao ser a interdisciplinaridade
apenas uma alternativa ao historico problema da fragmentagao do conhecimen-
to. De fato, atualmente ela se apresenta também como uma necessidade diante
de novas guestdes que desafiam cientistas, estudiosos e profissionais nas mais
variadas areas do conhecimento. Entretanto, julgamos que buscar compreender
como a perspectiva interdisciplinar € tomada nas propostas curriculares de pre-
paracgédo de professores pode contribuir para desvelar os sentidos ndo declara-
dos das politicas de formagéo dos profissionais da educac¢ao no contexto con-
temporaneo.

A polissemia do conceito de interdisciplinaridade

A disseminacgéo banalizada do conceito no universo educacional favo-
receu o surgimento de diferentes explicacdes sobre o que é interdisciplinaridade.
N&o obstante, é sabido que a problematica da atividade interdisciplinar tem rela-
¢Bes como o desenvolvimento das disciplinas cientificas ainda que néo se res-
trinja a elas. Consoante Leis (2005, p. 5), a interdisciplinaridade esta inclusa na
disciplinaridade apresentando-se, por vezes, como “reagao alternativa a aborda-
gem disciplinar normalizada (seja no ensino ou nha pesquisa) dos diversos obje-
tos de estudo”.
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Para Lenoir e Hasni (2004), o conceito de interdisciplinaridade, e o
uso que se faz do termo, decorre de interpretacdes realizadas em cada contex-
to sécio-histérico. Na pesquisa, a perspectiva interdisciplinar se apresenta mais
como uma necessidade do que uma exigéncia a historica fragmentagéo discipli-
nar. Por isso, os sentidos assumidos associam-se as leituras que atores so-
ciais, investigadores e formadores de professores fazem a partir de suas
idiossincrasias e culturas.

Em seus estudos, os dois escritores franceses distinguem trés dife-
rentes conceitos de interdisciplinaridade, os quais servem para fornecer uma
explicacéo didatica para o uso do termo em contextos formadores, especial-
mente os que se referem a formacé&o de professores. Sdo eles: o conceito euro-
peu franc6fono, identificado por meio de uma explicacéo légico-racional; o norte-
americano angl6fono, cuja explicacéo situa-se na légica instrumental e, por fim;
0 conceito brasileiro, que toma a légica subjetiva como ponto de partida para
justificar a importancia de um trabalho interdisciplinar. Ainda que distintas, es-
sas trés concepcdes séo vistas, a um sé tempo, como complementares e indis-
penséveis a atividade prética e cognoscitiva.

Por julgarmos a pertinéncia da classificacdo apresentada por esses
dois estudiosos, neste texto apresentamos as caracteristicas mais elementa-
res de cada concepcéo a luz das teorizagdes elaboradas pelos autores. Consi-
derando a propagacéo indiscriminada do termo no universo educacional, nosso
interesse € pela explicagao didatica da interdisciplinaridade, relacionada as ques-
tbes curriculares da formacao dos professores para a atuagdo na Educagéo
Bésica. Por isso, a opcao metodoldgica e o recorte tedrico adotados.

A primeira representacéo do termo decorre de estudos realizados par-
ticularmente na Franca, estando vinculada ao pensamento republicano de eman-
cipacao do sujeito. Ainterdisciplinaridade franc6fona tem um carater reflexivo e
critico. Nessa perspectiva, o trabalho interdisciplinar, associado a dimensao
epistemoldégica das disciplinas e a racionalidade cientifica, apresenta duas bi-
furcacgdes elementares: uma, direcionada a questéo da unificacéo do saber cien-
tifico; outra, a reflex@o sobre os saberes disciplinares e as suas hierarquias.

No plano didatico-educativo, o debate francéfono procura, priori-
tariamente, a “pertinéncia das conexdes entre os saberes disciplinares que sédo
0 objeto do ensino” (LENOIR; HASNI, 2004, [s. p]). Coerente com a logica raci-
onal, o interesse da Europa francéfona pela interdisciplinaridade no campo edu-
cacional tem em vista 0 avancgo do conhecimento. Por isso o tema é aborda-
do em funcéo das interagdes entre as disciplinas.

Este segundo conceito, proveniente dos estudos realizados pela cul-
tura norte-americana, esta ancorado na loégica instrumental e procura justificar a
utilizac&o do enfoque interdisciplinar pelas vantagens de sua aplicabilidade no
campo da pratica educativa. De acordo com os estudos desenvolvidos por Lenoir
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e Hasni, a explicacdo angl6fona parte do pressuposto de que ndo ha por que
questionar os saberes e 0s Us0s sociais que deles se faz, visto que a sociedade
€ boa, porquanto guiada pela méo divina. Logo, a perspectiva interdisciplinar
direciona-se a produc¢édo dos individuos e a sua participagdo harmoniosa nas
atividades sociais, politicas e econémicas. Coerente com a idéia de melhor
utilizacdo dos saberes, o trabalho interdisciplinar é tomado como estratégia
para aperfeicoar o desempenho e a capacidade de atuacao individual dos apren-
dizes.

Por ndo acreditarem numa relacdo direta entre aquisi¢do de conheci-
mentos e emancipacao humana, os estudos norte-americanos orientam o con-
ceito para uma perspectiva funcional. A atividade interdisciplinar é considerada
mais produtiva na solucéo de problemas educacionais visto que as respostas
produzidas a partir dessa visdo tendem a ser mais eficientes e abrangentes.
Sendo assim, a explicacdo do termo associa-se as questdes de funcionalidade
e utilidade dos saberes disponiveis a socializagao.

Relacionada ao paradigma da eficacia social, a cultura angléfona atri-
bui & interdisciplinaridade fungédo instrumental, de prepara¢éo do individuo para
ampliar a sua capacidade de saber-fazer e saber-ser. Nessa perspectiva, sdo
realgados os aspectos metodolégicos de utilizagdo do termo. Quer esteja volta-
da as questdes da pratica educativa ou as rela¢gdes humanas e sociais, a tonica
da atividade interdisciplinar fica circunscrita ao processo de instrumentalizagcéo
pratica do individuo.

Aos enfoques da interdisciplinaridade pelo saber e pelo saber-fazer e
saber-ser, predominantes, respectivamente, na cultura francéfona e na angléfona,
Lenoir e Hasni integram outra explicacdo para o tema, presente em boa parte da
producéo brasileira. Consoante expdem os dois estudiosos, trabalhos produzi-
dos no Brasil sobre a questéo da interdisciplinaridade dao destaque ao papel do
sujeito no processo de construgdo dos conhecimentos. Nesses trabalhos, é
atribuido especial valor as relagfes interpessoais e a dimensao afetiva da ativi-
dade interdisciplinar.

Para Lenoir e Hasni (2004), o enfoque dos estudos brasileiros ndo tem
por finalidade construir uma explicacdo racional para a questao, tal qual suge-
rem os estudos franceses; tampouco é evidenciada preocupagdo com a
instrumentalizacao do individuo, como destacado no enfoque americano. O inte-
resse dos estudos brasileiros seria promover condi¢cdes para a auto-realizacao
do ser humano. Por isso, a atividade interdisciplinar proposta estaria destinada
ao fornecimento de respostas a perguntas pessoais e a realiza¢éo de um traba-
Iho cooperativo entre os sujeitos do processo educativo. Coerente com esse
postulado, ainterdisciplinaridade brasileira teria a sua significagao associada a
I6gica subjetiva, numa perspectiva fenomenoldgica e de interagdo simbdlica.
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Consoante destaca Fazenda (1999, p. 79), uma das mais eloglentes
defensoras brasileiras dessa representacao,

a construcao de uma didéatica interdisciplinar baseia-se
na possibilidade da efetivacdo de trocas intersubjetivas.
Nesse sentido, o papel e a postura do profissional de
ensino que procura promover qualquer tipo de interven-
¢ao junto aos professores, tendo em vista a construgcao
de uma didatica transformadora ou interdisciplinar, de-
vera promover essa possibilidade de trocas, estimular
0 autoconhecimento sobre a préatica de cada um e con-
tribuir para a ampliagcao da leitura de aspectos ndo des-
vendados das praticas cotidianas. (grifos no original)

Como vemos, prevalece forte tendéncia a valorizacéo do sujeito na
explicac@o da autora. N&o obstante ser essa a posi¢cdo dominante, convém
destacar que ndo hd homogeneizacao na explica¢éo produzida por estudiosos
brasileiros sobre o tema.

Dentre os posicionamentos divergentes, destacamos neste texto ou-
tra corrente, representada especialmente por Jantsch e Biachetti (1999), a qual
procura explicar o fenbmeno da interdisciplinaridade pela l6gica dialética. Os
adeptos dessa visdo buscam construir uma explicagdo com vistas a superacgao
de concepgdes a-histdricas do termo. Para os defensores da perspectiva dialética,
a interdisciplinaridade seria um processo construido historicamente e, portanto,
relacionado a busca de equilibrio entre a analise fragmentada do conhecimento
e a sintese simplificadora. Ainda que com incidéncia sobre o campo da filosofia,
trabalhos realizados por essa segunda vertente tém influenciado destacadamente
as reflexfes educativas e de organiza¢ao curricular situadas no territério nacio-
nal.

N&o obstante nosso reconhecimento quanto a pertinéncia das refle-
x0es produzidas por aqueles que se opdem a primazia da filosofia do sujeito nas
explicacbes associadas a interdisciplinaridade, na tentativa de nos mantermos
coerentes as reflexdes dos dois tedricos de base deste estudo concentramos
nossa atencgao aos significados produzidos pela corrente cuja orienta¢do para o
trabalho interdisciplinar se volta a realizacéo de trocas intersubjetivas.

No centro da concepc¢éo predominante nos estudos brasileiros “se
encontra o carater indissociavel de interagcao, como fundamento e como motor
da constituicdo do ser humano” (LENOIR; HASNI, 2004, [s.p]). Nessa dimen-
sdo, prevalece a compreenséo de que somente a participacdo comprometida do
professor, em um sistema de interagcdes com os alunos, possibilitard mudancas
na sua conduta como educador.

Na perspectiva subjetiva, a base da pratica docente interdisciplinar
est4 alicercada em quatro principios: a humildade, a coeréncia, a expectativa e
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a audacia. Estes principios seriam determinados por atributos — afetividade,
respeito e desapego —, proprios da atividade prética, os quais levariam a inter-
cambios intersubjetivos e de relacionamento entre professores e alunos, profes-
sores e professores. Logo, a pratica interdisciplinar se mostraria favoravel por
possibilitar maior interacéo entre professores na pratica pedagogica.

Feitas as explanagfes abrangentes sobre as trés correntes predomi-
nantes nos estudos da interdisciplinaridade, convém destacar que, para Lenoir
e Hasni, as trés representacdes — a ldgica racional, a légica instrumental e a
I6gica subjetiva — ndo sdo excludentes, uma em relacédo a outra. Ao contrario,
elas se completam, constituindo-se em processos indissociaveis na atividade
educativa. Consoante enfatizam, ndo se pode explicar o trabalho interdisciplinar
apenas buscando o valor epistemoldgico dos objetos; tampouco se pode pensar
nainterdisciplinaridade apenas para preencher necessidades funcionais ou, ain-
da, de relacionamento intersubjetivo.

Para esses estudiosos, as trés classificacdes apontadas devem se
integrar de modo a possibilitar um trabalho que associa reflexé@o, agao préatica e
realizagdo humana. A busca pelo equilibrio entre essas trés concepg¢des permi-
tiria a superagdo do uso banalizado da interdisciplinaridade em processos
educativos e de organizagao curricular, unindo “razéo, méos e coracao” (LENOIR;
HASNI, 2004).

Ainterdisciplinaridade nas DCNs para aformacéo de professores da Edu-
cacédo Bésica

Disseminado em diferentes paises com conceituacdes diversas,
contemporaneamente o tema da interdisciplinaridade passou a ser considerado
uma “condi¢ao fundamental do ensino e da pesquisa (em niveis universitarios e
do segundo grau)” (LEIS, 2005, p. 3).

No Relat6rio Delors, elaborado para a Unesco a partir dos resultados
da Conferéncia de Jomtien, ocorrida em 1990 na Tailandia, e na qual “se estabe-
leceu o0 compromisso mundial para garantir a todas as pessoas os conhecimen-
tos basicos necessarios a uma vida digna” (DELORS, 2003), defende-se que,

Como o conhecimento é multiplo e evolui infinitamente,
torna-se cada vez mais inutil tentar conhecer tudo e, de-
pois do ensino béasico, a omnidisciplinaridade é um en-
godo. A especializacdo, porém, mesmo para futuros pes-
quisadores, ndo deve excluir a cultura geral. “Um espiri-
to verdadeiramente formado, hoje em dia, tem necessi-
dade de uma cultura geral vasta e da possibilidade de
trabalhar em profundidade determinado ndmero de as-
suntos”. [...] A cultura geral, enguanto abertura a outras
linguagens e outros conhecimentos permite, antes de
tudo, comunicar-se. Fechado na sua prépria ciéncia, o
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especialista corre o risco de se desinteressar pelo que
fazem os outros; sentira dificuldade em cooperar, quais-
quer que sejam as circunstancias. Por outro lado, a for-
magao cultural, cimento das sociedades no tempo e no
espaco, implica a abertura a outros campos do conheci-
mento e, deste modo, podem operar-se fecundas siner-
gias entre as disciplinas. Especialmente em matéria de
pesquisa, determinados avancos do conhecimento dao
nos pontos de interseccdo das diversas areas discipli-
nares. (DELORS, 2003, p. 91-92. Destaques no original)

Nesse excerto, pode-se facilmente verificar um forte apelo a necessi-
dade de mudanca de atitude na forma como o individuo deve se relacionar com
o conhecimento. A despeito da especializacdo permanecer como “forma de
regulacéo do conhecimento”, argumenta-se que o especialista devera ser capaz
“de dialogar com outros campos do saber” (LOPES, 2002, p. 163). A coopera-
¢do e aforma de se relacionar com os conhecimentos transformam-se em pres-
supostos fundamentais da atividade educativa e suscitam alusédo ao tema da
interdisciplinaridade nas recomendacdes produzidas para a Unesco.

Em relagdo ao ensino superior, no referido Relatério advoga-se que

A diviséo por disciplinas pode ndo corresponder as ne-
cessidades do mercado de trabalho e as instituicbes
que obtém melhores resultados sdo as que souberem
incrementar, com flexibilidade e espirito de cooperacéo,
aprendizagens que transcendem os limites entre disci-
plinas. (DELORS, 2003, p. 144)

Tomado como ponto de confluéncia nas reformas educacionais em
diversos paises a partir dos anos de 1990, o Relatério Delors caracteriza-se pela
ambiguidade e a contradi¢éo provocando interpretacdes variadas sobre as suas
recomendac¢des no campo da pratica educativa (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2004). Nas reformas realizadas pelo governo brasileiro, espe-
cialmente apoOs a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Naci-
onal, LDB n. 9394, em 20 de dezembro de 1996, as orienta¢des constantes
nesse Relatério parecem terem sido incorporadas com diferentes recon-
textualizagbes. Especialmente nas Diretrizes Nacionais para a Formacéo de
Professores, a interpretacdo deu-se em favor do estreitamento nas relagdes
entre a preparacao do professor e a do aluno da Educacéo Basica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentadas, inicialmente, como
uma proposta de reforma curricular pelo Parecer CNE/CP 009/2001 e, posterior-
mente, regulamentadas pela promulgacéo das Resolu¢bes CNE/CP 1/2002 e
CNE/CP 2/2002, constituem-se referéncia indispensavel e instrumento de
regulacdo na elaboracéo de projetos pedagogicos de cursos de formacao de
professores da Educacao Basica. Sua utilizagdo como pressuposto fundamen-
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tal na proposicéo de cursos de licenciatura vem sendo amplamente difundida
em Instituicdes de Ensino Superior brasileiras.

Conforme determinado no art. 1° da Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
de Professores da Educacéo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagéo plena, constituem-
se de um conjunto de principios, fundamentos e proce-
dimentos a serem observados na organizagao insti-
tucional e curricular de cada estabelecimento de ensino
e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da edu-
cacao basica. (BRASIL, 2002, p. 1)

A promulgacéo de Diretrizes Nacionais colocou no epicentro das re-
formas educacionais questfes relacionadas aos curriculos dos cursos de for-
macéao de professores para atuacdo na Educacgéo Basica. O principio funda-
mental dessa idéia é o de que, ao se promover mudancgas no processo educativo
dos professores, estar-se-a assegurando melhoria na qualidade da educacao.
As orientacfes propugnadas incidem sobre as questdes curriculares destes
cursos, reforcando a necessidade de mudancgas na organizacao das disciplinas
e nas suas didaticas.

Essas orientaces, eivadas por relagbes de poder e controle social,
préprias dos processos sobre os quais as politicas curriculares contempora-
neas vém sendo elaboradas, visam organizar um discurso que dé legitimidade
as reformas. Assim, a adocao do conceito de interdisciplinaridade proporciona
um efeito positivo & proposta curricular oficial visto sua inser¢do no contexto
mundializado e seu aspecto inovador na forma de se relacionar com o conheci-
mento e com as disciplinas curriculares.

No entanto, ndo podemos esquecer que os aspectos de mundializacéo
da cultura e da globalizacéo econdmica, néo raras vezes, tém proporcionado o
fortalecimento das relacdes entre educacéao e economia. Esse processo contri-
bui para que a producao de politicas curriculares nacionais esteja indelevelmen-
te relacionada aos contextos globais e mercantis. Os textos com assinatura
oficial manifestam a existéncia de pontos comuns nas reformas em curso no
mundo, refletindo interferéncias externas nas politicas locais (LIBANEO; OLI-
VEIRA; TOSCHI, 2007). Neste caso, as questdes curriculares e, por conse-
gliéncia, as dainterdisciplinaridade, assumem centralidade.

Nos documentos com assinatura oficial, produzidos para orientagcéo
da reforma curricular dos cursos de formagéo docente, a atividade interdisciplinar
€ tomada como estratégia de articulacéo entre os diferentes ambitos de conhe-
cimento por meio dos quais se desenvolvera o processo formativo do educador.
Nao obstante o carater polissémico dessa conceituagéo, sustentamos que nas
DCNs a interdisciplinaridade assume funcdo determinista, de buscar o
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estreitamento entre o desempenho do professor e o de seus alunos na Educa-
¢ao Bésica. Essa perspectiva favorece questionamentos sobre as implicacdes
aorganizagao curricular, e, por conseqiéncia, a profissionalizacéo do professor
guando se vislumbra a aquisi¢do de uma postura transformadora nas formas de
se relacionar com o conhecimento ou de resolver um problema produzido pela
natureza dos novos objetos historicos e sociais.

De fato, a reforma propugnada com a publicacdo das Diretrizes Nacio-
nais sugere que a matriz curricular dos cursos de formacéo de professores seja
organizada em torno de eixos articuladores, sendo um deles o eixo articulador
entre disciplinaridade e interdisciplinaridade.

Conforme se |é no Parecer CNE/CP 009/2001,

Sendo o professor um profissional que esta permanen-
temente mobilizando conhecimentos das diferentes dis-
ciplinas e colocando-os a servigo de sua tarefa profissio-
nal, a matriz curricular do curso de formacdo ndo deve
ser a mera justaposicdo ou convivéncia de estudos dis-
ciplinares e interdisciplinares. Ela deve permitir o exerci-
cio permanente de aprofundar conhecimentos discipli-
nares e a0 mesmo tempo indagar a esses conhecimen-
tos sua relevancia e pertinéncia para compreender, pla-
nejar, executar, avaliar situacdes de ensino e aprendiza-
gem. (BRASIL, 2001, p. 54)

Tanto os estudos disciplinares como os interdisciplinares estao desti-
nados a formagao de competéncias consideradas necessarias a preparagéo do
professor para atuacéo eficiente na Educacéo Basica. Inegavelmente, as com-
peténcias constituem-se em finalidade precipua da organiza¢&o curricular, trans-
formando a interdisciplinaridade em instrumento para a efetivagao de estraté-
gias didaticas que privilegiem a resolucéo de situacdes-problema e a formula-
¢ao e realizac&o de projetos, tidos como apropriados ao perfil profissional ensejado
para o educador.

Considerando-se como epicentro da reforma curricular o conceito de
competéncia, nas DCNs defende-se o exercicio interdisciplinar em dois niveis.
Um deles, voltado a apropriacéo dos contetddos que o professor tem de ensinar;
0 outro, aos contetidos que ele deve aprender. Sendo assim, a interdisciplinaridade
refere-se a relagdo que o professor ir4 estabelecer entre esses dois niveis de
apropriacao dos conhecimentos, enquanto contetdo de ensino e pratica profis-
sional, servindo ao propdsito de contribuir para a solugdo de um determinado
problema, qual seja, o de assegurar uma coerente transposicao didatica na
Educacgédo Bésica. Essa visdo reduz a conteddo de ensino o que seria uma
atividade de cunho interdisciplinar.
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N&o obstante, no Parecer CNE/CP 009/2001 afirma-se que o reperto-
rio de conhecimentos prévios dos educadores em formagéo devera ser conside-
rado no planejamento e desenvolvimento das a¢Bes pedagdgicas. Na mesma
direcéo, a avaliagdo sobre o processo de aprendizagem dos futuros professores
deve contemplar ndo s6 os conhecimentos adquiridos, “mas a capacidade de
acioné-los e de buscar outros para realizar o que € proposto” de modo a “diag-
nosticar o uso funcional e contextualizado dos conhecimentos” (BRASIL, 2001,
p. 34). Consoante apontado no documento, isso s6 pode ser feito por uma pers-
pectiva interdisciplinar.

A relagdo isomarfica entre a formacao oferecida e a pratica esperada,
apresentada como um dos principios orientadores da reforma curricular, coloca
em evidéncia contetdos afetos & atuacgéo prética do professor. Ou seja, 0s con-
tetdos valorizados durante o percurso educativo desse profissional sdo equiva-
lentes aqueles a serem ensinados. A visdo invertida entre situagdes de forma-
¢ao e exercicio profissional reclama que a aprendizagem de contetidos em cur-
sos de formacao de professores seja presidida pelos mesmos principios filosé-
ficos e pedagdgicos que a lei manda praticar na Eucacéo Basica.

Para completar, advoga-se em favor da contextualizagao dos conteu-
dos pela substituicdo de saberes especializados por conhecimentos circunscri-
tos ao universo de atuagéo do professor. As situagfes didaticas, criadas em
torno do uso dos conhecimentos socializados e da mobiliza¢do de outros sabe-
res, implica compreender que as atividades curriculares devem promover

a articulagédo das diferentes praticas numa perspectiva
interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de ob-
servacao e reflexdo para compreender e atuar em situa-
¢Oes contextualizadas, tais como o registro de observa-
¢Oes realizadas e a resolucdo de situacdes-problema
caracteristicas do cotidiano profissional. Esse contato
com a prética profissional, ndo depende apenas da ob-
servacao direta: a pratica contextualizada pode “vir” até a
escola de formacdo por meio das tecnologias de infor-
macao — como computador e video -, de narrativas orais
e escritas de professores, de produ¢bes dos alunos, de
situacdes simuladas e estudo de casos. (BRASIL, 2001,
p. 57)

No Parecer CNE/CP 009/2001 defende-se, ainda, que

A maioria das capacidades que se pretende que os alu-
nos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
médio desenvolvam, atravessa as tradicionais frontei-
ras disciplinares e exige um trabalho integrado de dife-
rentes professores. Na perspectiva da simetria inverti-
da, isso reforca a necessidade de que a matriz curricular
da formacdo do professor contemple estudos e ativida-
des interdisciplinares.
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Nesse sentido vale lembrar que o paradigma curricular referido a com-
peténcias demanda a utilizacao de estratégias didaticas que privilegiem a reso-
lucdo de situacdes-problema contextualizadas, a formulacao e a realizacdo de
projetos, para as quais sao indispensaveis abordagens interdisciplinares (BRA-
SIL, 2001, p. 55).

Como podemos constatar, a dimenséo pratica da organizacao curricular
passa a ser o0 elemento propulsor da inter-relacao entre estudos disciplinares e
interdisciplinares. Mas a introducdo da no¢&o de competéncia como represen-
tacdo do novo paradigma curricular muda o lugar e a finalidade atribuida as
disciplinas. A abordagem interdisciplinar é considerada indispenséavel a resolu-
¢do de situacdes-problema e a formulacéo de projetos para as quais se definem
disciplinas que permitam o desenvolvimento das competéncias requeridas.

Assim, o termo adquire conotacdes hibridas as quais contemplam
perspectivas tedricas professadas em diferentes tempos e espacos (BALL, 1998).
No entanto, a falta de uma discussao mais densa sobre o conceito no ambito da
reforma curricular facilita a sua apreensao a partir de uma légica essencialmen-
te instrumental.

A despeito de se evocarem relacdes intersubjetivas entre professores
de diferentes niveis da Educac¢édo Basica, as quais permitiriam uma explicacao
fenomenoldgica da interdisciplinaridade, nos moldes da explicacéo brasileira do
termo, a primazia da associagao entre interdisciplinaridade e competéncias fa-
vorece nossa convic¢ao de que houve recontextualiza¢do do termo tendo como
ponto de partida o enfoque funcional, nos moldes da explicagdo angl6fona de
interdisciplinaridade.

Segundo Bernstein (1996), a recontextualizagdo constitui-se numa
pratica de transferéncia de textos de um campo para outro. Conforme destaca,

quando um texto é apropriado por agentes recon-
textualizadores, atuando em posi¢des desse campo, ele,
em geral, sofre uma transformacéo antes de sua
relocacdo. A forma dessa transformacao é regulada por
um principio de descontextualiza¢éo. Esse processo se
refere & mudanca no texto como se ele fosse, primeira-
mente, deslocado e, depois, relocado assegurando que
0 texto ndo seja mais o0 mesmo texto. (BERNSTEIN,
1996, p. 91. Grifos no original)

No caso das DCNs, o que se observa é uma recontextualizagdo que
parece mais buscar atender as novas finalidades de formacgé&o docente, “compe-
tente tecnicamente e inofensivo politicamente” (SHIROMA, 2003). O enfoque
propugnado reduz a interdisciplinaridade ao aspecto instrumental, fazendo vigo-
rar o racionalismo pragmatico-utilitario na reforma curricular dos cursos de for-
macéo de professores da Educacao Bésica.
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No processo de recontextualizag&o, a transferéncia de textos de um
contexto para outro produz significados que séo, muitas vezes, diferentes da-
queles determinados quando da criacao dos textos. Amudanca de significados
esta associada aos cendrios a partir dos quais o texto é interpretado e transfor-
mado, estando as novas significa¢cdes implicadas nas condi¢des histéricas dos
espagos nos quais o texto sera relocado (BERNSTEIN, 1996).

O discurso sobre a necessidade de preparo do professor numa pers-
pectiva mais ampla e geral, na qual a flexibilidade intelectual e a capacidade de
resolver problemas afetos ao cotidiano das escolas sejam a tdnica da reforma,
tal qual sugere o Relatério Delors, favorece que a questéo da interdisciplinaridade
seja redefinida numa perspectiva de funcionalidade e de controle da atuacdo
profissional do professor. Avinculagéo entre o trabalho do professor e o desem-
penho do aluno pelo paradigma das competéncias tem como baluarte o estabe-
lecimento de um estatuto profissional da atividade docente.

A consequéncia a formacgéao do professor e, por extenséo, a conquista
de sua profissionalidade, ndo se da em termos da capacidade de produzir novos
problemas. Tampouco no aprimoramento da capacidade de analise e de critica
afetos as questdes que extrapolam o contexto da sala de aula, e que seriam,
portanto, melhor explicadas pela compreenséo da situagéo social.

Coerente com a postulacdo que associa o saber-fazer e o saber-ser,
porém os ressignifica pela légica de competéncias instrumentais, a interpreta-
¢do dada a atividade interdisciplinar nas DCNSs vincula a preparacgéo do profes-
sor ao desenvolvimento mercantil, ou seja, circunscreve-o a capacidade de re-
solver problemas imediatos e cotidianos. Essa visdo pée em dlvida as possibi-
lidades de superag¢do do modelo tradicional de relagdo com os objetos da cién-
cia e com as estratégias de organizacao do trabalho profissional do docente e
dos proprios curriculos escolares.

Consideragdes finais

Pelas andlises realizadas pudemos verificar que, nas DCNs, o concei-
to de interdisciplinaridade encontra-se recontextualizado com a finalidade de
assegurar a relacdo entre as competéncias gerais e as competéncias especifi-
cas do professor.

A recontextualizagdo do conceito pela I6gica das competéncias modi-
fica o foco da atividade educativa interdisciplinar na profissionalizag&o do educa-
dor. A articulacéo entre contetidos e disciplinas afetos aos diferentes niveis de
ensino passa a ter valor primordial como instrumento para a constituicdo de
competéncias do saber-fazer e do saber-ser.

A expectativa que se aponta para os educadores é a produc¢éo, no
ambito das instituicdes de ensino superior, de condi¢des historicas que possibi-
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litem andlises mais produtivas das politicas de curriculo, especialmente aque-
las relacionadas a formacéo de professores para atuacéo na Educacgéo Basica,
regulamentadas pelo Estado brasileiro a partir dos anos de 1990. O aprofun-
damento, a partir de perspectivas criticas e reflexivas, nas andlises das politicas
curriculares nacionais, permitir4 questionar os discursos professados como ino-
vadores no campo oficial e as inten¢des ndo reveladas na manutengéo da
centralidade do Estado nas questdes afetas aos curriculos escolares.

Compreender as contradi¢cdes que cercam a regulamentacédo das Di-
retrizes Curriculares Nacionais para os cursos de formacéo de professores da
Educacdo Bésica é requisito fundamental para a promocdo de recontex-
tualizagBes mais profundas no ambito da préatica pedagdgica e no plano da
atividade interdisciplinar.
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