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Resumo: Este artigo analisa o podcast como pratica pedagdgica capaz de articular protagonismo estudantil e
formacdo critica em contextos educacionais mediados por tecnologias digitais. A pesquisa, de abordagem
qualitativa e natureza tedrico-reflexiva, tem como corpus o episddio As vozes dos estudantes, integrante do
podcast O que pode um podcast?. Fundamentada em discussdes sobre protagonismo, linguagem, tecnologias
digitais e multiletramentos, a analise evidencia que a produc¢do de podcasts favoreceu o desenvolvimento da
oralidade, da autoria, da colaboragdo e da participacdo dos estudantes. Os resultados sugerem que o
protagonismo é construido por meio de media¢des pedagdgicas intencionais e dialdgicas, revelando o potencial
do podcast como espacgo de expressao, produgao de sentidos e formacgao critica.
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WHEN THE MICROPHONE BECOMES PEDAGOGICAL: PODCASTING, AUTHORSHIP,
AND CRITICAL STUDENT AGENCY IN BASIC EDUCATION

Abstract: This article examines podcasting as a pedagogical practice capable of fostering student agency and
critical education in digitally mediated learning contexts. Adopting a qualitative and theoretical-reflective
approach, the study analyzes the episode Students’ Voices, part of the podcast What Can a Podcast Do?.
Grounded in discussions on student agency, language, digital technologies, and multiliteracies, the analysis
shows that podcast production promoted the development of oral communication, authorship, collaboration,
and student participation. The findings suggest that student agency is constructed through intentional and
dialogic pedagogical mediation, highlighting the potential of podcasting as a space for expression, meaning-
making, and critical education.
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1. Introdugao

A insercdao das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunica¢do) no

contexto educacional tem provocado deslocamentos significativos nas formas de ensinar,
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aprender e produzir conhecimento. Mais do que instrumentos de apoio didatico, as
tecnologias reconfiguram as relagdes entre sujeitos, saberes e praticas de linguagem, exigindo
da escola novas formas de compreender o papel do estudante no processo educacional. Nesse
cenario, o podcast emerge como uma midia acessivel e potente, capaz de ampliar praticas
pedagdgicas voltadas a participagdo ativa, a autoria e ao posicionamento critico dos
estudantes.

No entanto, a popularizagao dos recursos digitais nas Ultimas décadas ndo se traduziu
de forma automatica em transformacdes pedagdgicas substantivas. Observa-se que muitas
propostas ainda se limitam ao uso instrumental das tecnologias, adotando-as como
substitutos modernos de praticas tradicionais, sem necessariamente promover uma formacao
critica ou favorecer o protagonismo dos sujeitos envolvidos. Em contrapartida, abordagens
tedricas centradas na criticidade e na emancipacdo nem sempre encontram caminhos
concretos de realizacdo nas praticas pedagdgicas cotidianas. Esse descompasso entre o
potencial das tecnologias e sua efetivacdao pedagdgica constitui um problema real e urgente
para o campo da educagdo, uma vez que a incorporacdo de recursos tecnolégicos,
isoladamente, ndo assegura mudangas significativas nos processos de ensino e aprendizagem
(MORAN, 2015)

Dessa maneira, é nessa tensdao que se situa o presente estudo. Partindo do
reconhecimento de que o podcast, enquanto género discursivo digital, articula oralidade,
autoria e circulacdo ampliada de sentidos, este trabalho problematiza as condi¢cbes em que
tal recurso pode superar seu uso meramente técnico e configurar-se como pratica pedagégica
emancipatéria. Nessa direcdo, a questdo que orienta a investigacdo é: como o podcast pode
articular protagonismo estudantil e a formagao critica em praticas pedagégicas mediadas por
tecnologias?

Para responder a essa questdo, o artigo tem como objetivo vislumbrar o podcast como
dispositivo pedagodgico capaz de integrar voz, participacdo e reflexdo critica, propondo uma
leitura que o compreende ndo como ferramenta, mas como espaco de producao de sentidos,
de interacdo e de formacdo de sujeitos. Compreende-se que tal andlise exige um olhar teérico
plural, que articule concepg¢des de linguagem, educacdo critica, multiletramentos e

tecnologias digitais, perspectivas que, tomadas em conjunto, permitem iluminar as
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possibilidades e quase que eliminar os limites do podcast, transformando-o em uma pratica
pedagégica transformadora.

Ao considerar isso, para desenvolver essa analise, o artigo organiza-se em quatro
movimentos complementares. Inicialmente, apresentamos o referencial tedrico que sustenta
a discussdo, articulando contribui¢des da perspectiva sociointeracionista, da pedagogia
freireana, do letramento critico, dos multiletramentos e das metodologias ativas de
aprendizagem. Em seguida, descrevem-se os procedimentos metodolégicos que orientam o
olhar investigativo sobre o objeto de anadlise. O terceiro movimento consiste na analise do
segundo episddio do podcast O que pode um podcast?, produzido no ambito da dissertacao
de Virago 2025), tomando as falas dos estudantes como dados que revelam, em sua
concretude, os efeitos formativos de uma pratica pedagdgica mediada pelo podcast. Por fim,
as consideragdes finais retomam o problema e os objetivos do estudo, sintetizando os
principais achados e apontando possibilidades para o avanco das discussdes sobre tecnologias
digitais, protagonismo e formacao critica no contexto educacional brasileiro.

Dessa forma, j  untos, esses eixos oferecem o suporte conceitual necessario para
compreender o podcast ndo apenas como recurso técnico, mas como pratica de linguagem
situada, carregada de potencial formativo e emancipatdrio, que é o que sera demonstrado a

partir de agora.

2. Linguagem, Protagonismo e Tecnologias Digitais: bases para a analise

A compreensdao do podcast como pratica pedagdgica voltada ao protagonismo
estudantil e a formacdo critica exige a articulacdo de diferentes perspectivas tedricas que
dialogam com os campos da educacao, da linguagem e das TDICs. Partimos do entendimento
de que os processos educacionais mediados por tecnologias ndo podem ser analisados apenas
a partir dos recursos utilizados, mas sobretudo das rela¢des que estabelecem entre sujeitos,
saberes, praticas de linguagem e contextos socioculturais.

Nesse sentido, o referencial tedrico deste estudo organiza-se em dois eixos
complementares. O primeiro discute as relagdes entre protagonismo estudantil, linguagem e
formacao critica, mobilizando contribuicGes da perspectiva sociointeracionista, da pedagogia
freireana, do letramento critico e da Linguistica Aplicada. O segundo aborda as tecnologias

digitais, os multiletramentos e as metodologias ativas de aprendizagem, destacando o podcast
3



ReTER

revista tecnologias
educacionais em rede

como uma pratica pedagdgica capaz de articular autoria, oralidade, participacao e producao
de sentidos. Juntos, esses eixos oferecem o suporte conceitual necessario para compreender
como o podcast pode favorecer experiéncias educacionais voltadas a participa¢do ativa dos

estudantes e a construcao de uma formacao critica e emancipatoria.

2.1 Protagonismo estudantil, linguagem e formacao critica

Ao ser mencionado para pesquisadores e estudantes do século passado,
principalmente, que a atriz mais popular da televisdo serd a préxima protagonista da novela,
esses espectadores compreenderdo que dita atriz terd uma atribuicdo fundamental e ativa na
referida novela. Isso, pois, em entendimento popular e de acordo com o préprio dicionario, a
protagonista é a “personagem mais importante daquilo que participa” (PROTAGONISTA,
2026). Dentro da educacdo essa terminologia também aparece e, tal como nas novelas,
espera-se que os atores principais, ou seja, os estudantes, assumam o papel principal dentro
da sala de aula.

Tal como o protagonista de uma novela, cujo papel ndo se reduz a simples presenca
em cena, mas a conducdo ativa dos acontecimentos, a no¢cdo de protagonismo estudantil
ocupa lugar de destaque nos discursos educacionais contemporaneos, especialmente
naqueles que defendem uma educacdo voltada a participacdo ativa dos sujeitos na construcao
do conhecimento. Entretanto, embora amplamente mobilizado em documentos oficiais, em
propostas pedagdgicas e em pesquisas académicas, o conceito ndo é consensual nem estd
isento de problematizacdes. Em diferentes contextos, protagonismo pode assumir
significados diversos, variando desde a simples participacdao em atividades escolares até
processos mais complexos de autoria, tomada de decisdo, posicionamento critico e
intervencdo na realidade.

Neste estudo, compreendemos o protagonismo estudantil como uma construcdo
processual e relacional, que envolve a participacdo ativa dos estudantes na producdo de
conhecimentos, na circulacdo de discursos e na atribuicdo de sentidos as experiéncias
educacionais. Nessa perspectiva, protagonizar nao significa atuar de forma isolada ou
independente, mas participar de praticas sociais mediadas pela linguagem, pela interacdo e
pelas relagdes pedagdgicas estabelecidas no contexto escolar. Tal compreensao aproxima-se
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de perspectivas que reconhecem os estudantes como sujeitos capazes de interpretar,
questionar, produzir e transformar conhecimentos, desde que lhes sejam oferecidas
condicdes efetivas para o exercicio da autoria e da participagao critica.

Todavia, o protagonismo estudantil ndo pode ser compreendido como um conceito
consensual ou isento de problematizagdes. Embora amplamente valorizado nos discursos
educacionais contemporaneos, seu uso recorrente tende, por vezes, a produzir uma visao
idealizada da participagdao discente, como se todos os estudantes estivessem igualmente
preparados ou desejassem assumir posicdes de autoria e tomada de decisdo. Tal
compreensao desconsidera que o0s sujeitos ocupam posi¢des sociais distintas, possuem
trajetorias escolares diversas e estabelecem relacdes singulares com o conhecimento, com a
linguagem e com a prépria escola (DEMO, 2003; FREIRE,1996).

Nesse sentido, é necessario questionar: todos os estudantes vivenciam o
protagonismo da mesma forma? A simples abertura de espacos para participacdo garante que
0s sujeitos se tornem protagonistas? Ou seriam necessarias condi¢cdes pedagdgicas, sociais e
institucionais que favorecam a emergéncia dessa postura? Essas questdes evidenciam que o
protagonismo ndao é uma caracteristica individual ou uma competéncia que possa ser
desenvolvida de maneira homogénea, mas um processo complexo, marcado por avancos,
resisténcias, conflitos e negociacées (FREIRE,1996).

Além disso, a defesa do protagonismo estudantil ndo implica a diminuicdo da
importancia da acdo docente. Pelo contrario, as experiéncias educacionais demonstram que
a autonomia dos estudantes depende, em grande medida, da qualidade das mediagdes
realizadas pelos professores. H3, portanto, uma tensdo permanente entre orientar e permitir
escolhas, entre conduzir e abrir espagos para a iniciativa dos estudantes, além de que isso
também é muito mais cansativo para os docentes por ndo haver linearidade nos resultados.
Um exemplo disso &, se a intervencdao docente é excessiva, corre-se o risco de reduzir a
participacdo a uma execucdo de tarefas previamente definidas; se é insuficiente, alguns
estudantes podem encontrar dificuldades para se engajar, especialmente aqueles que
historicamente tiveram menos oportunidades de desenvolver autonomia intelectual,
confianca e participacdo social.

Em uma perspectiva sociointeracionista, Vygotsky (2007) compreende a aprendizagem

como um processo mediado pela linguagem e pela interacdo social, no qual o
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desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das relagdes com o outro e com o contexto
cultural. Nessa concepc¢do, a linguagem ndo é apenas instrumento de comunicacdo, mas
espaco de construcdo de sentidos e de constituicdo do préprio pensamento, o que torna a
interacdo ndo um elemento acessoério, mas condicdo estruturante da aprendizagem.

Gedoz e Costa-Hubes (2012) aprofundam essa perspectiva ao evidenciar que a
concepcao sociointeracionista de linguagem representa uma virada epistemoldgica
fundamental, pois, ao situar o texto e o discurso em praticas sociais concretas, mediadas por
sujeitos em interacdo, essa abordagem desloca o ensino da transmissdo de formas linguisticas
para a producao de sentidos em contextos reais de uso. Ainda de acordo com os autores,
dentro do contexto escolar é necessdrio “elaborar estratégias de trabalho que consideram
diversos textos/contextos em que a linguagem se faz necessaria, para que o aluno aprenda a
adequad-la as diversas situacdes que encontra em seu dia-a-dia, sejam elas formais e informais,
orais e escritas” (GEDOZ , COSTA -HUBES , 2012, p. 130). Essa mudanca de énfase tem
implicagOes diretas para o protagonismo ao considerar que, se a linguagem se realiza na
interacdo e na pratica social, o estudante precisa ser convocado a participar como sujeito
ativo, e ndo como destinatdrio passivo de conteldos prontos.

Assim sendo, é nesse ponto que a perspectiva freireana se articula de modo
especialmente fecundo com o sociointeracionismo. Para Paulo Freire (1987), a educacao é,
antes de tudo, uma pratica politica, visto que, ensinar implica problematizar o mundo vivido
pelos sujeitos, promover o didlogo e possibilitar a leitura critica da realidade. Em
contraposicdo a chamada educagao bancaria, centrada na transmissao passiva de conteudos,
Freire (1996) defende uma pedagogia em que os sujeitos se constituem ao dizer sua palavra,
ao interpretar e ao transformar o que leem e vivem. A linguagem, nessa perspectiva, é pratica
dialégica e emancipatdria porque nao se fala apenas sobre o mundo, mas a partir dele e para
transforma-lo. Essa compreensdo é de fundamental importancia para o campo das
tecnologias educacionais, como demonstram Costa, Bevildqua e Fialho (2020) ao articular o
pensamento freireano com os letramentos digitais criticos, evidenciando que a obra de Freire
permanece atual e necessaria para pensar as novas formas de producdo e circulacdo discursiva
gue os ambientes digitais impdem.

Consoante ao mencionado por Costa, Bevilaqua e Fialho (2020), a dimensdao critica da

formacdo é igualmente central na abordagem do letramento critico, tal como desenvolvida
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por Cassany e Castella (2010). Para os autores, “ler e escrever ndo sdao somente processos
cognitivos ou atos de (de)codificacdo, mas também sdo tarefas sociais, praticas culturais
enraizadas historicamente em uma comunidade de falantes ” (2010, p. 354), ou seja, podem
ser consideradas praticas socialmente situadas e ideologicamente marcadas, atravessadas por
relagdes de poder e por disputas de sentido.

Portanto, compreende-se que formar leitores e escritores criticos significa desenvolver
nos estudantes a capacidade de questionar os discursos que circulam socialmente, identificar
posicdes e interesses em jogo, e posicionar-se de forma autbnoma e fundamentada diante
deles. De maneira resumida, considerando toda a complexidade existente, trata-se de uma
perspectiva que vai além da competéncia técnica, uma vez que aponta para uma formacao
cidada comprometida com a transformacao social.

Nessa mesma dire¢do, Rajagopalan (2006) convoca a Linguistica Aplicada a assumir seu
carater politico e social, reconhecendo que as praticas de linguagem estdo sempre implicadas
em relagdes de poder, identidade e pertencimento. Compreender a linguagem como pratica
social significa reconhecer que o estudante que fala, escreve, argumenta e produz discursos
esta exercendo, ao mesmo tempo, um ato epistémico e politico, e que a escola, ao organizar
as condicbes de producdo da linguagem, também organiza as condicGes de participacao e de
exclusdo dos sujeitos. Contribuindo com isso, o autor Pedro Demo (2003) enfatiza a
centralidade da pesquisa e da autoria no processo educacional. Para ele, aprender implica
guestionar, investigar e produzir conhecimento préprio, e o protagonismo estudantil se
concretiza precisamente quando o sujeito deixa de ser receptor e passa a atuar como autor,
elaborando, reconstruindo e ressignificando saberes em praticas que valorizam a autonomia
e a criticidade.

A compreensdo dessas premissas encontra ressonancia nos resultados na pesquisa de
mestrado da primeira autora deste artigo, na qual observa-se que o protagonismo ndo
emergiu espontaneamente da utilizacdo de TDICs ou da simples participacdo em atividades
propostas. Ao contrario, nesta pesquisa, Virago (2025) percebe que o protagonismo foi sendo
construido a medida que os estudantes puderam escolher temas, realizar pesquisas, elaborar

roteiros, discutir coletivamente suas ideias e socializar conhecimentos por meio da producao

! Tradugdo das autoras.
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de materiais de sua autoria, sendo neste caso os podcasts. Ao analisar esse processo, a autora

afirma que:

No contexto de uma turma do 52 ano do Ensino Fundamental, tais aprendizagens
assumiram relevancia ainda maior, pois contribuiram para o desenvolvimento de
autonomia intelectual, senso critico e protagonismo estudantil, elementos
essenciais para uma formacdo cidadd e participativa  (VIRAGO, 2025, p. 82).

Essa constatagdo permite compreender o protagonismo ndao como uma caracteristica
individual dos estudantes, mas como uma construcdo coletiva e situada, dependente das
condicdes pedagdgicas criadas pela escola e pelos educadores. Nessa perspectiva, formar
sujeitos protagonistas implica criar oportunidades para que participem da producdo de
conhecimentos, da circulagao de discursos e da transformacgao de suas realidades, sem perder
de vista as media¢des necessarias para que essa participacdo se concretize de forma critica,
ética e emancipatoria.

A perspectiva acima apresentada encontra ressonancia nas reflexdes de Barros,
Fialho e Pitombeira (2025), que, ao discutirem linguagem, educacdo e complexidade como
praxis transformadora, situam o protagonismo no cruzamento entre experiéncia vivida,
reflexdo critica e producdo de novos saberes, evidenciando que formar sujeitos protagonistas
é, fundamentalmente, uma tarefa que envolve linguagem, interacdo e compromisso com a
transformacao.

Ainda na mesma linha de analise, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) incorpora essas perspectivas ao valorizar praticas de linguagem que promovam a
participacdo ativa dos estudantes, a argumentacao, a autoria e o pensamento critico, tal como
com a implementacdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) dentro da BNCC
(BRASIL , 2019). Esses TCTs  “buscam contribuir para que a educacdo escolar se efetive
como uma estratégia eficaz na construgdo da cidadania do estudante e da participacao ativa
da vida em sociedade, e ndo um fim em si mesmo” (BRASIL , 2019, p.19). A vista disso, ao
reconhecer o protagonismo como uma das finalidades centrais da educacdo bdsica, os
documentos reafirmam que formar sujeitos criticos e participativos ndo é um objetivo
complementar, mas estruturante do projeto educativo brasileiro. Assim, essa articulacdo
entre protagonismo, linguagem e criticidade fornece o chdo conceitual sobre o qual se
constroem as discussdes acerca das tecnologias digitais e de suas possibilidades pedagdgicas

gue serao trazidas aqui.
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2.2 Tecnologias digitais, multiletramentos e praticas pedagodgicas ativas

Para quem vive a pratica da sala de aula com recorréncia é notério afirmar que
dificilmente um estudante do século XXI chega a escola sem ter assistido a um video, ouvido
um podcast ou interagido em alguma rede social. Essa realidade, muitas vezes ignorada pelo
ambiente e pelos profissionais escolares, é precisamente o ponto de partida para
compreender por que as TDICs ndo podem ser tratadas como mero recurso didatico acessorio.
Se o protagonismo estudantil se constrdi nas e pelas praticas de linguagem, as tecnologias
digitais reconfiguram profundamente os espacos, os modos e as condicdes em que essas
praticas ocorrem.

Isto posto, compreende-se que a cultura digital ndo apenas oferece novos suportes e
recursos ao ensino, mas ela instaura novas formas de produzir, circular e consumir discursos,
exigindo da educa¢dao uma revisao substantiva de seus modos de organizar o conhecimento e
de conceber o papel dos sujeitos no processo de aprendizagem. Como destaca Lévy (1999), a
cibercultura instaurou uma relagdo inédita com o saber, marcada pela virtualizagado, pela
interatividade e pela inteligéncia coletiva, transformacdes que impdem a escola o desafio de
rever suas praticas e suas concepc¢des sobre o que significa aprender e ensinar em contextos
digitais, fazendo com que o muro que existe entre esses espacos seja considerado e,
posteriormente, quebrado.

Um dos autores que mais tem discutido essa tematica dentro da Linguistica Aplicada é
Leffa (2006; 2016) que, sistematicamente, expde essa relacdo no campo do ensino de linguas.
Para ele, o uso de tecnologias digitais deve ir além de uma abordagem meramente
instrumental, promovendo praticas interativas, colaborativas e centradas na autoria dos
estudantes. Aprender, nessa perspectiva, envolve participar de praticas reais de linguagem,
nas quais o estudante ndo apenas recebe informacdes, mas produz sentidos em didlogo com
diferentes interlocutores e contextos. Em sua reflexdo sobre autonomia na aprendizagem,
Leffa (2003) evidencia que a tecnologia, por si sé, ndo garante aprendizagem significativa,
dado que é a qualidade da interacdo e o grau de envolvimento ativo do sujeito que
determinam o potencial formativo das experiéncias mediadas digitalmente. Essa perspectiva

desloca o foco da ferramenta para a pratica, considerando mais o criador  do produto do
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que o préprio instrumento utilizado, e é exatamente esse deslocamento que interessa ao
presente estudo.

Para mais, a reconfiguracao das praticas de linguagem em contextos digitais exige, por
sua vez, novas formas de letramento. Rojo (2012), ao desenvolver o conceito de
multiletramentos, aponta que os textos contemporaneos sao constitutivamente multimodais,
ou seja, combinam linguagens verbais, visuais, sonoras, gestuais e espaciais. Ainda de acordo
com a autora, dentro da perspectiva educacional, a escola precisa incorporar essa
multiplicidade semidtica em suas praticas pedagdgicas, sob pena de formar sujeitos alheios as
formas dominantes de producdo e circulagao de sentidos na cultura contemporanea caso isso

nado ocorra. Conforme destaca Rojo:

[...] o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes
de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semiotica de constituicGes dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica. (ROJO, 2012, p. 13)

Tal compreensdao amplia o entendimento de que as prdticas escolares precisam
contemplar ndo apenas diferentes linguagens, mas também a diversidade cultural que
caracteriza os sujeitos contemporaneos. Outra autora importante é Freitas (2010), que
aprofunda essa perspectiva ao compreender a leitura digital como réplica ativa, pois acredita
que ler, na cultura digital, ndo é apenas decodificar, mas responder, comentar, reconfigurar e
produzir, e isso tudo implica em uma postura ativa e critica diante dos textos e das plataformas
gue os veiculam. Nessa direcdo também, Rojo (2012) ressalta que as transformacdes
provocadas pela por essa cultura exigem mudancas significativas na escola, ja que "sao
requeridas novas praticas de leitura, escrita e andlise critica; sdo necessarios novos e
multiletramentos" (ROJO , 2012, p. 21). A formacgdo dos estudantes, portanto, demanda
experiéncias pedagégicas que articulem producdo, interpretacdo e analise critica dos
multiplos textos que circulam nos ambientes digitais.

Ademais, Costa, Bevilaqua e  Fialho (2020) e Leffa (2023) avangam essa discussdo ao
investigar praticas de curadoria digital de materiais didaticos na formacdo inicial de
professores de linguas, evidenciando que a cultura digital ndo apenas oferece novos recursos
pedagdgicos, mas exige novas competéncias orientadas para a autoria, a selecdo critica e a

producdo intencional de sentidos. No entanto, apesar de esse ser um estudo que se refere aos
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docentes, as competéncias citadas podem e devem ser repassadas aos estudantes,
considerando o ensino que ndo é bancario, mas compartilhado. Corroborando com essa
afirmagdo, Regner et al. (2022) analisaram as aproximacgdes entre o ensino de lingua
portuguesa, as TDICs e a BNCC e mostraram como as diretrizes curriculares brasileiras
reconhecem a necessidade de integrar praticas digitais ao desenvolvimento das competéncias
comunicativas e criticas dos estudantes, atribuindo a escola o papel de formar sujeitos capazes
de usar as tecnologias de forma ética, reflexiva e criativa.

Outro autor que complementa este estudo é Moran (2007) com as metodologias ativas
de aprendizagem, tematica que constantemente é mencionada para e pelos educadores.
Sobre isso, Moran argumenta que a educacdo contemporanea precisa colocar o estudante no
centro do processo de aprendizagem, valorizando a participacdo, a criatividade e a
corresponsabilidade pela prépria aprendizagem. Trata-se de uma reorientagdo que nao se
reduz ao uso de recursos inovadores, mas implica uma mudanca na concepcdo do que é
ensinar e do que é aprender. Gallo et al. (2024) reforcam essa perspectiva ao analisar a
integracdo entre metodologias ativas e tecnologia na educacdo, destacando que tais
abordagens, quando fundamentadas em objetivos pedagdgicos claros, favorecem o
engajamento, a autonomia e o desenvolvimento de competéncias cognitivas, criticas e
socioemocionais nos estudantes.

Para chegar a esse resultado, pode-se retomar a pedagogia dos multiletramentos, que
pressupde praticas de ensino que valorizem a diversidade cultural, a multimodalidade e a
reflexdo critica sobre os discursos sociais. Nesse sentido, Rojo (2012) afirma que uma proposta
pedagdgica baseada na anadlise critica é "de grande interesse imediato e condiz com os
principios de pluralidade cultural e de diversidade de linguagens envolvidas no conceito de
multiletramentos " (ROJO , 2012, p. 300). Essa perspectiva aproxima-se das metodologias
ativas discutidas anteriormente, pois ambas reconhecem os estudantes como participantes
efetivos na construcdo de conhecimentos e na producdo de sentidos.

E nesse horizonte tedrico que uma ferramenta emerge como pratica pedagdgica
particularmente significativa: o podcast. Isso ocorre em razdo de que, enquanto género
discursivo digital contemporaneo, o podcast articula oralidade, autoria e circulagdo ampliada
de discursos, caracteristicas que o tornam especialmente produtivo para praticas pedagogicas

gue visam ao protagonismo e a formacao critica. Ao possibilitar que os estudantes produzam
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seus proprios episoddios, pratica que serd descrita a seguir, o podcast favorece o
desenvolvimento da voz critica, a organizacdo e a sistematizacdo do pensamento, a
construgao coletiva do conhecimento e a ampliagdo das capacidades de escuta, de
argumentacao e de didlogo, competéncias fundamentais tanto para a vida escolar quanto
para a participagdo social mais ampla (VIRAGO, 2025).

Com base em investigacdo empirica realizada nos anos iniciais do ensino fundamental,
Virago e Fialho (2025) e Virago (2025) demonstram que o uso do podcast como estratégia
pedagdgica contribui significativamente para o desenvolvimento do protagonismo estudantil,
na medida em que os estudantes se reconhecem como produtores legitimos de discursos que
circulam para além dos muros da escola. Esse reconhecimento tem implica¢cdes formativas
qgue ultrapassam o dominio técnico da ferramenta, ou seja, ao produzir um podcast, o
estudante experimenta a responsabilidade de falar para um publico, a necessidade de
organizar e fundamentar seu pensamento, e a possibilidade concreta de fazer sua voz ser
ouvida. Rosa (2024), em perspectiva complementar, evidencia que o podcast pode funcionar
como caminho de acesso a formacao de uma comunidade educacionalmente mais critica,
promovendo o compartilhamento de vozes, perspectivas e experiéncias que, de outra forma,
permaneceriam circunscritas ao espaco privado da sala de aula.

Compreendido dessa forma, o podcast ultrapassa o estatuto de ferramenta técnica e
se configura como dispositivo pedagdégico, sendo um espaco de expressdo, interacao e
construcdo critica que, quando integrado a praticas pedagdgicas intencionais e reflexivas,
potencializa o protagonismo estudantil em sua dimensao mais plena. A BNCC (Brasil, 2018)
referenda essa perspectiva ao destacar aimportancia das praticas de linguagem em diferentes
midias e suportes, e ao reconhecer a produ¢ao de conteldos digitais como uma das formas
privilegiadas de desenvolvimento da cultura digital e da participacio cidadd. E nessa
articulacdo entre linguagem, tecnologia e formacao critica que o podcast encontra seu lugar
como objeto de investigacdo e como pratica pedagdgica transformadora, tal como serd

mencionado na continuidade deste estudo.

3. Metodologia

Tendo estabelecido o horizonte tedrico que orienta a compreensao do podcast como

dispositivo pedagdgico promotor de protagonismo, este estudo adota uma abordagem
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qualitativa de natureza tedrico-reflexiva, orientada pela andlise de um produto pedagdgico
concreto. A pesquisa qualitativa, conforme consolidado na tradigdao das ciéncias humanas e
sociais, privilegia a compreensdo dos fendmenos em sua complexidade e singularidade,
voltando-se para os sentidos que os sujeitos atribuem as suas experiéncias e praticas (MINAYO
, 2001). Nessa perspectiva, ndo se busca mensurar resultados ou generalizar dados, mas
interpretar, de forma aprofundada e contextualizada, as dimensdes formativas presentes em
uma pratica pedagdgica especifica.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater tedrico-reflexivo, uma vez que articula
a interpretacdao do material empirico aos referenciais tedricos que fundamentam o estudo
estabelecendo um didlogo entre conceitos e praticas que permite iluminar aspectos nem
sempre visiveis a observacdo imediata. Trata-se de uma postura investigativa que reconhece
a teoria ndao como moldura externa aplicada sobre a realidade, mas como lente que orienta e
aprofunda o olhar do pesquisador sobre o fen6meno estudado (THIOLLENT, 1986).

Tal postura investigativa encontra ressonancia em perspectivas metodolégicas de
inspiracdo complexa, como a cartografia complexa proposta por Costa, Pellanda e Fialho
(2022), que compreende o fazer cientifico ndo como aplicacdo de categorias fixas sobre a
realidade, mas como interpretacdo situada, processual e implicada do pesquisador com o
fendbmeno investigado. Conforme mencionado pelos autores, “o pesquisador (cartégrafo)
também ¢é ator na realidade pesquisada e esta implicado no observar, sendo seu papel
exatamente este” (COSTA , PELLANDA , FIALHO , 2022, p. 23). Com isso, o presente
estudo se aproxima de seus principios ao valorizar a interpretacdao em detrimento da descricao
neutra, reconhecer o carater situado do olhar analitico e tratar as falas dos estudantes nao
como dados a serem classificados, mas como narrativas que portam sentidos a serem
interpretados.

Dando continuidade aos procedimentos para a realizagcdo deste estudo, o corpus de
analise é constituido pelo segundo episédio do podcast “O que pode um podcast?”, produzido
no ambito da dissertacdo de mestrado de Virago (2025), desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacdo em Tecnologias Educacionais em Rede (PPGTER) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) . Intitulado “As vozes dos estudantes”, o episédio teve como proposta central

dar protagonismo a fala dos sujeitos do processo, que sao estudantes do 52 ano da Escola

13



ReTER

revista tecnologias
educacionais em rede

Municipal de Ensino Fundamental Bernardino Fernandes , localizada no Distrito de Pains,
Santa Maria, RS

A escolha desse episdédio como objeto de andlise ndo é aleatéria. Trata-se de um
material que relne, de forma exemplar, os elementos centrais discutidos no referencial
tedrico deste artigo, nomeadamente, a voz do estudante como expressao de protagonismo,
a oralidade como pratica de linguagem situada, a tecnologia como mediadora de processos
formativos e o podcast como dispositivo pedagdgico capaz de articular autoria, interagao e
formacao critica. O episddio foi construido a partir de um roteiro com perguntas orientadoras
abertas, que favoreceram a escuta sensivel e o relato das experiéncias vividas pelos
estudantes durante o processo de criacdo do dispositivo pedagdgico (VIRAGO ,2025), opcdo
metodolégica que, em si mesma, ja revela uma concepcdo comprometida com o
protagonismo e com a valoriza¢ao da palavra dos sujeitos.

Com efeito, o estudo do episédio orienta-se pela perspectiva da analise de contelddo
de natureza qualitativa, compreendida aqui ndo como procedimento rigido de categorizacao,
mas como exercicio interpretativo atento as dimensdes discursivas, formativas e pedagdgicas
presentes nas falas dos estudantes e nas escolhas de produgdo do episddio, tal como na
cartografia complexa exposta. O olhar analitico recai sobre os sentidos construidos pelos
estudantes acerca de sua experiéncia com o podcast, com aten¢dao especial as seguintes
dimensdes: o desenvolvimento da oralidade e da expressdo; o impacto na autoconfianca e na
percepcdo de si como sujeito capaz de produzir e fazer circular discursos; o trabalho
colaborativo e o sentido de pertencimento a comunidade escolar; e a relagdo entre a
experiéncia de producao do podcast e o desenvolvimento do protagonismo estudantil.

Essas dimensGes sdo analisadas a luz do referencial tedrico apresentado,
estabelecendo pontes entre as falas dos estudantes e os conceitos adotados, que sdo o
protagonismo, a formacao critica, a oralidade, os multiletramentos e a mediac¢do tecnolégica.
O objetivo ndo é avaliar o produto em si, mas compreender, a partir dele, como uma pratica
pedagdgica mediada pelo podcast pode tensionar os principios tedricos que orientam uma
educacdo comprometida com a voz, a autoria e a emancipacao dos sujeitos.

Apresentados os fundamentos metodolégicos que orientam este estudo, a andlise que
se segue volta-se para o segundo episddio do podcast “O que pode um podcast?”, intitulado

“As vozes dos estudantes”. E a partir da escuta atenta das falas dos estudantes, registradas

14



ReTER

revista tecnologias
educacionais em rede

em um formato dialdgico e espontaneo, que se busca compreender, de forma interpretativa
e teoricamente fundamentada, como a experiéncia de producado deste dispositivo pedagdgico
se configurou como pratica que torna o estudante protagonista de seu aprender, sendo capaz
de articular a sua voz com uma formacdo contextualiza. O episddio é tomado, portanto, ndo
como documento a ser verificado, mas como texto vivo que porta, nas vozes de seus

participantes, os rastros de um processo formativo singular.

4. Analise do episodio: as vozes dos estudantes

Retomando o texto vivo mencionado na secdo superior, entende-se que ele sé pode
ser construido com responsabilidade se acompanhado de um compromisso ético com os
sujeitos que o constituem. A vista disso, em atencdo aos principios éticos que orientam
pesquisas envolvendo criangas e adolescentes, os nomes dos estudantes participantes do
episddio foram suprimidos. Essa acdo se justifica pela necessidade de preservar a identidade
dos sujeitos, conforme preconizam as diretrizes do Comité de Etica em Pesquisa e a Resolugdo
n? 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que estabelece normas especificas para
pesquisas em ciéncias humanas e sociais envolvendo seres humanos (BRASIL, 2016). A
protecdo da identidade ndao diminui, em nenhuma medida, a poténcia das falas analisadas, ao
contrdrio, reafirma o compromisso moral da pesquisa com os sujeitos que a tornaram
possivel.

Deste modo, o episédio selecionado para a analise , configura-se, ja em sua
concepc¢ao, como um gesto pedagogico de profunda significancia. Ao colocar os estudantes
do 52 ano no centro da narrativa, ndo como objetos de avaliacdo, mas como sujeitos que
narram, interpretam e avaliam sua prépria experiéncia, a professora-pesquisadora modaliza,
na forma do proprio produto, aquilo que o referencial tedrico enuncia como protagonismo. A
estrutura do episddio, construida a partir de perguntas orientadoras abertas e de um formato
deliberadamente espontaneo e dialégico, revela uma escolha pedagégica consciente, a de que
a voz do estudante ndo precisa ser mediada, corrigida ou traduzida para ter valor; ela passa a
ser reconhecida como producdo legitima de conhecimento (VIRAGO , 2025).

Essa opcao dialoga diretamente com a concepcdo freireana de educagao como pratica
dialogica (FREIRE , 1987; 1996), na qual o ato de dar a palavra ao outro ndo é gesto de

concessao, mas de reconhecimento politico e pedagdgico. Ao estruturar o episddio como uma
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conversa aberta, em que os estudantes escolhem o momento de falar, desenvolvem suas
respostas com liberdade e chegam, ao final, a elaborar perguntas para a propria professora, a
proposta experimenta uma organizagdo mais horizontal das relagcdes entre ensino e
aprendizagem. Essa inversao pode ser compreendida também em sua dimensdo politica, no
sentido que Freire atribui a educagdo como pratica de liberdade.

A anadlise do episddio permitiu identificar um conjunto de dimensdes recorrentes nas
falas dos estudantes, as quais evidenciam diferentes aspectos do processo formativo
vivenciado ao longo da producdo do podcast. Embora tais dimensdes estejam profundamente
articuladas entre si e ndo possam ser compreendidas de forma isolada, sua apresentagao em
eixos analiticos favorece a compreensdo dos movimentos que constituiram a experiéncia
investigada. Nesse sentido, a discussdo sera organizada a partir de quatro dimensdes
interpretativas que emergem dos dados e dialogam diretamente com o referencial tedrico
mobilizado neste estudo, mencionando a oralidade e a autoconfianca, a construcdo coletiva e
a autoria, as relacdes pedagodgicas e a escuta, e a formacao critica e o pertencimento. Essas
dimensdes permitem compreender como o podcast se configurou, simultaneamente, como
espaco de expressdo, de colaboracdo, de reconhecimento mutuo e de produc¢do de sentidos

socialmente situados.

4.1 Tornar-se autor: oralidade, confiancga e colaboragao

A primeira dessas dimensdes, e talvez a mais imediatamente perceptivel nas falas dos
estudantes, é a trajetdria que vai da timidez a autoconfian¢a, um movimento que nao se deu
de forma linear ou instantanea, mas que foi sendo construido progressivamente ao longo do
processo de produgdo do podcast. Relatos como "no comego eu me senti meio timido, mas
ao longo do tempo foi ficando tranquilo", "primeiro fiquei nervosa e com vergonha, mas fui
ficando feliz" e "no comeco foi meio vergonhoso, mas depois fui me soltando e comecei a
amar fazer o podcast"” revelam que a experiéncia ndo eliminou a timidez de imediato, mas
criou as condi¢bes para que os estudantes pudessem enfrenta-la em um contexto de
seguranca afetiva e de pertencimento ao grupo. Esse processo é coerente com a perspectiva
vigotskiana de desenvolvimento como algo que ocorre na interacao social e na relacdo com o

outro (VYGOTSKY, 2007) em decorréncia de que ndo é o individuo isolado que supera suas
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dificuldades, mas o sujeito em relagao, com os colegas, com a professora, com o microfone,
com o publico imaginado que se forma.

Continuamente, a consciéncia sobre o proprio processo de aprendizagem, expressa
por esses estudantes, por exemplo, na orientacdo de que "antes de gravar é preciso planejar,
ficar calmo e prestar ateng¢do", indica o desenvolvimento de uma postura metacognitiva
diante da propria experiéncia, aspecto diretamente relacionado a formacdo da autonomia
(LEFFA, 2003) e ao protagonismo como pratica reflexiva. Esses alunos nao apenas fizeram o
podcast, mas sim aprenderam a pensar sobre como fazé-lo, e essa aprendizagem sobre o
processo €, em si mesma, um resultado formativo de primeira ordem.

Para acrescentar, esse cardter coletivo da superacdo é evidenciado de forma
particularmente reveladora quando um dos estudantes, ao descrever o processo, recorre
espontaneamente ao pronome coletivo: "a gente foi pegando mais intimidade no falar". O uso
do “a gente” ndo é casual, ele indica que a conquista da expressao oral foi vivida como
experiéncia compartilhada, e ndo como mérito individual. Esse dado formativo aponta para
uma dimensdo do protagonismo frequentemente invisibilizada: a de que o sujeito se torna
autor ndo apesar do outro, mas com o outro, o que aproxima a experiéncia descrita de uma
pratica genuinamente colaborativa e sociointeracionista (GEDOZ ; COSTA -HUBES ,2012).

Além disso, essa mesma dimensao coletiva se manifesta com intensidade nas falas que
descrevem o processo de construgao dos roteiros, que emerge como um dos momentos mais
significativos da experiéncia na percepc¢do dos proprios estudantes. Relatos como "a parte
mais divertida foi conversar com meus colegas e ativar a criatividade um do outro, porque é
muito legal ver o roteiro se formando" e "vocé deixou a gente conversar entre si e nos
organizarmos, e isso foi muito bom — a gente conseguiu se organizar de forma simples e facil
de entender" revelam que o roteiro, nesse contexto, ndo funcionou apenas como instrumento
técnico de preparacao para a gravacao, mas como lugar onde o pensamento se organiza, onde
as ideias sdo negociadas coletivamente e onde os estudantes exercem, de forma concreta, a
autoria. A construcdo do roteiro emerge, assim, como pratica de linguagem situada (GEDOZ
; COSTA -HUBES |, 2012), carregada de sentido social e formativo, e como expressado daquilo
que Demo (2003) compreende como o nucleo do protagonismo: pesquisar, organizar e

produzir conhecimento de forma autoral.
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4.2 Tornar-se protagonista: escuta, reconhecimento, formacgao critica e participagao

Se a oralidade e a colaboracdo revelaram como os estudantes foram se tornando
autores, a dimensdo afetiva e relacional do episddio evidencia as condi¢Ges pedagdgicas que
tornaram esse processo possivel. Quando perguntados se se sentiram parte importante do
projeto, os estudantes ndo apenas respondem afirmativamente, mas fundamentam esse
sentimento na qualidade da relagdo pedagdgica estabelecida com a professora. Falas como
"vocé sempre fez questdo de nos ajudar em tudo e isso me fez sentir importante" e "me senti
uma parte importante do projeto, pois vocé ajudava todos, dava atencdo pra todos e nos
escutava" apontam para algo que o referencial tedrico sustenta, mas que os dados empiricos
tornam visivel com particular intensidade: o protagonismo estudantil parece depender de
contextos relacionais especificos, marcados pela escuta, pelo cuidado e pelo reconhecimento
mutuo.

A educadora ou educador que escuta, que ndo chega com as respostas prontas, que
constréi junto torna-se uma figura pedagdgica que aparece nas falas dos estudantes como
condicao de possibilidade do protagonismo, e nao como um obstaculo. Essa dimensao
relacional é confirmada pela proépria professora-pesquisadora ao responder a pergunta
elaborada pelos estudantes sobre as razées do projeto: "eu so sei trabalhar em equipe. Fazer
esse podcast foi uma oportunidade de dar voz a vocés, de escuta-los nas necessidades e nas
vontades de vocés" (VIRAGO , 2025). Essa concepcao pedagoégica dialoga com os principios
freireanos de educacdo dialégica (FREIRE, 1996) e com a perspectiva de Barros, Fialho e
Pitombeira (2025), que compreendem a praxis transformadora como aquela que emerge da
relagao entre sujeitos que ensinam e aprendem mutuamente.

Com isso, a dimensao mais significativa do episddio, do ponto de vista da formacgao
critica, emerge quando os estudantes sdo convidados a aconselhar outros professores e
outras turmas que quisessem desenvolver projetos semelhantes. Nesse momento, os
estudantes deixam de falar apenas sobre sua experiéncia imediata e passam a elaborar, a
partir dela, uma perspectiva mais ampla, movimento que Cassany e Castella (2010) associam
ao letramento critico, isto €, a capacidade de ir além do vivido e construir um posicionamento
fundamentado e comunicavel diante da experiéncia. Um dos estudantes menciona que o
grupo escolhia temas "todos juntos", entre os quais questdes relacionadas aos povos

indigenas, as mulheres e a histdria local, o que revela que o podcast parece ter ultrapassado
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um exercicio formal de oralidade para se transformar em um espaco de discussdo de temas
socialmente relevantes. Essa articulagdao entre produgdo de linguagem e engajamento
temadtico vai ao encontro do que Rojo (2012) compreende como multiletramentos, que sao as
praticas que envolvem ndo apenas multiplas linguagens, mas multiplas perspectivas criticas
sobre o mundo.

Tal compreensdo torna-se ainda mais evidente quando observamos que os estudantes
selecionaram temas relacionados aos seus interesses e contexto, articulando diferentes vozes,
identidades e perspectivas sociais. Como afirma Rojo (2012), os multiletramentos: "a) sdo
interativos (colaborativos); b) fraturam e transgridem as rela¢des de poder estabelecidas; e c)
sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas) " (ROJO, 2012,
p. 23). Portanto, as escolhas tematicas realizadas pelos estudantes revelam justamente esse
cardter colaborativo, hibrido e critico, evidenciando que a producado deste episddio analisado
favoreceu ndo apenas o desenvolvimento da oralidade, mas também a problematizacdo de
questdes sociais relevantes e o exercicio da cidadania.

A fala que talvez sintetize de forma mais precisa e tocante o potencial formativo da
experiéncia é aquela em que um dos estudantes, ao aconselhar futuros participantes, afirma
gue "a diversdo ndo esta no produto final, estd no aproveitar, no caminho". Essa elaboracao,
aparentemente simples, carrega uma reflexividade de notavel profundidade, a compreensao
de que os estudantes parecem atribuir especial valor formativo ao processo vivido no
processo, na negociagao, no erro, na superag¢ao, no fazer junto, e nao apenas no produto que
dele resulta. Trata-se de uma perspectiva que ressoa diretamente com o defendido por Demo
(2003), para quem aprender é, antes de tudo, um ato de pesquisa e de producdo continua, e
é alinhada com Freire (1996), para quem o caminho se faz caminhando, sempre em dialogo,
sempre em movimento.

Diante disso, ao final do episddio, a fala da professora-pesquisadora reline, com
emocdo e precisdo, o que os dados permitem afirmar sobre a experiéncia: "eu vi muito
crescimento — estudantes que tinham dificuldade de falar, de se expressar, de organizar as
ideias, e isso tudo foi sendo vencido com o passar do tempo, junto com a producdo do podcast,
junto com a producao dos roteiros, com o trabalho em equipe". Esse crescimento, que é, ao
mesmo tempo, linguistico, cognitivo, afetivo e politico, sugere que o podcast, quando inserido

em uma pratica pedagogica intencional, reflexiva e comprometida com a formacdo dos
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sujeitos, ultrapassa o estatuto de ferramenta e se configura como dispositivo emancipatdrio,
sendo portanto, um espaco em que estudantes aprendem a falar, a ouvir, a argumentar e,
sobretudo, a se reconhecer como sujeitos cujas vozes importam, circulam e transformam, ou

seja, tornam-se os protagonistas de sua prépria aprendizagem.

5. Consideragdes Finais

O presente artigo partiu do reconhecimento de uma tensdo recorrente no campo da
educacdo e das TDICs: a distancia que frequentemente separa o potencial formativo das
midias digitais de sua efetivacdo pedagdgica concreta. Diante disso, tomou como objeto de
anadlise o segundo episddio do podcast “O que pode um podcast?”, produzido no ambito da
pesquisa de Virago (2025), com o objetivo de compreender como o podcast pode articular
protagonismo estudantil e formacdo critica em prdticas pedagdgicas mediadas por
tecnologias.

A andlise empreendida permite afirmar que os dados interpretados sugerem
possibilidades concretas dessa articulagdo nas falas dos préprios estudantes. O episédio “As
vozes dos estudantes” oferece um retrato vivo e consistente de uma experiéncia em que o
podcast funcionou como muito mais do que um recurso técnico, pois demonstra potencial
para mobilizar linguagem, interacdo, autoria e reflexdo critica em um mesmo movimento
formativo. Esse resultado converge diretamente com as conclusdes de Virago e Fialho (2025)
e Virago (2025), que, ao investigarem o uso do podcast nos anos iniciais do ensino
fundamental, demonstram que a producdo de episddios pelos proprios estudantes contribui
de forma significativa para o desenvolvimento do protagonismo, na medida em que os sujeitos
se reconhecem como produtores legitimos de discursos que circulam para além do espaco
restrito da sala de aula. O que a andlise do episddio acrescenta a essas conclusdes é a
dimensdo processual dessa conquista, entendendo que o protagonismo parece ter sido
construido progressivamente, na superacao da timidez, na negociacdo coletiva dos roteiros,
na experiéncia de falar para um publico e de se ouvir como autor.

Em conclusdo, mas ainda considerando a continuidade e a complexidade presente ao
falar em educacdo, é importante reconhecer os limites deste estudo. As analises apresentadas

concentram-se em um Unico episdédio do podcast, produzido em um contexto especifico e
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vinculado a uma experiéncia pedagdgica singular. Embora os resultados evidenciem
potencialidades relevantes para a articulagdo entre protagonismo estudantil, formacao critica
e tecnologias digitais, ndo permitem generaliza¢des acerca do uso de podcasts em diferentes
contextos educacionais. As compreensdes aqui construidas devem ser entendidas a luz das
particularidades da experiéncia investigada, das relagdes estabelecidas entre os sujeitos
envolvidos e das condicdes pedagdgicas que possibilitaram sua realizacao.

Ainda assim, os resultados aqui apresentados permitem sustentar que o podcast
constitui uma possibilidade fecunda para a educacdo quando articulado a praticas
pedagdgicas intencionais, dialégicas e comprometidas com a participa¢do dos estudantes.
Nesse sentido, as contribuicées aqui discutidas representam avancos importantes para o
campo das tecnologias educacionais, ao demonstrarem que o podcast ndo é apenas uma
tendéncia midiatica incorporada a escola, mas uma pratica capaz de favorecer autoria,
reflexdo critica, interacdo e producdo de sentidos. Por conseguinte, este artigo buscou
contribuir para esse debate ao articular teoria e pratica na andlise de uma experiéncia
concreta, reafirmando a importancia de pensar as tecnologias digitais ndo como fins em si
mesmas, mas como media¢Ges potencialmente transformadoras dos processos educacionais
e dos préprios sujeitos que, ao se tornarem autores de suas histérias, assumem o papel

principal de suas préprias narrativas.
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