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Resumo: Atualmente, cada vez mais faz-se importante refletir sobre a possibilidade de melhorar o ensino no
contexto escolar, visando promover a aprendizagem significativa, especialmente da matematica. Tendo por base
a visdo de um professor-pesquisador em desenvolvimento profissional, o presente relato de experiéncia busca
compartilhar uma vivéncia, que ilustra o processo de adequagdo ao sistema de ensino remoto, visando a
possibilidade de mediar o processo de aprendizagem significativa do aluno, durante o periodo de situagdo de
pandemia causado pelo virus da Covid-19. A experiéncia relatada ocorreu em uma escola municipal, localizada
no interior do estado do Rio Grande do Sul, envolvendo 32 alunos participantes. Os dados foram coletados por
meio de questionarios, atividades impressas e fichas diagndsticas utilizadas durante o periodo letivo. Os
resultados obtidos pela experiéncia demonstram as agées promovidas pela professora no contexto publico, com
a intengdo de promover aprendizagem significativa durante a implementac¢do do sistema remoto de ensino,
corroborando com o fato de que as diferengas sociais e econémicas aumentaram, consequentemente
comprometendo o viés “inclusivo” da educagdo. Com isso, consideramos que, em estudos futuros é
imprescindivel investigar como se da o processo da aprendizagem significativa no contexto remoto, fazendo-se
necessario rever os papéis do professor, do aluno, do contexto, do ensino, da aprendizagem e da avaliagdo em
tempos de pandemia.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Aprendizagem Significativa; Contexto de Pandemia; Escola Publica.

REFLECTIONS ON MEANINGFUL LEARNING IN TIMES OF PANDEMIC: REPORT OF AN
EXPERIENCE IN YEARS FINAL ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: Nowadays, it is increasingly important to reflect on the possibility of improving education in schools,
to promote meaningful learning, mainly in relation to mathematics’ knowledge. Based on the vision of a teacher-
researcher in professional development, this report shares an experience, which illustrates the process of
adaptation to the remote education system, aiming at mediating the student's meaningful learning process,
considering the pandemic situation caused by the virus from Covid-19. The experience reported occurred in a
public municipal school, located in the countryside of Rio Grande do Sul state, which involved 32 students. The
data were collected by questionnaires, printed activities and diagnostic records used during the school year. The
results obtained by this experience demonstrate the actions taken by the teacher, seeking to promote
meaningful learning during the remote education system, corroborating to the fact that social and economic
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differences have increased, as a consequence impairing the "inclusive" bias of education. Thus, we consider that
future studies should investigate how the process of meaningful learning may occur on the remote context,
making it necessary to review the teacher's roles, the student, the context, the teaching, learning and assessment
in pandemic times.

Keywords: Meaningful Learning; Pandemic; Public School.

Introdugao

“A escola estd ultrapassada”. Essa afirmacdo é recorrentemente mencionada em
qualquer palestra cujo assunto seja Educa¢do, como afirma o jornalista americano Paul
Tough, em uma palestra proferida no Education Summit, em 20161. De certo modo, estamos
acostumados a ouvir tal afirmacdo, a tal ponto que ela ndo faz mais efeito para nds. No
entanto, bastou um pequeno, mas poderoso virus, o SARS-CoV-2, causador da COVID-19
inserir-se em nossa sociedade para gerar atualmente uma grande revolucdo nos ambientes
escolares, de modo que a tal frase supracitada, nos provoque a reflexao e ocasione, ainda,
mais questionamentos a serem respondidos.

Em vista desse cendrio, em 18 de marco de 2020, o destino da sala de aula
bruscamente tomou outro rumo, que serd inesquecivel na histéria da educacdo, ndo sé na
esfera brasileira, como também mundial. Na tentativa de minimizar esse problema, cada
instancia governamental tentou adaptar suas legislacées dentro de seus contextos, mas o
maior impacto, sem duvida, recaiu nas escolas e ampliou a responsabilidade dos professores
diante desse cenario.

Amparados pelo Decreto N255.118, de 16 de marco de 20202, as aulas do Rio Grande
do Sul foram suspensas por 15 dias. Porém, antes do cumprimento desse prazo de
quarentena escolar, todos os setores, exceto aos considerados essenciais, comegaram o
periodo intitulado como quarentena. As intensas campanhas do “#fiqgueemcasa”, o uso
obrigatdrio de mascaras, as politicas e as discussdes sobre o distanciamento vertical ou
horizontal, caracterizaram o periodo, mas logo as atencdes se voltaram a escola, que
simplesmente ndo poderia ficar de portas fechadas.

Em vista disso, algumas escolas, em especial as privadas, entenderam que colocar o
professor em frente a webcam de um computador e/ou celular com acesso a internet

bastava para substituir a sala de aula. Nesse contexto, as paredes das casas dos professores
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se tornaram quadros e os alunos assistiam as aulas, de forma sincrona, porém sem levantar
de suas camas. No entanto, a iniciante epidemia, logo se configura como uma pandemia e
evidencia os maiores problemas de nosso pais: o descaso com a Educacdo e a grande
diferenca social existente entre as camadas da populagdo. Com a escola desestruturada,
tanto fisica quanto moralmente, com os professores despreparados para essa nova
realidade, com alunos sem recursos, e, em muitos casos, sem condi¢des de, inclusive, se
alimentarem adequadamente e, portanto, sem recursos tecnolégicos adequados para uso
de todos, a escola teve que se manter fechada por um tempo maior do que previsto.

Como educac¢do é um direito de todos, e como a escola se propde a ser inclusiva,
novamente foi preciso buscar uma solucdo para esse problema. Para professores da rede
publica a alternativa foi elaborar atividades ndao presenciais, de forma impressa, que
pudessem ser entregues para as familias por meio do transporte escolar. E a educacdo
vivendo um novo retrocesso. Diante do exposto, este relato tem como objetivo buscar
compartilhar uma vivéncia e as a¢6es pedagdgicas promovidas, que ilustram o processo de
adequacdo ao sistema de ensino remoto, visando a possibilidade de mediar um processo de
aprendizagem mais significativo para o aluno, considerando a situa¢do de pandemia causada

pelo Covid-19.

Ensino e Aprendizagem de matematica no contexto escolar

Ensinar e aprender matematica ndo sdo tarefas faceis, mesmo para aquele professor

disposto a promover uma educacdo de qualidade. Conforme Alro e Skovsmose (2010), a

aprendizagem é uma experiéncia pessoal, que ocorre em contextos sociais diversos repletos
de relagdes interpessoais. Os autores afirmam, ainda, que a qualidade da comunicag¢ado na sala
de aula influencia diretamente a aprendizagem. Além disso, para que a comunicacao seja
satisfatoria, tanto para o professor como para o aluno, a intencdo e a agao precisam estar
intimamente ligadas.

Ausubel (2000) destaca que a aquisicdo e a retencdo de conhecimentos ndo se

restringem apenas aos ambientes escolares, mas sim as atividades de toda uma vida, que
resultam para o desempenho de competéncias essenciais na gestdo e no melhoramento de

tarefas cotidianas. Ja Novak e Gowin (1984) menciona que a principal finalidade da educacao
3
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deve ser valorizar as pessoas para que se encarreguem da construcdo do significado das

experiéncias que vivem, isto é, ao

[...] aprender a compreender a natureza do conhecimento e a natureza da
aprendizagem significativa, ndo so valorizam o individuo tornando-o mais eficiente
na aquisicdo e produgdo do conhecimento, mas também contribuem para a sua
auto-estima e sentido de controle sobre a prépria vida (NOVAK; GOWIN, 1984, p.
10).

Dessa forma, Moreira (2015) propde a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica

(TASC), partindo dos pressupostos da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), de David

Paul Ausubel (2000), destacando como ideia central, a importancia de considerar os

conhecimentos prévios dos alunos no processo da aprendizagem. Assim, cabe aos professores
investigarem a estrutura cognitiva dos educandos, para pensarem o processo de ensino
levando em considera¢dao o que os alunos ja sabem, de modo que os recursos utilizados
possam promover uma aprendizagem significativa.
Se tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um sé principio diria o
seguinte: de todos os fatores que influem na aprendizagem, o mais importante é o

que o aluno ja sabe. Averigue-se isso e ensine-se levando-o em consideragdo
(AUSUBEL, 1963; 1968; 2000 apud MOREIRA, 2015, p. 6).

O autor supracitado destaca que para promover uma aprendizagem com significado,
devemos considerar uma disposicdao para aprender e o uso de materiais potencialmente
significativos. Enfim, a aprendizagem significativa € um processo no qual novas ideias
interagem com determinados conhecimentos especificos e relevantes que ja existem na
estrutura cognitiva do aluno. A aprendizagem mecanica pode ocorrer quando o aprendiz ndo
apresenta em sua estrutura cognitiva conhecimentos especificos para as novas
aprendizagens. Por ndo ser dicotOmica, a aprendizagem mecanica pode se transformar em
significativa e vice-versa sendo, portanto, importante para o desenvolvimento cognitivo

(SANTAROSA, 2016).
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Percurso metodologico

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.46)

o professor pesquisador ndo se vé apenas como usuario de conhecimento produzido
por outros pesquisadores, mas se propGe também a produzir conhecimentos sobre
seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica. O que distingue um
professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de refletir sobre
a propria pratica, buscando reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as
proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias.

Em outras palavras, o professor-pesquisador ndo apenas ministra aulas, mas utiliza
o0 ambiente escolar como laboratério. Ele consegue perceber os problemas e os utiliza como
referéncia para suas pesquisas. Nesse sentido, este relato de experiéncia caracteriza-se
como um estudo exploratdrio e descritivo, de natureza quantitativa (GIL, 2008).

Objetivou-se na presente pesquisa, descrever e analisar as experiéncias vivenciadas,
que ilustram o processo de adequac¢ao ao sistema de ensino remoto, visando a possibilidade
de mediar um processo de aprendizagem mais significativa ao aluno, considerando a
situagao de pandemia pelo Covid-19. Assim, ao realizar essa investiga¢ao, colocamo-nos na
posicdo de professor — pesquisador, em que a primeira autora figura no papel de docente.
A professora leciona em uma escola municipal situada no interior do Rio Grande do Sul, que
possui 132 alunos e abrange desde a Educacdo Infantil até o final do Ensino Fundamental.
Observa-se que esse espaco escolar serviu como cenario principal da pesquisa realizada.

Além da professora- pesquisadora, envolveram-se na pesquisa 38 alunos,
distribuidos no 7°, 8° e 9° ano, que participaram de aulas remotas, por meio de atividades
ndo presenciais. O quantitativo de alunos em cada ano esta distribuido conforme ilustra o

Quadro 1.
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Quadro 1 — quantitativo de alunos por ano escolar

QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE ALUNOS QUE
ALUNOS PARTICIPOU DA PESQUISA

82 13 8
99 10 9
Total 38 32

Fonte: Os autores

Como a escola supds que o acesso a internet de boa qualidade ndo era realidade de
todos os alunos, os gestores utilizaram como plano de acdo, durante o ensino remoto, ofertar
atividades nao presenciais de modo impresso, a cada 15 dias, as quais eram entregues aos
alunos pelo transporte escolar. Mas, ndo impediu os professores de promoverem outras
acOes, desde que nao fossem obrigatdrias.

Assim, a professora-pesquisadora realizou em um primeiro momento, um diagndstico
por meio da aplicagdo de um questiondrio no Google Forms, com o objetivo de conhecer a
realidade dos alunos quanto ao acesso a internet, o tipo de recursos disponiveis e a
disponibilidade de utilizacdo desses recursos no contexto escolar. O questiondrio foi enviado
aos 38 alunos, pelos grupos de WhatsApp, dos quais obtivemos 32 respostas. As perguntas
realizadas nesse questiondrio foram necessarias para decidir quais recursos poderiam ser
utilizados nas aulas remotas.

Desse modo, a professora-pesquisadora criou grupos de WhatsApp, grupos no
Facebook e salas na plataforma Google Classroom, para cada ano escolar. Todo o material
impresso entregue aos alunos também foi disponibilizado nesses trés ambientes, bem como
videoaulas da plataforma Youtube, livros em formato .pdf e materiais pedagdgicos criados

pela prépria professora.
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A sala de aula de matematica de uma escola publica: a realidade

No final do més de maio de 2020, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) do
municipio decretou® que, a partir do més de junho de 2020, as atividades seriam realizadas na
modalidade remota, deixando a cargo da escola decidir por atividades de revisdo ou pelo
ensino de contelddos novos, os quais seriam apresentados a cada 15 dias, na forma impressa.

Baseados na informacdo de que alguns alunos ndo possuiam acesso a internet, a escola
decidiu propor atividades de revisdao, enquanto adequava-se as novas resolugdes dos érgaos
educacionais superiores. No caso particular da disciplina de matematica, para os 72, 82 e 92
anos, a professora prop6s um questiondrio, de forma online, com o objetivo de verificar a
realidade dos alunos em relagdo a utilizacao de tecnologias e o seu acesso a internet.

A partir desse levantamento, os dados revelam que 32 dos 38 alunos responderam ao
questiondrio, sendo que todos possuiam aparelhos celulares. Nesse universo, somente 50%
dos alunos tinham acesso ao computador (Figura 1), o que ilustra um acesso restrito a metade

dos alunos.

Figura 1 — Acesso a computadores

Vocé possui computador?

& Sim
@ Nio

Fonte: os autores

Com relagdo ao acesso a internet, aproximadamente 97% possuiam acesso (Figura 2),

porém, apenas 62,5% desse publico afirmou ter uma internet de boa qualidade (Figura 3).



“SRIER H Ursm

m( /~ revista tecnologias
N ‘ educacionais em rede

Figura 2 — Acesso a internet

Vocé possui acesso a internet?

® Sim
@ Nio

3,4%

Fonte: os autores

Figura 3 — Qualidade da internet

A sua internet ¢ de boa qualidade?

3,1%
\

® Sim

® Nio

@ Cai muito

@ Em dias chuvosos ou com vento é
mais dificil acessar

Fonte: os autores

E importante ressaltar que os alunos investigados moram predominantemente na

zona rural, sendo que destes, 56,3% se conectam a internet a partir do celular (Figura 4).

Figura 4 — Como é o acesso a internet

Como ¢ 0 seu acesso a internet?

@ Sd no celular
@ S6 no computador
@ No celular & no computador

Fonte: os autores
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A fim de analisar a disponibilidade dos alunos para realizar as atividades online, foi

questionado sobre o horario de acesso a internet. Aproximadamente 72% dos alunos

afirmaram que conseguem acessa-la em qualquer hordrio, sem dividir o equipamento com

outras pessoas (Figura 5).

Figura 5 — Em qual horario o aluno tem acesso a internet

Voce pode acessar a internet em qualquer horario?

3,1%

- 3,1%

Fonte: os autores

® Sim

@ Nao, pois divido o celular com meus
irmaos

@ Nao, pois divido 0 computador com
meus irmaos

@ Nao, pois divido o celulare 0
computador com meus irm3os

@ Outro

Com base nos resultados apresentados, a professora criou um grupo no WhatsApp e

no Facebook para cada turma e, também, utilizou a plataforma Google Classroom (Figura

6), ambiente virtual no qual foram disponibilizados videos e os demais materiais, tais como

livros em PDF e materiais pedagdgicos construidos pela prépria professora, para revisdao dos

conteudos abordados.

Figura 6 — Sala de aula do Google Classroom

= Q0 ANO Mural Atividades Pessoas Notas
postou uma nova atividade: Equages Quadr...Data de entrega: 30 de jul. de 2020 23:59
Item postado em 15 de jul. de 2020
Registre (ou anote) os calculos e/ou estratégias para a resolugdo O 3 7
das questdes Entregue Trabalhos atribuidos Com nota

Lembrando que as atividades podem ser anexadas no formate de

foto, documento escaneado, arquivo em Word ou PDF.

Se for FOTO, cuidem para tirar uma que a letra figue bem visivel

Atividades Nao Presenci...
PDF

1 de jul. de 2020

Sistemas de equacdes: adigdo e substituicio

e = Sistemas de Equagdes - ...
Video do YouTube 24 minut..

fed

Fonte: os autores

Sistemas de Equagdes - ...
Video do YouTube 21 minut..
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No entanto, é importante salientar que todas as acbes da professora precisavam
convergir para a atividade impressa (Figura 7), visto que nem todos os alunos tinham acesso
a internet e, portanto, ndo poderiam ser excluidos do processo educacional. Assim, no
contrato pedagdgico entre professor e alunos, deveria estar bem estabelecido que os
recursos apresentados visavam auxiliar no ensino e na aprendizagem de matemadtica
daqueles que teriam condi¢des de usufruir de todos os recursos disponibilizados, mas que
o eixo principal de condugdo desse processo era composto pelas atividades apresentadas de

forma impressa a cada 15 dias.

Figura 7 — Exemplo de atividade ndo presencial

ATIVIDADES NAO PRESENCIALS - 2020

Excola: .

Area: Matemitics ¢ vass Tecnologin Componeste Curricular: Matemitica
Professer: Simone Reis Ane: ¥ Turma: Cnken

Periodo: 15 de julhe » 30 de julbo/2020 Data de retorna das ath idades: 30 de julho 2020
Nome o do Aluno:

ORIENTACAO de como realizar as atividades:

Eatude pelo caderno ¢ pelo matenal bo mural o Classtoom. Olhe o video ¢ o slides com exemplos

Registre (ou anote) os cilculos ¢ 0w cxtratégias pars a resoluglo das questies

ATIVIDADES DE REFORCO E RECUPERACAO
Sitwo 3

1. Scu José é um advogado ¢ acabou de s aposcntar. Devido a grande violkénca dos contros urbanos cle resolveu a) Dentre as propostas apresentadas, qual opelo vooé julgana mais vantajosa?
COmpIaT um Poqueno 3itio 53 2003 rural para morar ¢ receber seus filbos ¢ nctos no fim de semana. Ele resolveu
decidir entre trés opedes que [he foram apresentadas. A scguir, catho os mapas de cada um dos terrenos. Vega
b) Considerando como unidade de medida o lado do quadradinho. Qual das trés opgdes. neoessita de menos

| arame para cerear o terreno?

€) Qual dos trés terrenos apresenta masor drca?

2. Scu José¢ achou que o prego destes sitios cra muito caro, entretanto quando Scu José estava retornando da
visita aos sitios, cle passou por uma propriedade com placa de venda onde constava um telefone. Ele resolveu
ligar para saber o prego ¢ o tamanho. O proprictirio disse 0 prego ¢ Scu José sc interessou, pois cra mais
acessivel que os outros, em relaglo ao tamanho o proprictinio disse o scguinte: “O sitio tem o formato
retangular e sua drea é de 600m’. Sendo que o comprimento tem 10 metros a mais que a largura.” Scu José¢

resolveu descobrir a medida de cada lado do terreno. Vamos ajudar se José?
a) Faga um desenho demonstrativo do terreno.
b) Determinar uma expressio que defina a drea.

¢) Quais sdo as dimensdes do terreno?

Fonte: os autores

Para cada atividade ndo presencial, o docente deveria apresentar um Plano do
Professor, elencando os objetos de aprendizagem, habilidades, metodologia, recursos,

cronograma e avaliacdo (Figura 8). Este foi o maior desafio enfrentado ao planejar a atividade,
10
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pois, diante do contexto apresentado, o recurso disponivel a todos era a atividade impressa,

e esta deveria dar condi¢des de promover uma aprendizagem significativa.

Figura 8 — Exemplo de plano do professor

FLANETAMENTO DE ATIVIDADES NAQ FRESENCIAITS - 2020

DADODS DE IDENTIFICACAQ
1 Escola:
1 Profeszor: 3. Matmoula:
4.Componente Cumioalar: Matematica & Ano Escolar: &° . Torma: Unica

OBJETOE DE APRENDIZEALATIVIDADES:

Equacoes Quadraticas.

HABILIDADES DOTES:

(EF0SALA09) Compresnder oz processos de fatoracie de expressoes algébrices, com base em suas relagies
com o produtos potaveis, para rezolver e elaborar problemss que possam ser representados por eguagies
paolinomiaiz do 2° Gran.

METODOLOGIA:

Resolucao de problemas

EECTRSO0S:

Claszroom, Facebool:, Material Impresso, WhatiApp

CRONOGEAMA-

2 b 45 min

AVALTACAORESUL TATHDS:

A avaliacio comsiste no desempenho do aluno na resolugio dos problemas, na efetivacio do
raciocinio apresentado e no regisiro da resolucao.

Fonte: os autores

As respostas dos alunos eram corrigidas e arquivadas na escola, sem retorno dos
materiais impressos aos alunos. Como a disciplina de matematica utilizou a plataforma Google
Classroom, foi possivel apresentar aos alunos o resultado de suas atividades (Figura 9) de

forma online, destacando os assuntos que deveriam ser retomados e melhorados.

11



- revista tecnologias
educacionais em rede

UFSM

Figura 9 — Planilha de avaliacdo do professor no Google Classroom

N S

Mural Atividades Pessoas Notas i
20 de set. de 2 14 de set. de 2 28 de ago. de 2 14 de ago. de 2 30 de jul. de 20 15 de jul. de 20 1 de jul. de 2020 15dejun. de 2
Medidas de Razédoe Revisdo Equagdes Equagdes Sistemas Equagdes do RACIOCINIO
Posigdo Proporgédo Quadréticas Quadréaticas Lineares 1° Grau LOGICO
de 100 de 100 de 100 de 100 de 100 de 100 de 100 de 100
85,71 95,43 92,86 81,33 97,14 93 94,29 20
100 100 100 100 100 95 100 80
100 95 100 50 100 100 100 100
100 98 100 100 100 90 20 100
100 100 100 98 95 80 100 100
Pendente Pendente Pendente Pendente 90 Pendente 80 60

Concluida com ..
L]

Fonte: a autora

As atividades eram registradas pelos alunos, por meio de fotos, para serem inseridas
no Google Classroom (Figura 10), pois as atividades impressas eram devolvidas a escola que,

apos a corregao do professor, ficavam arquivadas.

Figura 10 — Resposta de atividade de um aluno

Arquivos

»4 CamScanner 07-28-2020 19.16.47_1jpg

1
<

Entrega: 28 de jul. de 2020, 19:22
Ver histérico

=

M camScanner072. [

Nota

100/100

Comentarios particulares

9 de ago. de 2020, 18:59
Parabéns! bjos

Cancelar Postar

Fonte: os autores

Ao final da correcdo das atividades, a professora preenchia uma ficha diagndstica de

cada atividade, representando o feedback para o aluno (Figura 11). Posteriormente essas

12
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fichas serviram de instrumentos de avaliagdo para constituirem as notas do trimestre e as

notas finais dos alunos.

Figura 11 — Exemplo de ficha diagndstica

Educacio Infanil { ) Amnos Imiciais (), Anox Finais (x )
Componente Curricular: hiatematica
Profeszor: Ano Escolar: &° Turma: Unica

Periodo: 30 de julko 2 14 da azosta/ 2020 Total de alune: na tarma: 9

FICHA DIAGNOSTICA DAS ATIVIDADES hA'D FEESENCIAIS DE RFEFORCOE
RECTUFERACAQ

DADOS GERAIS

Nome dos alumo: gue devolveram TODAS ax -
atividade: em branco.

Nome dos alune: que NAO devolveram a: atividades.

DESEMPENHO/AFRENDIZAGEN] TOTAL de ESTUDANTES
OMIMM0 (PO & 009 de acertng) ]
Muito Bom 77 2 5734 da azerios)
Satisfatorio 0 ¢ ar3 do sseries)
TnzatisFatorio Sdenes da 203 de dcerind |

t=if k] 0 | e

PALAVRA DO PROFESSOR (percepgies sobre ¢ retorme dar aividades, sobre o

desempenho da fumg)

Media da noma: 78,3%

Almms slonos, gue nes zulss presencisis j3 apresentavam wm baizo rendimento, tam
apresentado dificaldades nax stividadas rermotas tambem. Devo destacsr gue tzis ahmoes nio tem participado
de attvidades de reforgo @ nem procuram pars evesnsais dividas,

Aszzinanma do Professor

Fonte: os autores

As estratégias propostas pela professora-pesquisadora durante o ensino remoto
reforcam a necessidade de uma nova postura tanto do professor quanto do aluno na
promoc¢do de uma aprendizagem significativa, e demonstram a fragilidade do sistema
educacional em colocar o aluno como central no processo de aprendizagem. Houve bastante
esforco da professora em promover materiais potencialmente significativos, em manter as
plataformas atualizadas com informacdes que auxiliariam na aprendizagem, porém os dados

demonstram que a maioria dos alunos ndao estavam preparados ou, ainda, ndo tinham
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condic¢des cognitivas e/ou psicoldgicas para acompanhar um processo educacional que requer

dos alunos se tornarem responsaveis pela sua prépria aprendizagem.

Conclusao

No ano letivo de 2020 além de n3ao termos mais acesso as nossas salas de aulas, o
decorrer das atividades praticamente se resumiu a cursos online, lives e preenchimento de
planilhas. As aulas presenciais, caracterizadas pelo “barulho”, ou, por serem “cheias de vida”,
sdo espacgos de aprendizagem em que os alunos poderiam ser chamados a participarem
“ativamente” e que foram transformados, diante do contexto da pandemia, em meros
espacos para a resolucdo de listas de exercicios online ou de materiais impressos, no sistema
remoto de ensino, com pouca (ou nenhuma) participacao ativa dos alunos.

Com isso, se na modalidade de ensino presencial ja havia certo distanciamento entre
professor e aluno, o ensino remoto conseguiu aumentar ainda mais essa distancia. Nossos
alunos estdo imersos em uma cultura escolar em que a figura do professor é central, de modo
que os estudantes ndo sdao autdbnomos para a promoc¢ao de sua aprendizagem. Antes da
pandemia, problemas como o descaso com as tarefas de casa, a falta de vontade de estudar,
a falta de oportunidade de estudar ainda eram administrados, em sala de aula, pela figura do
professor, por meio de outras oportunidades e situacGes apresentadas no decorrer da aula.

Durante o ensino remoto, o fator desmotivacdo para a aprendizagem, pelo
compromisso e pela disciplina ao realizar os estudos, soma-se ao “medo” da pandemia,
causado por informagdes desencontradas, sem um norteamento claro sobre as implicagdes
desse grave problema em todos os setores da sociedade. Antes da pandemia, em muitas
oportunidades, era possivel observar professores sentados ao lado de seus alunos para
concluirem alguma tarefa, conversando com eles para buscar entender as dificuldades,
dando-lhes carinho ou simplesmente atencao.

Essa dificuldade ampliou-se com o ensino remoto, e, essa priva¢cdo gerou uma das
piores sensag¢des de perda que tanto alunos quanto professores sentiram, ao ingressar no
ensino remoto. Na modalidade presencial muitos alunos ja apresentavam dificuldades de

exporem suas opinides na sala de aula, e, com o ensino remoto alguns alunos também
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continuaram com o mesmo problema, ao participarem dos grupos de WhatsApp e/ou
Facebook.

Neste relato, procuramos destacar as acdes promovidas pela professora-
pesquisadora, na busca de qualificar um ensino, quando os recursos tecnoldgicos nao sao
disponiveis a todos. As angustias sao muitas em relagdo aos indicios de aprendizagem durante
esse periodo, mas tivemos alunos que apresentaram iniciativa e dedicacdo. Quanto a
resolucdo das atividades, foi possivel observar que os alunos que ndao apresentavam
dificuldades no ensino presencial continuaram ndo apresentando no ensino remoto. No
entanto, aqueles alunos que no ensino presencial precisavam de uma ateng¢ado especial do
professor, participavam de reforco escolar e que apresentavam melhores resultados
interagindo com os colegas, no ensino remoto decairam muito ou quase nao tiveram reacao.

Com isso, faz-se necessario rever os papéis do professor, do aluno, do contexto, do
ensino, da aprendizagem e da avaliagdo em tempos de pandemia e nos levam a novos
questionamentos: como promover uma aprendizagem significativa na modalidade remota?
Como averiguar os conhecimentos e as experiéncias prévias dos participantes envolvidos
nessa experiéncia? Como elaborar materiais instrucionais com potencialidade significativa
para que o aluno esteja motivado a relacionar o que aprende com o que traz de bagagem
cognitiva? Esses questionamentos mostram que os pressupostos da aprendizagem
significativa se distanciaram um pouco da realidade escolar atual. Porém, a reflexao sobre as
acdes desenvolvidas durante o ensino remoto, certamente promoveram indicios de
aprendizagens significativas na pratica docente que podem contribuir para a melhoria do

ensino de matematica no futuro.
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