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RESUMO

As caracteristicas espaciais do ambiente escolar, por carregarem mensagens e significados capazes de
serem lidos e interpretados por seus usuarios, influenciam o ensino a ponto de, serem consideradas
parte do curriculo. E possivel observar que inimeras escolas ndo possuem caracteristicas arquitetdnicas
que aproveitem a possibilidade de contribuir com o projeto pedagégico que abrigam, ficando restritas
ao objetivo primario de prover espaco fisico funcional e confortavel. O Instituto Federal de Educac¢ao
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, Campus Cuiaba - Cel. Octayde Jorge da Silva, possui um antigo,
volumoso e heterogéneo conjunto edilico que, atualmente, saturou a area que ocupa. Como forma de
contribuir com o processo de avaliacdo da adequacdo da arquitetura escolar do campus e com o
desenvolvimento de interven¢8es arquitetdnicas capazes de colaborar qualitativamente com o ensino,
o presente estudo pretende investigar o projeto pedagdgico desta instituicdo e as maneiras com que a
arquitetura é capaz de contribuir com este. Para tal, através de revisao bibliografica e documental,
realizou-se uma investigacdo das bases tedricas da Educacgdo Profissional e Tecnolégica integral, de sua
presenca nos documentos da instituicdo e da bibliografia relativa a arquitetura escolar.
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ABSTRACT

The spatial characteristics of the school environment, by carrying messages and meanings capable of
being read and interpreted by its users, influence education to the extent of being considered part of the
curriculum. It is possible to observe that many schools do not have architectural attributes that take
advantage of the possibility to contribute to the pedagogical project they house, being restricted to the
primary objective of providing functional and comfortable physical space. The Federal Institute of
Education, Science and Technology of Mato Grosso, Campus Cuiaba - Cel. Octayde Jorge da Silva, has an
old, voluminous and heterogeneous building complex that, at present times, saturates the area it
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occupies. As a way of contributing to the process of evaluating the adequacy of the campus' school
architecture and to the development of architectural interventions capable of qualitatively collaborating
with teaching, this study intends to investigate the pedagogical project of this institution and the ways in
which architecture is capable to contribute to this one. To this end, through bibliographical and
documental review, it was carried out an investigation of the theoretical bases of the integral Professional
and Technological Education, of its presence in the institution's documents and of the bibliography
related to the school architecture.

Keywords: School architecture; Professional and technological education; Integrated teaching

1 INTRODUCAO

A Arquitetura e Urbanismo tem como caracteristica definidora a
multidisciplinaridade. Até o dia de hoje, ao tentar delinea-la, encontra-se amparo na
triade firmita, utilitas e venustas presente no primeiro texto a tratar da teoria
arquitetdnica que se tem registro, os Dez Livros de Arquitetura de Vitrivius Pollio. Este
conceito apresenta a necessidade da arquitetura, para se caracterizar como tal, buscar
simultaneamente solidez, utilidade e beleza. Ou seja, se a obra deixar de atender a um
dos pontos deste tripé deixa de ser arquitetura. Por exemplo, uma obra que volta sua
atencdo apenas para o atendimento as necessidades de solidez e beleza, deixando de
lado sua utilidade, afasta-se da arquitetura e aproxima-se do que entendemos como
escultura.

Cada um dos elementos da triade vitruviana aponta para variadas areas do
conhecimento. Para atender ao pré-requisito da solidez, além dos conhecimentos caros
a técnica construtiva, é preciso o dominio de aspectos da quimica, fisica e matematica,
de forma a entender os principios que regem a resisténcia dos materiais. A
preocupacao estética, por sua vez, aproxima a arquitetura de disciplinas artisticas. Por
fim, ao perseguir a utilidade da obra é possivel enveredar-se sob aspectos técnicos
como o conforto, a logica de circulacao e a forma de ocupag¢ao dos espac¢os da obra.
Este ultimo componente da triade também permite olhar para o projeto da edificacdo
a partir das necessidades sociais do ser humano em toda sua complexidade e
profundidade, ou seja, considerando a maneira como a relagdes humanas se ddo e de

que maneira o espago se relaciona com estas.
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O fato da arquitetura ser desenvolvida com o objetivo primordial de abrigar
pessoas, suas vidas e relacdes sociais, aponta para a necessidade desta, ao ser
desenvolvida, manter um olhar critico da sociedade que a gera. Este olhar é
fundamental para desenvolvimento de uma arquitetura alinhada com os problemas e
anseios da sociedade e de seu tempo, uma vez que é simultaneamente reflexo e
projeto destes.

Logo, € importante notar que a pratica arquitetbnica ndo se resume a um exercicio
instrumental, precisa ser alimentado constantemente pela teoria e pela reflexao.

Portanto, o caminho e as escolhas tomadas no desenvolvimento de projeto,
dentre as distintas abordagens que a multidisciplinaridade da arquitetura possibilita,
pode ser variado. O projeto pode seguir caminhos mais técnicos, utilitarios, humanos,
artisticos, econdmicos ou mercadoldgicos. A escolha, além de ser ética e politica,
depende dos agentes que a produzem, encontra varidveis na natureza do problema e
do desafio que determinada tematica de projeto propde.

O desenvolvimento do projeto do ambiente escolar também passa pelo processo
da escolha de abordagens, énfases e prioridades. Durante este percurso, quais
caminhos podem ser seguidos?

Quando a principal preocupacdo do projeto escolar € a maior eficiéncia
econdmica, devido a condi¢do orcamentaria imposta a educacao publica pelo contexto
politico e econdmico, os projetos tendem a optar pela repeticdao de modelos e padrdes,
executados através de técnicas construtivas industrializadas. Quando bem
desenvolvidos, de forma naturalmente flexivel, permitem a adaptacdo as
caracteristicas e necessidades locais sem prejuizos. Porém, dificilmente chegam a uma
solugdo otima.

Ao considerar a necessidade do aluno sentir-se confortdvel no ambiente de
aprendizado a atencdo dos projetistas volta-se para o conforto ambiental. Os projetos
se concentrarao no correto dimensionamento e disposicdao dos espacos. Dedicarao
esforcos para garantir a cuidadosa orientacao da edificacdo em relacao a trajetoria

solar, o sombreamento da edificacdo evitando a incidéncia direta de raios solares em
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seu interior, o estimulo a ventilagdo cruzada e a indicacao de matérias de desempenho
térmico adequado. As caracteristicas, localiza¢ao, orientacao e luminosidade das fontes
naturais e artificiais de iluminacdo serao especialmente pensadas. Quanto ao conforto
acustico serao buscadas estratégias para o isolamento de ruidos externos e adotados
materiais e formas que evitem a reverberacao do ruido nos ambientes interiores,
principalmente em sala de aula.

Os dois caminhos exemplificados oferecem possibilidades para a arquitetura
contribuir com o ensino. A abordagem econbmica do projeto pode resultar na
construcao de um maior numero de escolas. A énfase no conforto ambiental tem como
propésito oferecer um espaco agradavel e eliminar possiveis interferéncias no
processo de aprendizagem.

Ambos se ancoram em aspectos técnicos que, apesar de serem passiveis de
grande discussdo e debate, possuem natureza exata e objetiva, possibilitando a
medicao e avaliacdo a partir de parametros numeéricos ja estabelecidos. Por exemplo,
a quantidade de reais (R$) acima do orcamento, o intervalo de graus célsius (°C) que
corresponde a uma temperatura agradavel, os decibéis (dB) toleraveis de ruido ou os
lux (IX) minimos de iluminancia.

Talvez por esta caracteristica, ha muitos estudos que tratam da arquitetura sob
estes prismas e estes resultaram em indices, normas e leis que podem ser aplicados e
obedecidos ao projetar o ambiente escolar (cadernos elaborados pelo Ministério da
Educacdo, normas de desempenho de edificacdes e etiquetagem de eficiéncia
energética em obras, por exemplo).

Os padrdes técnicos a atender impdem certas restricdes ao projeto, porém, sao
incapazes de, por si s6, determinar por completo as caracteristicas da obra e seus
aspectos mais amplos, como a estética, a forma, a espacialidade, a linguagem e a
organizagdo. Por consequéncia, um mesmo problema ou necessidade pode ser
resolvido através de inumeros projetos, todos eficientes sob o ponto de vista técnico,

porém, com configura¢des formais e espaciais distintas. Ou seja, a obediéncia dos
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parametros técnicos e econdmicos ainda deixa muitos aspectos indefinidos e muita
margem para outras abordagens e discussoes.

Essa lacuna de caracteristicas a definir, para as quais os aspectos técnicos a
serem obedecidos ndo oferecem dados suficientes para esgotar sua definicdo, pode
ser preenchida de inumeras formas. Muitas vezes a lacuna é deixada em branco, as
definicdes sao feitas de forma inconsciente, intuitiva ou acritica. Porém, em termos
gerais, a definicao espacial e formal do projeto pode ser resultado das mais variadas
abordagens e discursos: experimentos abstratos, costume e tradicao, discursos
historicos sobre a linguagem arquitetdnica, reflexdes sobre os anseios e necessidades
da sociedade, do cliente ou do caso especifico, etc.

No caso da arquitetura escolar, a possibilidade das caracteristicas espaciais da
ambiente educativo contribuirem com o processo educativo abre uma ampla gama de
discussdes e estudos capazes de apontar critérios para a definicdo da configuracao
espacial e formal da arquitetura para além dos aspectos técnicos.

Assim, o anteriormente citado processo da escolha de abordagens, énfases e
prioridades passa por um caminho que considera o aspecto humano e social. A
configuracdo dos espagos, no caso da escola, pode, por exemplo, passar pela forma
como as pessoas se relacionam ou podem se relacionar (aluno-professor ou aluno-
aluno), tratar de reafirmar ou romper certas hierarquias (aluno-professor, alunos-
direcdo, espacos da teoria e da pratica), abrir-se ou fechar-se para o entorno, a cidade
e a comunidade, valorizar espacos coletivos ou individuais, prezar pela rigidez ou pela
liberdade de diferentes interpretacdes.

Todas estas escolhas espaciais e arquitetbnicas sao precedidas pelas escolhas
pedagogicas. O tom do projeto arquitetdnico é dado pelo projeto de ensino que a
escola possui. Diferentes projetos pedagodgicos possuem objetivos, interesses e
posturas distintas, por consequéncia, diferentes problemas para a arquitetura tratar.

Como ponte inicial entre arquitetura e a pesquisa sobre Ensino Profissional e

Tecnoldgico no Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT),
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lan¢ou-se a pergunta: Qual é o problema que o ensino profissional integrado propde a
arquitetura?

A interpretacdo da missdo do IFMT (2014, p. 16), “Ensinar para o trabalho e para
a vida”, somada ao seu historico de atuacdo, permite a aproximacao da Instituicao ao
conceito de ensino integrado. O ensino que visa formar o aluno em sua totalidade,
dotando-o de visao critica frente ao seu papel na sociedade.

Sob a perspectiva do ensino integrado nao existe trabalho manual puro, ou seja,
desprovido de trabalho intelectual e entende-se a teoria e a pratica de forma unitaria.
O trabalho como ferramenta de ensino é um dos caminhos para a superacdo desta
dicotomia.

Este entendimento faz exigéncias especificas ao ensino, por exemplo: a forma de
organizacao dos curriculos; a necessidade de relacionar as disciplinas de base comum
as de formacado profissional; a aproximacdo entre aprendizado e pratica profissional
com a sociedade em que se inserem. S3o estes desafios de ensino que se desdobram
em desafios para a arquitetura.

Estas questdes foram tratadas no ambito dos cursos ofertados pelo IFMT - Campus
Cuiaba Coronel Octayde Jorge da Silva, unidade que possui a maior quantidade de cursos
técnicos integrados ao ensino médio ofertados por uma unica unidade do IFMT.

A titulo de ilustracao e primeira aproximacao, toma-se como exemplo o Projeto
Pedagdgico do Curso de Técnico em Edifica¢gdes, que aponta a habilitacdo do técnico
como um “profissional apto a produzir e aplicar conhecimentos cientificos e
tecnolégicos para atuar em obras da construc¢do civil, atuando na sociedade como
pessoa ética, com habilidades técnicas e politicas” (IFMT, 2016 p. 24). Portanto, ao
menos enquanto aos seus objetivos, 0 curso possui a perspectiva de que seus egressos
nao se tornem mera mao-de-obra instrumental. Ou seja, almeja que os alunos
possuam a consciéncia de que os desenhos, obras, produtos e projetos desenvolvidos
(e a desenvolver) se encontram inseridos em um contexto social passivel de critica e

transformacao.
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Diante deste objetivo, ganha relevancia a discussdo da necessidade dos aspectos
praticos e tedricos da profissao serem entendidos de forma indissociavel, evitando a
dicotomizacdo e a dissociacdo entre trabalho manual e intelectual. E possivel entender
que esta questdo possua uma dimensao espacial e que, portanto, seja um dos desafios
que a Educacao Profissional e Tecnolégica propde a arquitetura.

Esta relacdo suscita uma série de discussdes e questionamentos a respeito das
relacdes travadas entre as estratégias pedagdgicas e o espaco escola. Por exemplo, a
investigacdo sobre a possibilidade de diferentes rela¢gdes espaciais entre os ambientes
reservados a teoria e a pratica influenciarem a superac¢do da dicotomia entre teoria e a
pratica. Ou ainda, a verificacdo dos espacos pedagogicos da escola e sua relagao
proposta pedagoégica da Educagao Profissional e Tecnologica integrada.

Parte-se do pressuposto que as caracteristicas do espaco pedagdgico sao capazes de
influenciar, positiva ou negativamente, a qualidade do ensino que abriga. Portanto, os
projetos pedagégicos podem ser beneficiados por ambientes com configuracdes e
caracteristicas espaciais em sintonia com seus objetivos. Logo, é de fundamental importancia
o entendimento destes objetivos e os principios espaciais que regem esta relacao para, assim,
identificar ideias e diretrizes de projeto para uma arquitetura capaz de cumprir papel de
catalisador do ensino profissionalizante integrado.

Diante da problematica exposta, visando futuramente verificar a adequacdo da
arquitetura escolar do IFMT - campus Cuiaba Coronel Octayde Jorge da Silva as
necessidades dadas pela formacdo integrada na educacao profissional e tecnologica,
faz-se necessario: (I) Identificar os principios pedagoégicos do ensino profissional e
tecnoldgico integrado, seus desafios, problemas especificos e as exigéncias que estes
apresentam a arquitetura; (ll) investigar a relacdo das caracteristicas do espaco
pedagdgico com o processo de aprendizagem e as praticas de ensino; (lll) visando
identificar conceitos, estratégias de projeto e caracteristicas arquitetbnicas que
possibilitem e estimulem a educac¢ao integrada.

A seguir serdo expostos os materiais e métodos utilizados para alcancar estes

objetivos. Posteriormente, na secdo que trata dos resultados e discussdo, serao
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discutidas as bases tedricas da educacao profissional e tecnoldgica integral e da

arquitetura escolar. Na sec¢do final do texto é apresentada a conclusao.

2 MATERIAIS E METODOS

Em funcdo da natureza do tema proposto, a abordagem da pesquisa é qualitativa, ja
investiga questfes e fendbmenos que ndo possuem natureza constante, estavel e invariavel,
gue ndo possuem regras de causa e efeito precisas, portanto, sdo dificeis de quantificar. A
pesquisa trata de fendbmenos complexos como o ser humano, suas rela¢fes sociais, seu
processo de aprendizagem e o papel das caracteristicas do espaco neste.

A pesquisa possui carater exploratério por considerar que a especificidade dos
problemas propostos pelo EPT integral a arquitetura escolar exige o aprofundamento
em conceitos que ndo possuem a énfase necessaria na maior parte dos estudos sobre
arquitetura escolar, que sdo mais amplos. Logo, € preciso adequar o enfoque
normalmente dado ao assunto através de uma abordagem inicial que proporcione
maior familiaridade com esta especificidade.

Para tal, recorreu-se a revisao bibliografica e documental enquanto técnica para
a coleta de dados, aplicados as fontes: | - Bibliografia relativa a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e sua Rede Federal; Il - Leis de normatizacdo do Educac¢do Profissional
Federal publicadas ao longo do tempo; Il - Documentos de normatizacao do IFMT
(Estatuto do IFMT, Planos de Desenvolvimento Institucional, Projeto Pedagogico
Institucional, Regulamento Didatico, Regimento Geral e Projetos Pedagodgicos de

Cursos); IV - Bibliografia relativa a arquitetura escolar.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Educacao Profissional e Tecnolégica Integral

Com afinalidade de identificar quais sao suas estratégias, necessidades, desafios

e anseios e, assim, contribuir com a descricdo do problema que se apresenta a
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arquitetura. Antecedidas por um breve histérico da Rede Federal de Educagao
Profissional Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) aqui serdao apresentadas as bases
conceituais da EPT que, posteriormente, foram contextualizadas ao IFMT e campus

Cuiaba pela analise de seus documentos institucionais.

3.1.1 Breve histodrico da Rede Federal

A titulo de primeira abordagem ao assunto da Educacao Profissional e
Tecnoldgica, visando a introducdo ao tema e a provisdao de contexto aos estudos
seguintes, sera feito um breve histérico da Rede Federal de Educac¢do Profissional
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) da qual o IFMT faz parte. Tanto a rede quanto a
instituicdo mato-grossense possuem uma histéria centenaria, que tem inicio em 1909
com a fundacdo das Escolas de Aprendizes Artifices (EAA). Durante esta trajetéria o
ensino profissional atravessou diversos momentos historicos e disputas politicas que
se refletiram na maneira como foram tratados os objetivos deste tipo de educacao, o
papel que as escolas profissionais cumpririam na sociedade e a forma como foi tratada
a relacdo entre trabalho e educac¢do. Estas disputas e mudancas de orientacdo se
refletiram nas leis que ao longo do tempo regeram a educacdo profissional e sdo estes
alguns dos documentos que serdo utilizados como fio condutor desta secdo.

A origem da atual RFEPCT se deu no governo do presidente Nilo Procopio
Pecanha que publicou o Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, criando dezenove
Escolas de Aprendizes e Artifices, instaladas em todos os estados do pais no ano
seguinte, em 1910, incialmente vinculadas ao Ministério da Agricultura, IndUstria e
Comércio (MAIC).

Esta fase inicial do ensino profissional promovido pelo governo federal é
influenciada pela conjuntura social da ainda recente abolicdo da escravatura,
proclamacdo da Republica e crescimento populacional das cidades. A rede possui uma
natureza assistencialista, moralista e de controle social, explicitada no trecho do
Decreto que p&e como uma necessidade “habilitar os filhos dos desfavorecidos da

fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir
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habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime” (Brasil, 1909).

Ou seja, o trabalho manual ensinado era entendido como uma ferramenta de
controle das camadas sociais menos privilegiadas e de fornecimento de mao de obra
para as func¢des para as atividades produtivas emergentes.

O sistema politico e econémico brasileiro passou por grandes mudancas nas
décadas de 1930 e 1940 que foram acompanhadas por mudancas na educagao
profissional.

A crescente urbanizag¢ao e industrializacdo do Brasil, fruto da forca que ganham
a producdo industrial frente a uma economia que anteriormente possuia bases
agrarias, exigia a formacdao em massa de mao de obra especializada capaz de atender
as novas necessidades do mercado. O governo de Getulio Vargas iniciado pela
revolucao de 1930 com apoio da burguesia, torna a educag¢do profissional que viria a
atender a estas necessidades em prioridade, segundo Ramos (2014) a partir deste
momento “a formacao dos trabalhadores torna-se uma necessidade econémica e nao
mais uma medida exclusivamente social como em sua génese” (p. 14).

Assim, marcando esta valorizacao, em 1930 é criado o Ministério da Educacao e
Saude Publica (MESP) e o ensino profissional é associado a Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico.

Em 1937, a Lei n° 378 da nova organizacao ao Ministério da Educag¢do e Saude
Publica, que passa a denominar-se Ministério da Educacdo e Saude (MES) e renomeia
as outrora chamadas Escolas de Artifices Aprendizes passam a denominar-se Liceus
Industriais, incluindo em seu nome a finalidade pretendida para estas instituicdes
(Brasil, 1937).

Neste mesmo ano, ao dar inicio ao Estado Novo, é outorgada por Vargas a
Constituicdo de 1937 que marca a primeira vez em que o ensino profissional, técnico e

industrial foi tratado no texto da constituicao.
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Apesar deste reconhecimento o texto também é marcado pela dicotomia entre
a educacdo propedéutica e a educacao para o trabalho, além de reservar o ensino pré-
vocacional profissional as camadas sociais menos favorecidas. (Santos; Morila, 2018)

Na década de 1940, marcada pela Reforma Capanema, ocorreu o
reordenamento do ensino profissional, agora constituindo Rede Federal de Educacdo
Profissional Técnica. As instituicdes foram transformadas, de acordo com o grau de
industrializacdo da regido em que estdo instaladas, em: Escolas Técnicas, localizadas
em polos industrializados, e; Escolas Industriais, em cidades com menor grau de
industrializacao (Kunze, 2020).

Segundo Ramos (2014), a reforma promovida pelo Estado Novo ndo rompeu com
o predominio da funcdo do ensino secundario propedéutica voltado para o ensino
superior, conforme delineado na constituicdo de 1937. A reforma “acentuava a velha
tradicdo do ensino secundario académico, propedéutico e aristocratico” (p.26) e se
representada um avanco na educacao profissional, ao equipara-la & formacao
secundaria, as duas formac¢des mantiveram estruturas independente e paralelas.

Este panorama ¢é alterado apenas em 1961 quando, ap6s muito disputas, é
aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDBEN), que
tramitava no congresso desde 1948. Para o ensino profissional a LDBEN significou um
avanco ja que este agora passa a éter equivaléncia com o ensino médio, assim aqueles
qgue concluirem o colegial técnico teriam acesso a qualquer curso de nivel superior
(Ramos, 2014; Santos; Morila, 2018).

Anteriormente, em 1959, durante o governo do presidente Juscelino Kubistchek
(K), as Escolas Técnicas e Industriais haviam passado por um processo de
descentralizacdo de sua administracdo. Transformadas em autarquias tiverem
novamente sua nomenclatura alterada passando a ser chamadas de Escolas Técnicas
Federais (ETFs).

E também durante o governo JK que o projeto de desenvolvimento do pais
vincula-se ao capital estrangeiro, abrindo seu mercado a multinacionais. Assim, a

formacao do trabalhador também passa a ser influenciada pelos interesses
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internacionais. A Comissdo Brasileiro-Americana de Educac¢ao Industrial (CBAI) que
forneceu equipamentos e dinheiro as escolas técnicas brasileiras € a maior
representante desta orientacdo. (Ramos, 2014)

Durante o regime militar, que manteve a abertura econdmica para o capital
estrangeiro aliado a uma postura tecnicista e economicista que influenciaram algumas
das mudancas impostas a educacdo profissional no periodo.

Em 1967 as escolas fazenda ainda vinculadas ao MAIC para o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), nomenclatura adotada em 1953 quando foi criada uma
pasta exclusiva para saude, e renomeadas Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs).

Em 1971 a LDBEN foi reformulada estabelecendo a obrigatoriedade do ensino
profissional de nivel médio, porém, a formacao neste nivel oferecida nas escolas
particulares continuou privilegiando curriculos propedéuticos (SANTOS; MORILA, 2018).
Sendo assim manteve-se a separacao entre a educacao intelectual e a preparacdo para
mercado de trabalho, a primeira reservado a elite e a segunda destinada aos
trabalhadores. A profissionalizacao obrigatéria do segundo grau foi extinta em 1982.

Com a Lein° 6.545 de 30 de junho de 1978 deu-se inicio a transformacdo de ETFs
e EAFs em Centros Federais de Educacao Tecnolégica (CEFETs), que ofertavam cursos
superiores de curta duracdo (tecnélogos), porém, este processo se viu incialmente
restrito a poucas escolas técnicas. Esta mudanca foi retomada apenas da década de
1990, quando a instabilidade econdmica da década anterior dava indicios de ter
acabado sido superada. Assim, pela Lei n° 8.948 de 8 de dezembro 1994, estabeleceu-
se o sistema Nacional de Educacao Tecnoldgica transformando gradativamente
diversas ETFs e EAFs em CEFETs por meio de decretos especificos para cada instituicao.

A década de 1990 foi marcada pela mundializacdgo da economia o
desenvolvimento de novas tecnologias de comunicacao e producao, resultando em
profundas mudancas nas rela¢bes de producdo, trabalho e, consequentemente,
educagao.

Ja sob o governo neoliberal de Fernando Henrique Cardoso (FHC), em 1996

aprovou-se segunda reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°9.394
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que apesar de dar maior visibilidade para a educacdo profissional e visar superar a
perspectiva assistencialista e o preconceito social, deu abertura para a defini¢cdo da
relacdo entre ensino basico e técnico através do Decreto 2.208 de 1997.

Este decreto define a ndo integracao entre ensino médio e ensino técnico, uma
vez que o segundo deveria possuir uma organizacao curricular propria e deveria ser
ofertado de forma concomitante ou subsequente. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005) este documento “vém nao somente proibir a pretendida formacdo integrada,
mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiras de educacdo profissional em
funcdo das alegadas necessidades do mercado” (p.25).

Como consequéncia, na visdo de Santos e Morila (2018)

a educacao profissional e tecnolégica de entdo, prosseguiu fomentando
a esperada profissionalizacdo das massas de adolescentes, jovens e
adultos; e, entrementes, ainda direcionada a promo¢ao do acesso aos
postos de trabalho, ao desenvolvimento de ‘competéncias’, aquisi¢cao de
‘habilidades’ técnicas e a manutencgao/valorizacdao da empregabilidade
dos sujeitos. (p. 138)

O inicio da presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva em 2002, do Partido dos
trabalhadores, trazia a expectativa de um governo popular que viesse a implantar
mudancas na politica de educacao profissional e tecnolégica.

Nesse ambito a revogacdo do Decreto 2.208/1997 tornou-se simbolo de uma
disputa sobre a “pertinéncia politico-pedagdgica do ensino médio integrada a educacgao

|"

profissional” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.26). Sua revogacdo, pelo Decreto n°
5.154, se deu em 23 de julho 2004 estabelecendo os principios que norteariam a
politica de educacgdo profissional integrada a educacdo basica.

Em 2005 retoma-se a expansao da rede federal, mediante a implantacdo de 64
novas unidades, possibilitada pela Lei 11.195 de 18 de novembro de 2005, que da nova
redacdo ao artigo do governo de FHC que impossibilitava a criacdo de novas escolas
profissionais por parte da unido de forma independente dos estados e municipios.

Finalmente, em 2008, pela Lei n° 11.892 é instituida a RFEPCT e criados os

Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, reorganizando os CEFETS, Escolas
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Técnicas e Agrotécnicas federais. O Institutos Federais (IFs) “sdo instituicdes de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados
na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas
praticas pedagodgicas” (BRASIL, 2008)

Portanto, em sua fase atual, a rede composta em sua maioria por Institutos
Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, mantém sua identidade ligada ao trabalho.
Apesar das dificuldades enfrentadas em seu processo de expansdo, interiorizacao e
amplia¢do, a integracdo do ensino médio a educacdo profissional, possibilitada pelo
Decreto n. 5.154/2004, é parte fundamental da identidade dos Institutos Federais que
buscam oferecer uma educacdo profissional mais integral e menos profissionalizante,
instrumental e liberal.

Esta natureza se encontra presente na Missao do IFMT (2014) que é “Ensinar para
a vida e para o trabalho” (p.16) e reflete conceitos centrais de Ensino Integrado
presentes nas bases conceituais da Educac¢ao Profissional e Tecnoldgica ao apontar
para a necessidade de que a relacdo entre trabalho e ensino ocorra guiada pelas
necessidades da vida.

A seguir serdo tratadas as bases conceituais da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, utilizando como guia os assuntos apontados pela missao do IFMT, a

educagdo, o trabalho, a vida e, principalmente, a relacdo entre eles.

3.1.2 Bases conceituais da EPT

Trabalho e educag¢do sao atividades exclusivas dos humanos. “Diferentemente
do animal que vem regulado, programado por sua natureza, e por isso nao projeta sua
existéncia, ndo a modifica, mas se adapta e responde instintivamente ao meio, os seres
humanos criam e recriam, pela acao consciente do trabalho, a sua prépria existéncia”
(Frigotto, 2005, p. 58). E possivel definir o homem como um ser capaz de transformar a

natureza de acordo com suas necessidades a partir de seu trabalho. Porém, esta

caracteristica nao é nata, necessita ser aprendida através de um processo educativo.
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Logo é possivel concluir que o homem torna-se homem ao aprender a trabalhar,
trabalhando (Saviani, 2007).

Se o que define o homem é o trabalho e o trabalho necessita ser ensinado, a
relacdo entre trabalho e educacao é inseparavel. Uma vez que a vida e a subsisténcia
dependem do trabalho ninguém pode viver sem trabalhar.

Apesar de trabalho e educacdo, em sua origem, serem indissociaveis em fun¢ao
de seu vinculo ontoldgico, no desenvolvimento da producdo deu-se a divisdo da
sociedade em classes, entre proprietarios de terra e ndo proprietarios,
consequentemente ocorreu também a divisdo do trabalho, que acarretou a separagao
da educacdo.

A classe proprietaria da terra passa viver do trabalho alheio, dedica-se as
atividades intelectuais e cria mecanismos de educacdo (a escola) centrados nestas
atividades. Ja a classe ndo proprietaria, que trabalha para garantir a sua subsisténcia e
a do dono da terra, é reservado o trabalho manual, ensinado pelo préprio trabalho.
(Saviani, 2007).

Ao longo do tempo a educacdo se estrutura e oferece projetos pedagogicos
ajustados as necessidades dadas pelo meio de produ¢do dominante, procurando assim
manter a divisdo de classes e trabalho.

Na sociedade industrial, capitalista ou de mercado, o processo produtivo
possibilitado pela maquinaria, que é a materializa¢cdao do trabalho intelectual material,
“deu-se visibilidade ao processo de conversdao da ciéncia, poténcia espiritual, em
poténcia material” (Saviani, 2007, p. 158).

Esta organizacdo produtiva reaproxima a escola da producgdo: a utilizacdo de
maquinas exigia dos trabalhadores que as operariam, um minimo de qualificacao,
fornecido pela escola elementar. Ja aqueles que tratariam de situa¢gdes mais complexas,
como a manutencdo e reparo das maquinas, seriam fornecidos cursos profissionais.

A educacdo baseada nesta sociedade, porém, mantém uma clara separacao
entre as profissdes manuais e profissdes intelectuais. As primeiras sob os cuidados das

escolas profissionais, sao limitadas ao aspecto pratico da producao, destinadas a classe
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trabalhadora. Ja profissdes intelectuais, requerem um dominio tedrico da ciéncia que
possibilita a producdo, se da em escolas das ciéncias e humanidades, reservadas as
classes dirigentes.

Uma vez que a ciéncia e o conhecimento sdo meios de transformacao do
imaterial em material, as classes dominantes procuram dominar 0 acesso a esta,
porém, nao podem controlar o conhecimento de forma absoluta, ja que ao menos uma
fracao deste necessita ser compartilhada com os trabalhadores para que estes sejam
capazes de produzir. Como forma de controle, o conhecimento é proporcionado a
classe trabalhadora em pouca quantidade, de forma fracionada, dividida e desconexa.
(Saviani, 1989)

A separacdo entre trabalho manual e intelectual, entre educacdo manual e
intelectual e a limitacdo da educacao profissional aos aspectos praticos é perpetuada
pela pedagogia de competéncias para a empregabilidade, politica de formacgdo
profissional assumida no Brasil na década 1990. Esta formacdo que propde uma
insercao social precaria, reduz o trabalho emprego e mercadoria, referenda a ideologia
de que a venda da mao de obra por parte dos trabalhadores acontece de forma justa
e voluntaria além de escamotear os processos histéricos que resultaram na hegemonia
das classes dominantes. (Frigotto, 2005)

Como forma de oposicdo e superagdo a esta proposta € necessaria a adogao de
projetos e conceitos pedagogicos capazes de reintegrar educacao e trabalho, pratica e
teoria, trabalho manual e intelectual.

Neste contexto destaca-se o conceito de politecnia. Os autores Moura; Lima Filho;
Silva, 2015 apresentam como a partir de Marx, para quem a educacdo da classe
trabalhadora deve abarcar a educacao mental (intelectual); a educacao fisica e a
instrucdo tecnologica, diversos autores interpretam estes conceitos.

Para Kuenzer (2002)

a politecnia supde uma nova forma de integracdo de conhecimentos,
que quebra os bloqueios artificiais que transformam as disciplinas em

compartimentos especificos, expressao da fragmentac¢do da ciéncia [...]
Nessa concepcdo, evidencia-se que conhecer a totalidade ndo é dominar
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todos os fatos, mas a rela¢cdo entre eles, sempre reconstruida no
movimento da histéria”. (p.126 apud MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015)

Esta integracdo encontra caminhos para sua realizacdo através da
reaproximacao entre trabalho manual e intelectual. Para Machado (1989 apud Moura;
Lima Filho; Silva, 2015) a politecnia € articuladora do fazer e do pensar, do trabalho
manual e da atividade intelectual, colocando a educagao a servico do homem. Mesmo
papel apontado por Saviani (1989), para quem o conceito “se encaminha da direcdo da
superac¢ao da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instru¢ao
profissional e instrucao geral” (p.13).

Assim, em oposicdo a educacdo que se restringe ao ensino da aplicacdo das
técnicas produtivas, a politecnia propde o conhecimento dos fundamentos cientificos
gue servem como base a estas técnicas, ou seja: visa o dominio das técnicas no nivel
intelectual, ndo apenas na sua aplicacao imediata.

A efetivacdo deste conceito no ensino se da através da utilizacao do trabalho
enquanto principio educativo, quando o dominio dos conhecimentos basicos é
adquirido no trabalho em oficinas, pratico, explicita como “a ciéncia, poténcia espiritual,
se converte em poténcia material no processo de produ¢ao” (Saviani, 2007, p. 160).

Na visdo de Marise Ramos (2014),

considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que n6s somos sujeitos de nossa
histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira
mediacdo entre o homem e a realidade material e social. (p.90)

Para por em pratica uma pedagogia baseada nos saberes do trabalho, Barato
(2008), chama a atencao a necessidade de repensar a dicotomia estabelecida para
teoria e pratica. A interpretacdo isolada das instancias carrega a leitura de que ao
trabalhador sera ensinada a melhor maneira de realizar a tarefa manual, que a
reproduzird mecanicamente, ignorando a inteligéncia do trabalhador manual. Na
educacdo estao visdao é multiplicada ao tratar teoria e pratica como instancias opostas

e subsequentes, normalmente a teoria antecedendo a pratica, sob a justificativa que a
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primeira embasa a segunda. Este processo além de aceitar os dois momentos como
distintos, subordina a pratica a teoria, desvalorizando o trabalho manual por implicar
que a pratica por si s6 é vazia, desprovida de inteligéncia. Ignora os saberes construidos
no trabalho, pelo trabalho.

Segundo Barato (2008) a ac¢do, a pratica, o trabalho manual, possuem um saber
proprio, que se relaciona com a teoria, mas ndo depende desta (em uma relacdo de
subordinacdo), razdao pela qual “explicacdes bem estruturadas ndo sao garantia de
execucdes fluentes e corretas. Estas ultimas requerem uma aprendizagem prépria,
pois 0 saber que Ihes é intrinseco ndo é a aplica¢cdo da teoria, mas uma dimensdo de
conhecimento cuja base € um entendimento (geralmente ndao-verbal) da acao” (p. 10).

O reconhecimento e valorizacdo da inteligéncia manual vem a diminuir as
diferencas e limites entre teoria e pratica, trabalho intelectual e manual, a serem
entendidos de forma indissollvel. Ja que sua separacdo, além de possuir razdes sociais,
é consequéncia de abstra¢des sobre o funcionamento do raciocinio, da inteligéncia, da
mente e do corpo, que colocam o cérebro como piloto de um corpo estritamente
mecanico.

Se até entdo foi tratada a relacdo entre trabalho e educacao, que revela que a
intencdo de ensinar para o trabalho, enunciada na missao do IFMT, possui uma
perspectiva de superacao da divisdo entre trabalho manual e intelectual. Este objetivo
se torna maior ao buscar interpretar a primeira metade do enunciado: ‘ensinar para a
vida' que expressa o aspecto emancipatério, politico e social que a educacdo deve
carregar.

Com o objetivo de comunicar a amplitude da educacao que trata da instrucao
intelectual, fisica e tecnoldgica, sdo empregados os termos ‘formacdo integrada’ ou
‘ensino integrado’, que carregam a noc¢ao de totalidade e onilateralidade.

A integralidade, a totalidade e a onilateralidade referem-se a formacdo que
abrange todos os aspectos, que se opde a fragmentacdo proposta pela educagao
voltada a geracdo de mao-de-obra minimamente qualificada para o desempenho de

suas atividades, entendidas por Araujo e Frigotto (2015) como
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perspectivas reducionistas de ensino, que se comprometem em
desenvolver algumas atividades humanas em detrimento de outras e
que, em geral, reservam aos estudantes de origem trabalhadora o
desenvolvimento de capacidades cognitivas basicas e instrumentais em
detrimento do desenvolvimento de sua for¢a criativa e de sua autonomia
intelectual e politica. (p.63)

O ensino integrado, tem a preocupac¢ao de fornecer uma educa¢dao capaz de
possibilitar uma compreensado global do conhecimento, objetivando a supera¢ao do
ciclo de reproducado da divisao de classes e seus reflexos na educacado.

O estudante deve adquirir o sentido de totalidade, a compreensao das partes, a
relacdo entre elas e delas com o do todo. Este conceito aplica-se a leitura de mundo e
ao entendimento das relacBes sociais que permeiam todos os fenémenos,
especialmente o trabalho e a educag¢ao, uma vez que “a emancipacdao humana se faz
na totalidade das rela¢des sociais onde a vida é produzida” (Ciavatta, 2005, p. 85).

Logo, é fundamental o desenvolvimento da capacidade de interpretacado critica
da realidade em que o aluno se insere e da relacao desta com a totalidade social. Esta
compreensao é fundamental ao considerar que a formacgao integral do aluno possui o
compromisso politico de formar um cidaddo critico, capaz de interpretar e modificar
sua realidade (Araujo; Frigotto, 2015).

Antes de qualquer implementacdo de pratica pedagogica integradora é
fundamental o “compromisso politico o com os trabalhadores e a sociedade de
trabalhadores, até porque as praticas educativas ndao se constituem na escola e nem
tém implicacBes que se encerrem nela” (Frigoto; Araujo, 2018).

Esta modificacdo da realidade e transformacdo da sociedade consiste em
“superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acdo de executar e a agao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redu¢ao
da preparac¢do para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado
dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica” (Ciavatta, 2005, p.
84).

Ou seja, € novamente trazida a tona a necessidade de tratar a educag¢do e o

conhecimento manual e intelectuais de forma unitaria e a ferramenta destacada para
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esta aproximacdo é também educacdo pelo trabalho. Nas palavras de Ciavatta (2005):
“buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar dimensao intelectual
ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos” (p. 84).

Uma vez que o objetivo desta proposta educativa é o rompimento e superacao
da atual estrutura social sua plena implementacao encontra obstaculos sociedade que
ainda ndo superou o sistema capitalista, obstaculos que sao avolumados no contexto
de um pais subdesenvolvido como o Brasil.

A desigualdade socioeconbdmica impde a classe trabalhadora condi¢bes
degradantes e obriga a grande parcela dos jovens a ingressar ao trabalho para
complementar a renda familiar. Neste contexto o ensino que se vale do principio
educativo do trabalho para propiciar uma formag¢ao ampla, humanista e que apresenta
aos alunos as bases cientificas da produc¢ao, necessita encontrar um caminho frente a
realidade social brasileira que impd&e a juventude a necessidade de trabalhar e torna o
ensino que visa a empregabilidade um meio de sobrevivéncia.

E necessario que o ensino profissional integral ndo siga o caminho da pedagogia
das competéncias para a empregabilidade que, em vez de procurar dar ferramentas
para o aluno modificar o meio segundo suas necessidades, modifica o aluno as
necessidades do meio, do mercado de trabalho e, assim, mantém a ordem hegem©onica
existente.

Diante deste panorama, a necessidade de ofertar educacdo profissional ja
durante o ensino médio, imposta pela realidade, deve ser admitida enquanto problema
ético. Se faz necessario atender ndo apenas as exigéncias postas pela realidade, mas
atacar as condi¢cbes que as geram, pela ado¢do de uma base unitaria. Assim,
implanta¢do do ensino médio integrado ao ensino técnico é uma condi¢cdo necessaria
a travessia para uma nova realidade. (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005)

Para Moura, Lima Filho e Silva (2015) é preciso aproveitar as contradi¢6es do

sistema capital (a necessidade de ao menos compartilhar parte do conhecimento, uma

Rev. Monogr. Ambient., Santa Maria, v. 21, e66819, p. 1-55, 2022



Lopez. T. E. S.; Mello. G. .| 21

vez que a mao-de-obra precisa de qualificacdo) para planta sementes de formacdo

i

humana integral e politécnica, na forma de “escolas técnicas (tedricas e praticas), com
base no principio educativo do trabalho, onde esta o germe do ensino que podera
elevar a educagado da classe operaria” (p. 1070).

Assim, a associacao inicialmente vista de forma prejudicial, deve ser mantida,
inclusive garantida em lei a “articulacao entre ensino médio de formacao geral e
educacdo profissional em todas suas modalidades” (Ciavatta, 2005, p. 100) de forma a
garantir a aplicacao dos pressupostos da formacdo integrada.

Os pontos até aqui apresentados reforcam a importancia de aliar ao ensino as
praticas de pesquisa e extensdo, que também sdo apontadas como finalidades e
caracteristicas dos Institutos Federais pela Lei 11.892/2008.

No contexto do ensino integrado, a indissociabilidade de ensino, pesquisa e
extensdo torna-se um objetivo ainda mais importante. Uma vez que, a pesquisa
também deve ser utilizada como principio educativo, capaz de desenvolver a
capacidade de investigacao do aluno.

a necessaria autonomia para que o ser humano possa, por meio do
trabalho, atuar dessa forma pode e deve ser potencializada pela
pesquisa, a qual contribui para a constru¢do da autonomia intelectual e
deve ser intrinseca ao ensino, bem como estar orientada ao estudo e a
busca de solucBes para as questdes tedricas e praticas da vida cotidiana
dos sujeitos trabalhadores. (Ramos, 2014, p.93)

Os programas de extensao possibilitam que esta investigacao gire em torno dos
problemas identificados junto a comunidade. Dessa forma pde-se em pratica um
processo de descoberta de principios cientificos, identificacdo de problemas na
comunidade, contextualizacdo, experimentacdo, trabalho coletivo e retorno dos
resultados a sociedade, visando sua transformacao.

Outros conceitos que rondam as discussdes a respeito do ensino profissional

integral sdo a interdisciplinaridade e a verticalizagao.
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Aintegracdo encontra um meio para sua implementac¢ao na interdisciplinaridade
das distintas formas de conhecimento, das disciplinas da base comum e as de cunho
técnico e das diversas areas da ciéncia.

Para Frigotto e Araujo (2018) a interdisciplinaridade pode ser entendida como
orientadora da organizacdo do curriculo integrado. Porém, na visdao destes autores este
conceito nao implica no entendimento a fragmentacdo disciplinar como um problema,
visto que cada ciéncia deve ser explorada de acordo com suas potencialidades. No
contexto do ensino integrado, o que € problematico € a subordinacdo do objetivo geral
da escola aos objetivos especificos de cada disciplina, ou seja, a interdisciplinaridade
deve ocorrer em torno do objetivo de conhecer e transformar a realidade.

Finalidade e caracteristica dos Institutos Federais, presente na Lei que os cria, a
verticalizacao “da educacdo basica a educacdo profissional e superior” (Brasil, 2008),
ndo tem seu conceito claramente definido no texto da lei, mas pode ser interpretada
atraves da perspectiva da educacao integral.

O entendimento desta como a oferta, em uma mesma unidade, de diversos
cursos da mesma area ou eixo tecnoldgico possibilita aos discentes um percurso
formativo do ensino médio a pos-graduacao, a Lei n°® 11.892 também destaca que sua
adoc¢ao otimiza “infraestrutura, os quadros de pessoal e recursos de gestao” (Brasil,
2008). Porém, a contribuicdo que esta pode trazer na constru¢ao de uma escola de
formacdo integrada reside em possibilitar o dialogo de professores e alunos de varios
niveis de escolarizacdo, cursos e areas do conhecimento. Para Quevedo (2018)

a verticalidade pode ser concebida como uma a¢do administrativa e
pedagodgica estabelecida por uma singular arquitetura curricular que
compreende: a integracdo de todos os sujeitos de diferentes niveis de
escolarizacdo da educacdo profissional e tecnolédgica, nos diversos
espacos de ensino e de aprendizagem, que possibilita inter-relacdes de
saberes; a interdisciplinaridade e transversalidade; [...] o necessario
didlogo entre sujeitos; o planejamento e o trabalho coletivo; uma

educacao profissional e tecnoldgica contextualizada, humana e
humanizadora. (p.232)
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A titulo de sintese e organiza¢do, serdo destacados trés pontos centrais do
ensino integrado que aglutinam principios, objetivos e praticas pedagdgicas. Estes se
estenderdo ao longo de todas as discussdes da pesquisa, na forma de eixos tematicos
da EPT, pois aglutinam alguns dos objetivos e desafios postos pelas ideias pedagodgicas

do EPT integrado que devem ser tratados pela arquitetura.

3.1.2.1 Unidade prdtico-tedrica

A visdo do mundo sob a ética integral abandona a fragmentacao resultante do
entendimento do todo através da soma das partes por um entendimento do todo a
partir da relacdo das partes.

Este posicionamento se desdobra, em termos de organiza¢do curricular,
estratégias pedagogicas e acbes didaticas, na demanda de integra¢do entre teoria e
pratica, que devem ser entendidas como uma unidade indissoluvel das ‘praxis’, a
atividade tedrica-pratica. Em oposicao a uma visdo dicotdbmica da relagdo entre teoria
e pratica, que separa estas em dois polos, por considera-los distintos ou tenta
aproxima-los apenas pela justaposi¢ao ou pela subordinacdao de um elemento a outro
(Araujo; Frigotto, 2015; Frigotto; Araujo, 2018).

A didatica da educacdo profissional, na perspectiva educadora deve pressupor
“a teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa; a pratica educacional sendo
o ponto de partida e chegada; e a acao docente se revelando na pratica concreta e na

realidade social” (Frigotto; Araujo, 2018, p. 261).

3.1.2.2 Trabalho coletivo e colaborativo

O ensino integrado visa a formacao do individuo em todas suas dimensdes,
espacialmente em sua dimensdo social, no viver coletivamente e na constru¢dao de uma
sociedade mais justa e solidaria. Com essa finalidade o trabalho coletivo é adotado
como uma estratégia pedagogica para promover os valores da solidariedade em
oposicao ao individualismo (que é diferente da individualidade ou individuo) (Araujo;

Frigotto, 2015).
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Maria Ciavatta (2005) destaca que “o exercicio da formacao integrada é uma
experiéncia de democracia participativa. Ele ndo ocorre sob o autoritarismo, porque
deve ser uma acao coletiva, ja que o movimento de integracdo, € necessariamente,
social” (p. 101). A autora apresenta como possiveis caminhos para o desenvolvimento
de praticas integradas e coletivas a aproximacdo entre arte e ciéncias, em disciplinas e
temas adequados a integracdao, como forma de romper com as rotinas escolares
proporcionando outras formas de mediacdo com o mundo.

O estimulo destes valores também pode ocorrer através da implementacao de
projetos integradores de ensino, com objetivos transformadores da realidade,
permitindo a autonomia de organizacao dos alunos e se valorizando os trabalhos
colaborativos como estratégia pedagdgica, porém, sem abandonar praticas de ensino

individuais.

3.1.2.3 Contextualizagdo com a realidade social

Um dos principais objetivos do ensino integrado é a transformacao do meio em
gue o aluno e é escola se encontram inseridos a partir da leitura critica da realidade
politica e social. Considerando esta perspectiva, diversos principios para organizacao
do curriculo integrado e procedimentos de ensino sdao importantes, como dotar os
conteudos de utilidade social através da problematizacdo da realidade e buscar o
enfrentamento de tarefas cotidianas e histéricas (Araujo; Frigotto, 2015).

E necessario evitar que a instituicdo se isole da comunidade em que se insere,
buscando “a articulacdo da instituicdo com os alunos e familiares” (Ciavatta, 2005,
p.100), desenvolvendo a troca de informacdes entre escola e comunidade. Desta forma,
ao planejar sua forma de atuacao, a escola deve considerar a realidade e as dificuldades
dos alunos (transporte, alimentacdo e renda) e as possibilidades de insercao social e
laboral que arranjos produtivos locais possibilitam. Este dialogo permite o ajuste, tanto
por parte da comunidade quanto da escola, das expectativas e possibilidades de

realizacdo.

Rev. Monogr. Ambient., Santa Maria, v. 21, e66819, p. 1-55, 2022



Lopez. T. E. S.; Mello. G.J.| 25

3.1.3 Bases conceituais da EPT no IFMT

A seguir, como forma de aproximacdo e contextualizacdo as necessidades e
realidades especificas do IFMT e seu campus Cuiaba é apresentada a maneira como os
objetivos, propostas e praticas de ensino e aprendizagem da EPT se encontram
representados nos documentos desta instituicdo.

O IFMT é regido pela constituicao federal, pela ja tratada Lei n®11.892/2008 que
o originou e, internamente, pelos instrumentos normativos: Estatuto, Regimento Geral,
resolucdes do Conselho Superior e atos da reitoria. (IFMT, 2009)

As bases conceituais da EPT se fazem presentes no Estatuto do IFMT (2009)
quando o documento trata dos principios, finalidades, caracteristicas e objetivos
apresenta a ja abordada missao do Instituto: “educar para a vida e para o trabalho”
(p.4).

A tematica do trabalho é retomada no artigo 6°, onde sao apresentados 0s
objetivos do IFMT dentro os que consta: “estimular e apoiar processos educativos que
levemn a geracdo de trabalho e renda e a emancipac¢do do cidadao na perspectiva do
desenvolvimento socioecondémico local e regional” (IFMT, 2009, p.5). Neste trecho é
importante notar que a emancipacdo € tratada apenas do ponto de vista da renda, do
emprego, e ndo do ponto de vista da emancipacdo intelectual, que torna o aluno capaz
de realizar uma leitura politica e social, das partes e do todo em que se insere.

Esta leitura empregaticia é contrabalanceada no documento pela inclusao, nos
principios norteadores, do compromisso com a justica social e a equidade e, nas
finalidades, também consta que o desenvolvimento da EPT como processo educativo e
investigativo de solu¢des técnicas adotadas as demandas sociais. (IFMT, 2009)

A aproximacdo da instituicdo com as demandas sociais também é abordada no
artigo 28, ao definir as acdes de extensao e apontar que estas possuem como objetivo
de “intensificar uma relacdao transformadora entre o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso e a sociedade, na perspectiva de atender as
demandas sociais” (IFMT, 2009, p. 13). O mesmo tom € dado as acdes de pesquisa e

inovagdo que visam a “difusao de conhecimentos cientificos, tecnolégicos, artistico-
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culturais e desportivos, articulando- se ao ensino e a extensao e envolvendo todos 0s
niveis e modalidades de ensino, ao longo de toda a formacdo profissional, com vistas
ao desenvolvimento social” (IFMT, 2009, p. 13).

A natureza integral proposta para a relacdo entre vida e trabalho fica mais clara
quando o documento, sem apresentar uma abordagem muito aprofundada, apresenta
0os principios que norteiam o curriculo do IFMT: a interdisciplinaridade,
contextualizacao flexibilidade e a “educacao como processo de formacdo na vida e para
avida, a partir de uma concepcao de sociedade, trabalho, cultura, educacdo, tecnologia
e ser humano” (IFMT, 2009, p. 13).

Outro conceito da EPT integral identificado no referencial tedrico que se faz
presente no Estatuto do IFMT como principio norteador da instituicio é a
“verticalizacdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa a extensao” (IFMT, 2009, p.4)
e, no artigo 5° é apresentado como finalidade do Instituto Federal “promover a
integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educagdo profissional e educacao
superior” (IFMT, 2009, p. 4).

A falta de profundidade na definicdo dos conceitos relativos a EPT integral sao
consequéncia da natureza do Estatuto um documento de carater mais normativo que
conceitual, mesma caracteristica do Regimento Geral que também ndo apresenta
definicdes conceituais. Este aprofundamento somente é visivel no Plano de
Desenvolvimento Institucional no Projeto Pedagdgico Institucional e no Regulamento
Didatico.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFMT vigente entre 2019 e
2023, que é o principal instrumento de planejamento e gestao da instituicdo manteve
como missao do IFMT o lema apresentado no PDI anterior, “Educar para vida e o
trabalho” (IFMT, 2019, p. 20) que, conforme discutido anteriormente, guarda relacao
direta com os principios tedricos da EPT.

Esta relacao é explicitada no Projeto Pedagogico Institucional (PPI), que faz parte
do PDI, caracterizado como o “instrumento orientativo e de mediacdo do trabalho

pedagdgico e institucional, pois traz em seu cerne os principios e as diretrizes do
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processo educacional” (IFMT, 2019, p. 44). E neste documento que a concepcdo de ser
humano, sociedade, cultura, tecnologia, trabalho e educagdo citadas no estatuto é mais
bem definida.

A concepc¢do de ensino e aprendizagem constante no PPl destaca a relagdao
ontoldgica entre homem, trabalho e educacdo contraposta a divisao social do trabalho
e a separacdo do pensar, segundo o documento esta divisdo ocorre “de forma tal, que
se cria uma dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. Concepcdo essa
que contradita frontalmente com a fung¢do social assumida pelo IFMT, que tem o
compromisso com a educacao transformadora” (IFMT, 2019, p.46). O projeto ainda
afirma que esta educacdo transformadora se assenta na unidade pratico-tedrica,
dialética, critica e reflexiva.

Ao tratar do curriculo o PPI afirma que este deve ser “atualizado, contextualizado
e significativo, voltado para a realidade. Devera favorecer a formacao de um sujeito
critico, criativo, que pesquisa e participa ativamente da construcdao do seu
conhecimento” (IFMT, 2019, p. 48) e utiliza como base o conceito de politecnia de
Saviani (1989) almejando o dominio dos fundamentos cientificos do trabalho e da
producdo. Para tal, o curriculo integrado se vale da interdisciplinaridade, adotando a
pesquisa e o trabalho como principios educativos.

A interdisciplinaridade no IFMT sera promovida através da orienta¢cdo de uma
pratica pedagogica “que busque superar a fragmentacao do conhecimento e do ensino;
que reconheca a realidade do estudante; fomente a duvida e estimule a pesquisa
enquanto principio educativo” (IFMT, 2019, p. 52).

A pesquisa como principio educativo é tratada no PPl em consonancia com as
premissas tedricas, vinculando a pesquisa ao desenvolvimento cientifico, tecnoldgico,
econdmico e social do Estado e articulada com o ensino e a extensao. Assim, também
se valendo da problematizacdo das questdes sociais e académicas é possivel integrar
conhecimentos, disciplinas, cursos, docentes e discentes. (IFMT, 2019)

O PPI também deixa claro, ao tratar do trabalho como principio educativo, que a

base teorica da EPT integral € que devera dar sustentacdo a pratica pedagdgica no IFMT
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e que o trabalho como principio educativo ndo esta vinculado ao mero fornecimento

de mao-de-obra para o mercado ao afirmar que:
O trabalho como principio educativo ndo pode reduzir-se a uma técnica
didatica ou metodoldgica do fazer educativo, mas deve principalmente
constituir-se em compromisso ético-politico, visto que o trabalho é
entendido como um dever e também como um direito, e dentro disso os
sujeitos necessitam compreender o sistema econdmico no qual estdo
inseridos a fim de combater as praticas de exploracdo e alienacdo pelo
trabalho. (IFMT, 2019, p. 50).

Outro documento institucional que contribui com a definicdo da base conceitual
da pedagogia adotada no IFMT é o Regulamento Didatico (IFMT, 2020) “que disciplina a
estruturacdo, gestdao e organizacdo didatico-pedagdgica dos cursos ofertados pelo
IFMT” (p. 2) e sua abordagem integral é apresentada ao apresentar a “praxis
transformadora, criadora, ousada e critica-reflexiva” (p.2) como principio didatico-
pedagogico do IFMT.

Além de reafirmar o papel integrador e contextualizador da pesquisa e da
extensdo o regulamento apresenta, ao tratar dos principios dos cursos técnicos de nivel
medio, também destaca a importancia do trabalho como principio educativo, a
indissociabilidade entre teoria e pratica e a interdisciplinaridade.

Por fim, o questionamento sobre a visao proposta para o trabalho que abriu esta
discussao, o risco de o ensino técnico considerar apenas a preparacao para o emprego,
além de todos os conceitos presentes nos documentos até entdo apresentados ja
esclarecerem que o IFMT se encontra em acordo com as bases tedricas da EPT
anteriormente tratadas, esta visao também é tratada no regulamento didatico.

Ao indicar que um dos principios que regem 0s cursos técnicos é a “formacao
focada no desenvolvimento da cidadania e na preparacdo para o mundo e mercado do
trabalho” (IFMT, 2020, p. 49) conclui-se que, em acordo com a teoria estudada, a
formacao técnica ofertada no IFMT ndo pretende preparar o aluno apenas para o
mercado de trabalho, mas para o mundo do trabalho. Ou seja, que considera a

necessidade de, ao ofertar ensino profissional em sociedades desiguais como a

brasileira, ndo apenas atender as necessidades impostas pela realidade social que
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obrigam o jovem a precocemente recorrer a uma educagao que O capacite para o
emprego, mas atacar as causas desta necessidade através de uma educacao politécnica
e comprometida com a transformacao social.

O campus Cuiaba Cel. Jorge Octayde da Silva é uma das unidades que em 2008,
guando ainda denominava-se Centro Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
de Mato Grosso (CEFETMT) uniu-se ao CEFET Cuiaba (escola agricola situada no
municipio de Santo Antdnio do Leverger, atual campus Sao Vicente) e a Escola
Agrotécnica Federal de Caceres (atual campus Caceres - Prof. Olegario Baldo) para
formacdo do Instituto Federal de Educacgao Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, como
determinava a Lei n® 11.892/2008.

Em 2021, apds trés fases de expansdo e interiorizacao, o IFMT conta com 14
campi e cinco campi avan¢ados, atendendo aproximadamente 25 mil alunos através
da oferta de mais de cem cursos em todos os niveis de formacao.

O campus Cuiaba tem sua origem junto a da politica nacional de educacao
profissional, em 1909, quando nasceu como Escola de Aprendizes Artifices de Mato
Grosso (EAAMT). Ao longo de seus 112 anos de histéria e passou por todas as
transformac®es descritas no historico da rede: em 1941 tornou-se Liceu Industrial de
Mato Grosso (LIMT), Escola Industrial Federal de Cuiabé (EIC) em 1942, Escola Técnica
Federal de Mato Grosso (ETFMT) em 1968, em 2002 Centro Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica de Mato Grosso (CEFETMT) e, finalmente, em 2008, IFMT
campus Cuiaba.

Em 2021 o IFMT campus Cuiaba oferta, para aproximadamente seis mil alunos,
cursos de formacao inicial e continuada, cursos técnicos (integrados e subsequentes
ao ensino médio), cursos superiores e de pos-graduacdo em seis eixos tecnoldgicos
(gestao e negocios; turismo, hospitalidade e lazer; controle de processo industriais;
informacgao e comunicacdo; infraestrutura e; desenvolvimento educacional e social).

O campus, enquanto unidade pertencente a rede e ao IFMT, esta sujeito e é
representado pelos documentos até aqui analisados, porém, como forma final de

contextualizacao também foi verificada como estes conceitos se encontram presentes
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nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) dos cursos técnicos ofertados pela unidade
(técnico em agrimensura, edificacBes, eletrdnica, eletrotécnica, eletroeletrdnica,
informatica, eventos e secretariado)

Os PPCs sdo instrumentos de concepc¢ao de ensino e aprendizagem dos cursos
técnicos e, conforme determinacao do Regimento didatico, devem respeitar o PDI e os
principios e fundamentos do PPI (IFMT, 2020).

Sendo assim é comum a todos os documentos analisados que na parte inicial,
onde sdo apresentados aspectos mais amplos, como o perfil institucional e a
caracterizacao do campus (histéria, perfil, areas de atuacao, cursos ofertados, vocacao,
principios e finalidades), os conceitos até aqui apresentados e verificados nos
documentos do IFMT sejam reproduzidos.

Foi observada a presenca do principio educativo do trabalho, a verticalizacdo, a
necessidade de conjugacdo entre teoria e pratica e da implementacao da pesquisa
associada a prestacao de servicos.

Ao tratarem dos aspectos especificos de cada curso, os PPCs normalmente
relacionam sua justificativa a uma analise do mundo do trabalho e a demanda pelo
profissional na regido, associando a formacdo de cada profissional ao desenvolvimento
regional e nacional.

Os conceitos relacionados a EPT integral voltam a ser tratados na apresentacao
dos objetivos dos cursos, onde destaca-se a finalidade de formar profissionais capazes
de aliar competéncia técnica a ética e a responsabilidade social e politica (IFMT 2012;
IFMT 2013; IFMT 2015).

Em um dos objetivos gerais presentes no projeto do curso de Técnico em
Eletroeletronica integrado ao nivel médio é evidente o compromisso com o
desenvolvimento critico do aluno e sua capacidade de reflexdo sobre seu papel na
transformacdo da sociedade, uma vez que estabelece como meta a ser atingida
“desenvolver, junto a uma solida formacdo técnica, condi¢cdes de reflexdo,

correlacionadas com a atuac¢do do ser humano como cidaddo e que levem ao
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entendimento do processo historico da sociedade, visando ao desenvolvimento de
uma cultura de progresso e bem estar social” (IFMT, 2015, p. 21).

Em relacdo as formas de estruturacdo e organizagdo dos cursos e outras
estratégias para promover uma EPT integral os PPCs ndo possuem informacdes
volumosas ou detalhadas. Ao apresentarem a organizacdo curricular dos cursos os
projetos se concentram na durag¢do, quantidade de alunos, quantidade de disciplinas
de nucleo comum e da area de formacdo técnica, suas respectivas ementas e carga
horarias.

E ao apresentar as metodologias de ensino que é possivel vislumbrar algumas
destas estratégias previstas para alguns cursos em seus projetos pedagogicos para
promover a contextualiza¢do e integracao de conteudos, disciplinas, atividades praticas
e tedricas.

O projeto pedagdgico do curso de Técnico em Eletroeletronica (IFMT, 2015), com
o objetivo de integrar as disciplinas da base comum as da area técnica, relatou um
especial cuidado na redacao das ementas das disciplinas das areas de ciéncias exatas
diretamente relacionadas a area de conhecimento do curso, de forma que estas andem
na mesma direcdo e se complementem. Como forma de promover a integracdo entre
teoria e pratica sugere que “os professores podem lancar mao, ndo sé6 dos laboratoérios
existentes no Departamento de Area da Eletroeletrénica (DAEE), que tem como funcio
principal tal este contexto, mas também atividades multidisciplinares, como projetos
de pesquisa e extensao” (p. 103).

Outros projetos pedagdgicos que apresentam descritas, ainda que sem muito
detalhamento, estratégias para a promocdo da interdisciplinaridade sao os cursos do
Departamento de Area de Gestdo e Hospitalidade.

Projetos que abarcariam diversas disciplinas e praticas em busca de um objetivo
comum, conceito chamado de pedagogia de projetos no curso Técnico em Secretariado
e projeto integrador no curso Técnico em Eventos, que apesar de possuirem nomes

diferentes, sdo descritos da mesma maneira:
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devera ser prioridade na pratica pedagdgica, a fim de articular, inter-
relacionar, propiciar acdes concretas, coletivas e cooperativas,
envolvendo diferentes saberes e conhecimentos, visando auxiliar os
educandos no desenvolvimento de atitudes analiticas e reflexivas diante
de situa¢des problemas de ordem sociais e técnicas do ambiente do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso -
IFMT e da comunidade em que estdo inseridos. (IFMT, 2013, P.134)
E possivel concluir que institucionalmente, em termos de normativas e
documentos, a implementacdao de uma EPT integral em sintonia com as bases tedricas
estudadas é claramente um dos objetivos do IFMT, logo sua traducao em arquitetura

também seria ambicionada.

3.2 Arquitetura Escolar

Diante do objetivo de identificar estratégias espaciais capazes de contribuir no
processo de ensino, sera feito estudo bibliografico de textos que tratem da relacao
entre educacdo e arquitetura. Uma vez que os principios conceituais e necessidades da
EPT integral, dao relevancia ao aspecto humano e social do processo educativo, logo,
ao buscar referéncias tedricas que tratem da arquitetura escolar foram abordados

textos que utilizem uma perspectiva semelhante.

3.2.1 Além da materialidade da arquitetura

Sé é possivel produzir um ambiente escola de qualidade ao considerar e discutir,
durante a elaborac¢ao do projeto arquitetdnico, a relacdo entre arquitetura e pedagogia,
ao buscar produzir um espaco escolar em consonancia com as ideias e projetos
pedagdbgicos.

Cada curriculo e cada metodologia pedagogica demandam espagos
especificos, influenciando cada ambiente em suas caracteristicas
arquitetonicas que incluem o tamanho dos espacos, a disposicao do

mobiliario, a infraestrutura e os equipamentos necessarios e o préprio
estilo arquitetdnico da edificacao escolar. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 163)
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Porém, para elaborar um projeto escolar de qualidade, em consonancia com as
exigéncias curriculares postas, ndo basta a mera manipulacdo dos aspectos fisicos da
arquitetura.

O espago nao existe por si s6, ganha expressao através das pessoas que
o habitam e dos atos que incita. Quando nado esta sendo utilizado, o
edificio ndo € nada além de uma casca vazia. A arquitetura deve
acompanhar e dar suporte as pessoas e suas rela¢des, seus movimentos
e 0 que as move. (HERTZBERGER, 2008, p.118, traducdo nossa)

Logo, é necessario considerar aspectos imateriais que acompanham a
arquitetura quando esta é habitada e enriquecida pelo aspecto humano: as
interpretacdes que a arquitetura provoca, as mensagens que transmitir e a expressao
cultural carrega.

Ao colocar as rela¢bes que a arquitetura trava com o homem na equacdo de
analise e producdo do espaco escolar, o entendimento das formas e espagos
arquiteténicos se expande para além de suas caracteristicas fisicas e geométricas.

Antonio Frago e Agustin Escolano se valem desta abordagem, no livro Curriculo,
espaco e subjetividade: a arquitetura como programa, tratam o espaco da escola como
um espaco vivido ao considerar a subjetividade do individuo e das coletividades na
leitura dos espacos que 0 ocupam e usam.

O espaco escolar deixa de ser lido apenas como um recipiente que recebe o
processo educativo ou como um mero cendrio, concebido apenas a partir de
pressupostos formais. (Escolano, 2001)

O espag¢o como dimensao da atividade humana converte-se em lugar. O conceito
de lugar abarca a utilizacdo do espaco, é construido a partir da vivéncia das pessoas e
do deposito de memodrias. PressupBe o processo cultural de percepcdes,
interpretacdes e atribuicdo de significados, ou seja, dota o espaco de uma dimensao
simbdlica. (Frago, 2001)

Sob este prisma o “espaco nao é neutro. Sempre educa” (Frago, 2001, p. 75). O

estudante é capaz de ler e interpretar as mensagens que os lugares da arquitetura
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escolar carregam e, assim, esta se estabelece como “um elemento significativo do
curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendizagem” (Escolano, 2001, p. 26).

Os autores ainda destacam algumas caracteristicas da arquitetura escolar
analisadas a partir das intepreta¢fes, mensagens e conteudos que estas comunicam.
Uma destas caracteristicas é a localizacdo da escola na trama da cidade, que além de
refletir as politicas urbanas e educacionais, comunica através da escala, volume e forma
adotados, o papel da edificacdo e a importancia (ou ndo) da escola na comunidade.

A mesma légica pode ser aplicada a maneira como arquitetura escolar distribui
no terreno cheios e vazios, edificacdes e espacos abertos. Estes espacos podem se
relacionar em diferentes graus, de acordo com a porosidade e permeabilidade
existentes entre estes. Estas caracteristicas comunicam e educam diferentes valores a
respeito do compartilhamento dos conhecimentos adquiridos e a relagdo e
aplicabilidade destes no meio social. A separac¢ao e integracdo de ambientes de acordo
com o grau de acesso e visibilidade ndo estabelece diferentes rela¢cdes apenas entre
espacos, mas também pessoas, disciplinas, conteudos, etc.

De acordo com Frago (2001), a localizacdo e distribuicao interna de espacos nos
edificios escolares comunicam a relevancia e papel das fun¢des que estes abrigam. Por
exemplo, a direcdo da escola localizada em uma posicao central do conjunto implica
em uma relacdo de controle e vigilancia da comunidade escolar. Diferente da relacao
estabelecida quando a direcao esta localizada préoxima a entrada, que transmite uma
mensagem de independéncia para os professores e alunos, além de colocar o diretor
como representante da escola na comunidade.

Esta mesma logica de analise pode ser aplicada a ambientes especificos, como a
sala de aula. Neste caso, Frago (2011) levanta as ja citadas consequéncias que
diferentes configuracBes espaciais e distribuicbes internas da sala de aula trazem
quanto ao tipo de trabalho e foco de atencgdo.

A introducdo do aspecto subjetivo e interpretativo das realidades construidas
pelas pessoas enriquece e aprofunda a discussdo sobre a relacdo entre arquitetura e

educacgdo e deve ser considerado na elaboracdo de projetos escolares.
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A seguir serdo tratadas estratégias arquitetonicas que buscam trabalhar os
aspectos pedagoégicos e humanos, a qualidade curricular dos edificios escolares, de

forma a produzir ambientes capazes de interferir na qualidade da pratica educativa.

3.2.2 Arquitetura escolar e novas praticas de ensino

Ao tentar visualizar uma escola, a imagem que vird a mente da maioria das
pessoas ainda é uma série de salas de aula, com professores a frente de uma fileira de
carteiras, tentando chamar a atencdo dos alunos ao conteudo apresentado em um
quadro. Nos ultimos 100 anos, poucas tipologias arquitetonicas evoluiram de forma
tdo timida como os edificios escolares. As escolas seguem sendo em sua vasta maioria
edificios lineares, que apresentam uma sequéncia de salas de aula distribuidas ao
longo de um corredor, orientadas de forma a receber o sol matinal através de janelas
distribuidas em uma das laterais. (Hertzberger, 2008)

A configuracao descrita pode, inicialmente, ser interpretada como uma solucao
adotada sob uma perspectiva econdmica, uma resposta que se vale da repeticao de
ambientes e elementos construtivos, produzidos em série como forma de
barateamento. A funcionalidade pode ser utilizada como justificativa para a adoc¢do do
longo corredor que proporciona acesso facilitado. Ja a insolagcdao matinal, é justificada
por ser uma boa fonte de luz natural que ndo implica em elevadas temperaturas.

Porém, como foi tratado na problematica da pesquisa, as exigéncias de cunho
guantitativo, econdmico, técnico e funcional ndo bastam para, por si so, definir durante
0 processo de projeto as caracteristicas formais e espaciais de um edificio escolar.
Exemplo desta reflexdo € o exercicio de imaginar que um mesmo problema de projeto,
corretamente resolvido em seus aspectos técnicos, terd uma quantidade de solu¢bes

Logo, mesmo a configuracdo arquitetdnica da escola tradicional aqui descrita,
inicialmente lida a partir de aspectos técnicos ou funcionais, guarda conteudos
relacionados a essencial finalidade da edificacdo escolar: receber em suas instala¢des

0 processo de ensino e aprendizagem.
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Figura 1 - Planta esquematica - Escola Tradicional

Fonte: KOWALTOWSKI (2011)
Legenda: A = Administracao, B=Biblioteca, C= Corredor

Uma interpretagdo do modelo tradicional de arquitetura escolar, feita
considerando como questdo central a pratica educativa que a escola abriga, aponta
para uma concepc¢ao industrial do ensino, em massa, padronizado, que nao considera
as necessidades e ritmos especificos de cada aluno. A sala de aula com carteiras
alinhadas voltadas para o professor, sup8e um ensino unidirecional, onde a Unica fonte
de conhecimento é o professor e 0 aluno é um receptaculo neutro. Sua configuracao
propicia o siléncio e o dominio do professor, dificulta o trabalho em grupo e a troca de
ideias. “Nessas condi¢Bes, os educadores consideram os alunos produtos e as escola
maquinas.” (Kowaltowski, 2011, p. 163)

A configuracdo da arquitetura escolar seguindo o modelo tradicional nao implica
obrigatoriamente em praticas educativas tradicionais e mecanicas, pois a arquitetura
nao possui a capacidade de determinar as praticas e comportamentos daqueles que
hospedara. Porém, se as praticas de ensino a serem levadas a cabo em determinada
escola forem muito distantes daquelas que orginalmente guiaram a concepc¢ao de sua
arquitetura, é possivel que as caracteristicas espaciais se tornem obstaculos para o

bom desempenho das praticas pretendidas.
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Essa reflexao aponta para a importancia e necessidade de, ao se deparar com o
desafio de projetar o edificio escolar, os agentes responsaveis pela sua realizacdo nao
repetirem acriticamente um modelo que, apesar de historicamente estabelecido,
apresenta certos descompassos com as ideias e praticas atuais sobre educacao
(certamente distante daquilo que a EPT integrada pretende). O projeto de arquitetura
gue se ausenta da reflexdo a respeito das ideias pedagodgicas que ocupardo seus
espacos assume, através de seu siléncio, um posicionamento que resultara no atrito
entre espacos e praticas de ensino. Na melhor das hipoéteses o resultado ndo sera
6timo e oportunidades serdo perdidas.

Escolas com arquitetura concebidas a partir da reflexdo e discussao das
exigéncias e necessidades apontadas pela evolucao das teorias e praticas de ensino e
aprendizagem ainda sao minoria, principalmente no ensino publico.

Porém, a sala de aula tradicional é ha muito tempo questionada. Principalmente
por escolas que abracam ideias pedagodgicas que deslocam o protagonismo do
professor para a crianca e encontram dificuldades na utilizacdo de salas retangulares,
uniformes, desarticuladas.

O arquiteto holandés Herman Hertzberger ao desenvolver projetos de
arquitetura para escolas que adotam a pedagogia montessoriana, “cujos principios
fundamentais sdo: a atividade, a individualidade e a liberdade” (Kowaltowski, 2011, p.
24), implementou o conceito de sala de aula articulada.

A sala de aula articulada propde em vez de um, varios pontos de atencdo, na
forma de “cantos” ou nichos, onde o aluno pode se concentrar no trabalho que
desenvolve. S3o propostos espacos para que diferentes grupos ou individuos possam,
simultaneamente, se dedicar a atividades de natureza distinta sem que um distraia o
outro. Estes espac¢os se conectam a uma area central comum sem estabelecer barreiras
explicitas. (HERTZBERGER, 2008)

A articulacdao da sala também se da na relacdo que estabelece com as areas
comuns da escola. E desenhada de forma a tornar a transicdo entre sala de aula e

corredor menos brusca. Assim € estimulada a exploracdo e coloniza¢ao da area externa
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gue se torna também um espaco de ensino, por consequéncia, a sala de aula perde sua

autonomia e hegemonia. (Hertzberger, 2008)

Figura 2 - Comparacdo entre a sala de aula tradicional e a sala articulada

r .\_.

Fonte: HERTZBERGER (2008)

Esta mesma mentalidade se estende por todas os espacos da escola, que passa
a ser, em sua totalidade, um ambiente de aprendizado e instrucdo: os corredores que
antes eram locais destinados a mera passagem, se transforam em lugares de estar e
estudar sozinho, a dois ou em grupos, sem a supervisao dos professores.

Hertzberger (2008) chama este conceito de ruas de aprendizado (learning streets),
gue se vale de espacos que se sobrepdem parcialmente as areas de circulagdo com um
cuidadoso desenho que garantindo a privacidade necessaria ao trabalho, sem deixar
de serem visiveis para quem por ali passa. O aluno, ao se locomover pela escola, faz
parte indiretamente das demais atividades que seus colegas estdao desempenhando e
pode até mesmo dar opinides e participar diretamente delas.

A analogia com a rua é expandida ao considerar a escola uma microcidade. Se
na cidade os ambientes privados sdo as casas, na escola sdo as salas de aula, os
corredores, que agora sao ruas integram os demais usos comuns da escola: cantinas,
refeitdrios, salas de espera, hall de entrada, ginasio. Hertzberger (2008) relata que o
sistema educacional holandés ndo possui recursos suficiente para a construcao, nas
escolas, de espacos dedicados as atividades artisticas como musica e teatros, logo,
estes usos também se fazem presentes na rua de aprendizado, que integra espacos

para exposi¢cdes, apresentacdes, computadores e pratica de xadrez, por exemplo. Para
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a constru¢ao de um espaco mais dinamico e organico os usos devem se sobrepor a
circulacao e entre si. Ao incluir usos comunitarios como creches, bibliotecas e locais
para pratica de esportes as escolas se transformam em centros sociais e culturais de
suas vizinhancas.

Além das ruas o outro espaco citadino tipicamente agregador e simbolo das
atividades comunitarias € a praca, espaco para onde as ruas e pessoas convergem, se
encontram. Enquanto as ruas induzem o movimento, as pra¢as incentivam a
permanéncia. A escola também necessita de um local que demarque a centralidade,
que possibilite os encontros entre alunos pais e professores em ocasides especiais.

Hertzberger (2008) propde que 0s espag¢os centrais das escolas (suas pracas)
sejam desenhados de modo a cumprir o papel que auditérios, teatros e ginasios
cumprem na realizacdo de reunides comunitarias e cerimdnias, uma vez que, ao
ocorrer nos espacos tradicionais deixam de fazer parte do dia a dia da escola. Escadas,
passarelas, e os demais espac¢os situados em torno do ambiente central, que

proporcionem vistas a este ambiente funciona como plateia (figura 3).

Figura 3 - Auditério aberto - Escola em Hoorn

=l

Y

Fonte: Hertzberger (2008)

Esta proposta espacial busca se opor a arquitetura escolar tradicional de escolas
que, a medida que ganham tamanho, costumam tornar-se um labirinto de corredores

escuros, extensos e desabitados, gerando um espaco escolar arido e fragmentado.
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A utilizacdo da metafora da cidade enquanto ferramenta de projeto objetiva a
coesdo espacial. Busca-se atribuir as escolas unidade espacial e clareza de organizacao.
A mesma coesdo e unidade observada nos bairros da cidade, estes muitas vezes sem
possuir limites claros, sdo claramente identificaveis em meio a cidade em func¢do do
tipo de suas construcdes, das ruas e caminhos que ligam suas distintas quadras ou das
pracas que marcam sua centralidade.

Na obra de Hertzberger (2008), a escola projetada como uma cidade se organiza,
conecta e ganha unidade através de ruas vividas. Quanto maior a escola mais dificil é
concentrar todas as atividades em torno de uma area, gerando pontos cegos onda nao
ha nada a fazer ou ver dai a importancia de uma artéria central. Estas ruas ao cruzar-
se criam pracas que possibilitam encontros de individuos e de suas atividades.

A Escola Montessoriana de Delft (figura 4), projetada por Hertzberger na década
de 1960, é composta por salas de aula articuladas, que se conectam gradualmente as
areas publicas. Na area central nota-se o abandono do corredor tradicional, substituido
por um espaco de forma dinamica, que ganha em largura e potenciais atividades,

sugeridas pela oferta de nichos, mesas e outros elementos.

Figura 4 - Escola Montessoriana de Delft

Fonte: Hertzberger (2008)

A titulo de primeira abordagem ao assunto da Educacao Profissional e
Tecnoldgica, visando a introducdo ao tema e a provisao de contexto aos estudos

seguintes, sera feito um breve histoérico
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O Colégio Montessori Oost Amsterdam mostra aplicacdo destes conceitos em
um edificio com maior verticalidade, o dinamismo e vivacidade da rua de aprendizagem
se projeta verticalmente no espaco livre central formado a partir do espagamento de
dois volumes e iluminado zenitalmente (figura 5). Os niveis dos pavimentos destes dois
volumes sdo dispostos de forma intercalada, caracteristica que propicia uma ligacdo
mais continua entre os dois lados, levada a cabo por um elemento que o arquiteto
denomina de varandas de trabalho (work balconies). Este componente combina diversos
usos a circulagao vertical, ja que devido a seu desenho podem ser usados como bancos,
palcos, plateias ou pequenas pracas e ainda, devido a disposicdo cuidados,
proporcionam vistas de todo o conjunto, apresentando e unindo a escola através da
Visao.

Em sintese, as estratégias projetuais até aqui apresentadas sdo: a conexao visual
entre diferentes andares, o aumento do pé direito dos corredores, a utilizacdo de
iluminacao zenital, a constituicdo de uma rede espacos internos abertos, distribuida ao
longo de todo o edificio na forma de uma principal artéria de circulacdo que organiza e
da clareza ao conjunto, a exploracao das linhas visuais que os elementos de circulagao
proporcionam quando ndo sdo escondidos.

ApOs proposta do entendimento dos espacos da escola como os espacos da
cidade, Hertzberger aplica este conceito a diferentes partes da escola (biblioteca,
ginasios esportivos, patios, entrada) e, da um passo adiante na aproximac¢ao entre
cidade e escola, propde ndo apenas olhar para a escola como uma (micro)cidade, mas
olhar também para a cidade como uma (macro)escola.

A ruptura com as tradi¢des educativas suas arquiteturas e a referéncia feita a
cidade guardam mais rela¢des que a mera inspiracdo formal e espacial. A cidade é a
faceta espacial da sociedade em que os alunos vivem, onde, enquanto cidaddos
deverdo construir uma convivéncia fraternal entre diferentes. A escola enquanto
cidade, enquanto mundo em miniatura, deve proporcionar esta convivéncia e
encaminhar esta construcdo, formando cidadaos capazes de pensar, refletir e seu

papel na sociedade de forma a modifica-la.
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Figura 5 -Colégio Montessori Oost Amsterdam

Fonte: HERTZBERGER (2008)

Este pensamento, que possui vinculos com os principios educativos da EPT, e
expressado e relacionado a necessidade de uma renovacao da arquitetura escolar por

Hertzberger (2008) quando afirma que

Nos ainda construimos escolas para uma educacdo onde, aos alunos, é
ensinado o que a sociedade espera deles e o que eles devem saber para
se firmar e se desenvolver na sociedade em que estao arraigados. Ha
que garantir o espago para o aprendizado em um aspecto mais amplo;
ndo é apenas uma questdo de satisfazer e, portanto, se adaptar aquilo
que é exigido de vocé sem tecer qualquer comentario, ndo apenas
aceitar, mas pensar por si mesmo. Ndo apenas se adaptar ao mundo,
mas fazer com que o mundo se adapte a vocé, que se torne adequado a
vocé. (...) Enquanto a educacdo ndo va além daquilo que é oficialmente
aceito como conhecimento basico, tudo que é preciso é um programa
espacial fixo que siga o curriculo da forma mais dolorosa possivel: um
conjunto de salas alinhadas ao lado de um corredor. (p.68, tradugao
nossa)
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Os projetos escolares que apresentam sintonia entre arquitetura e necessidades
pedagogicas apenas sao atingidos quando ha um bom entendimento do problema
educativo a resolver aliado a um dominio da linguagem arquiteténica.

Em sua obra escrita, Herman Hertzberger, busca, a partir da apresentacao de
sua obra construida, desvendar os meandros e as mecanicas do processo de tradu¢ao
de necessidades e intencdes em espacos para arquitetos e educadores (ndo por acaso
suas reflexdes sobre a arquitetura escolar estao inseridas em uma série de livros
denominada Li¢bes de Arquitetura).

A seguir sera tratada uma metodologia que compartilha a mesma finalidade,
auxiliar os agentes envolvidos na produ¢ao do espaco escolar a encurtar distancias

entre principios educativos e caracteristicas espaciais: os parametros de projeto.

3.2.3 Parametros de projeto, uma linguagem para a arquitetura escolar

Alinguagem arquitetdnica é composta por diversos elementos: componentes de
forma linear, plana ou volumétrica, por exemplo. Dispostos em distintos tipos de
composicdo, relacbes de proximidade e proporcao, cores, formas, graus de
permeabilidade espacial e visual. Cada arranjo ou caracteristica trava relag¢des,
expressa mensagens e causa efeitos diferentes em seus usuarios. Cabe ao arquiteto
escolher, de forma consciente, quais destes se encontra em sintonia com as inteng¢des
e objetivos anteriormente estabelecidos.

A traduc¢do de objetivos e problemas de ordem humana/educativa em soluc¢des
arquiteténicas, de ordem formal/espacial, dependem do dominio do repertério e da
linguagem arquiteténica por parte do arquiteto e dos demais agentes envolvidos na
concepgdo do edificio escolar.

A habilidade de se valer da linguagem arquiteténica, explorando seu aspecto
cultural, comunicativo e simbdlico, € uma tarefa complexa. O dominio deste repertorio
é desenvolvido ininterruptamente ao longo de toda a formacgao e atuacdo profissional
do arquiteto e, de forma menos estruturada e consciente, na soma de experiéncias dos

usuarios.
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Esta complexidade € uma das dificuldades que o desenvolvimento de projetos
de arquitetura escolar enfrenta para construir pontes entre as questdes de ordem
pedagdgica e as de ordem espacial.

Na visdo de Nair, Fielding e Lackney (2013) ha um abismo entre as praticas
educativas e os ambientes destinados a abriga-las, consequéncia da dificuldade de
comunicacdo entre todos os agentes envolvidos na produ¢do do ambiente escolar.
Como forma de superar esse obstaculo e de evitar as distor¢des na traducao de ideias
escritas em ideias construidas, os autores propdem a ado¢ao de um vocabulario de
design denominada pattern language.

Este conceito tem como origem o arquiteto Christopher Alexander e sua
publicacdo de 1977. Uma Linguagem de Padrbes que parte de uma observacao
semelhante a de Nair e Fielding: a necessidade de participacdo das comunidades na
elaboracdo de projetos é fundamental, porém, o dialogo de seus integrantes com os
arquitetos € prejudicado porque normalmente os primeiros carecem de repertério
arquitetbnico e construtivo. Esta preocupac¢do, somada as investigacbes sobre
métodos sistematicos de projeto, resultou no conceito dos patterns. (Peixe; Tavares,
2018)

Os patterns apresentados por Alexander consistem em associacdes entre
problemas comuns e solu¢des arquitetdnicas e urbanisticas apreciadas por
comunidades e seus usuarios. Nair, Fielding e Lackney (2013) resumem e pontuam o
aspecto humano deste processo ao explicar que Alexander

olhou para o mundo real das pessoas, junto aos edificios e espag¢os que
habitavam, a fim de entender as conexdes entre o0 ambiente construido
e a psique humana. Concentrando-se nos atributos arquitetonicos e
paisagisticos que funcionavam, em lugares que se sentiam agradaveis
ou que eram espiritualmente inspiradores e para os quais as pessoas
eram mais atraidas do desanimadas, Alexander conseguiu identificar
muitos padrdes espaciais que nutrem as comunidades humanas a que
dao suporte. (p.12, tradu¢do nossa).

Os patterns de Christopher Alexander inserem-se no contexto do que

historiadores da arquitetura classificam como arquitetura e urbanismo pds-moderno
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que, em trabalhos como os do arquiteto Aldo Rossi, demonstrou uma oposi¢do a
abstracdao formal e a tabula rasa proposta pela arquitetura moderna, tratando de
resgatar o aspecto comunicativo, linguistico e histérico da arquitetura.

Uma das principais ferramentas utilizadas com a finalidade de dotar os edificios
projetados de aspectos simbdlicos estabelecidos historicamente é a utilizacdo da tipos
urbanos e arquitetdnicos. Conceito que se aproxima dos patterns de Christopher
Alexander.

O tipo arquitetdnico, conforme definido por Giulio Carlo Argan, teorico e
historiador da arte, “deve ser entendido como um esquema de ‘articulacdo espacial’
que veio se formando em relacdo a um conjunto de exigéncias praticas e ideolégicas
da existéncia” (2001, p. 69). Consiste em uma estrutura formal vaga e imprecisa, um
projeto de forma, observavel através da selecdo das caracteristicas comuns a uma série
de edificios que tratam de um mesmo problema com soluc¢des analogas.

Em outras palavras, tanto o tipo arquitetdnico quanto os patterns, sao compostos
por uma estrutura formal simplificada, que serviu e serve de base para a elaboracao
de projetos diferentes, que compartilham entre si configuracdes espaciais, solucdes e
significados historicamente estabelecidos e aprovados.

Desta forma, a utilizacdo do tipo arquitetdnico como ferramenta de projeto
permite ao arquiteto fazer referéncia a uma solu¢do historicamente implementada,
carregando sua funcionalidade e seus significados, sem necessitar replicar de forma
fiel os exemplos anteriores, abrindo espaco para inovacao e reinterpretacdes.

Nair, Fielding e Lackney (2013) aplicam o conceito e os procedimentos de
elaboracao dos patterns de Cristopher Alexander para, a partir de problemas e solu¢des
observados no ambito escolar, desenvolver e apresentar o que denominam de design
patterns para a escola do século XXI. Pretendem através destes estreitar o
distanciamento entre projetistas e demais agentes envolvidos no planejamento das
edificacBes escolares, ao estabelecer uma linguagem grafica que busca uma forma de

complementar a linguagem escrita através do vocabulario visual.
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As solu¢des apresentadas em patterns nao possuem um elevado grau de
detalhamento formal, sdo diagramas ou esquemas que se concentram na
apresentacdo da ideia central, sua estrutura ou principio formal. Essa caracteristica
garante que a partir de uma unica solugao seja possivel chegar a diversos e variados
resultados formais ainda fiéis a solucdo original.

Esta flexibilidade permite a ndo utilizagdo dos patterns enquanto modelos ou
protétipos a serem reproduzidos fielmente. A adaptacdo, modificacao e criacdo de
novos patterns abre espa¢o para a inovacdo no desenvolvimento de solucdes
arquiteténicas, ampliando-se o horizonte destas para além da repeticao de padrdes e
do estreito atendimento de diretrizes. (Nair; Fielding & Lackney 2013)

E por esta razdo que diversos autores ao traduzir palavra pattern para o
portugués ndo utilizam a palavra padrdo, uma vez que esta carrega um sentido de
rigidez e repeticao que nao faz parte do conceito original. Assim, para evitar o teor de
padroniza¢do, normalmente € utilizada a expressao pard@metros de projeto para fazer
referéncia aos patterns.

Nair, Fielding e Lackney (2013) apresentam 29 parametros de projeto que
procuram tratar de questdes e principios universais, comuns ao processo de ensino-
aprendizagem e com ocorréncias observadas em exemplos diversos. Porém, como sao
desenvolvidos a partir das caracteristicas e necessidades da educag¢ao norte-americana
sdo incrementados por Kowaltowski (2011) que introduz novos parametros que
abordam questdes relativas a educacao brasileira.

Os parametros variam em seu grau de precisao formal, aqueles mais
esquematicos, sao denominados parametros em forma de diagramas, ja o0s que
possuem maior detalhamento formal sdo chamados de pardmetros ilustrativos. Mesmo
aqueles que apresentam uma solucdo mais pormenorizada e particular, que sao
menos universais em seu escopo, sao resultado do desenvolvimento ancorado em uma
ideia central. Ao utilizar um parametro de projeto ilustrativo é a ideia central contida
em sua representacdo que deve ser levada em conta para o desenvolvimento de novas

solu¢des.
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E importante destacar que o diagrama que representa cada parametro é apenas
uma das possiveis solu¢des espaciais para o problema ou ideia que ha por tras dele.
Este desenho ja é fruto de uma primeira tradu¢do de intencdes em espaco e ndo € a
Unica solucao possivel.

Os parametros apresentados a seguir, foram organizados Nair, Fielding e
Lackney (2013) em diferentes categorias, estabelecidas a partir de seus designios. A
maioria dos parametros de projeto contribuem com mais de um objetivo, porém, a
classificacao leva em considerac¢ao o objetivo principal ou mais claro de cada parametro
de projeto.

Na categoria ‘partes do todo’ sao incluidos os parametros que descrevem partes
especificas do programa de necessidades da escola, como os locais de aprendizado,
laboratérios e espac¢os para desenvolvimento de exercicios fisicos.

Sob a classificacdo de ‘qualidade espacial’ constam os parametros de projeto que
descrevem caracteristicas espaciais ou funcionais a serem atribuidas aos espacos,
como transparéncia e flexibilidade, que podem ser aplicadas a outros parametros.

A categoria nomeada ‘baseado no cérebro’ é destinada a parametros
desenvolvidos a partir de estratégias de ensino provenientes de pesquisas baseadas
no estudo do cérebro (brain-based learning). Os parametros apresentados sao espagos
que buscam estimular o cérebro de forma a contribuir com o aprendizado.

Parametros relacionados a eficiéncia do edificio escolar (de conforto funcional e
ambiental, por exemplo) foram agrupadas na categoria ‘alta performance’.

Parametros de projeto que auxiliam a escola a relacionar-se com a comunidade
em que se insere sdo apresentadas na categoria ‘conexdao com a comunidade’.

Na categoria ‘hierarquia alta, gerais’ (high-order) sdo enumerados os parametros
que tratam da relacdo entre parametros, da forma como estes se agrupam ou sao
dispostos em conjunto, da implanta¢do da escola.

Alguns dos parametros apresentados por Nair, Fielding e Lackney (2013),

comentados, adaptados e complementados por Kowaltowski (2011), sdo bons pontos
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de partida para esta adapta¢ao, uma vez que ja dialogam com alguns dos desafios e
guestdes postas pelas bases conceituais da EPT.

A necessidade de atingir a unidade pratico-tedrica e de incentivar o trabalho
colaborativo e a coletividade pode ser incentivada através do parametro ‘estudio de
aprendizagem’ que possui configuracdo e inten¢des semelhantes a sala articulada de
Hertzberger, visando propiciar um ambiente de capaz de permitir a realizacdo de

diversas atividades simultdneas de naturezas distintas.

Figura 6 - Parametro de projeto ‘estudio de aprendizagem’
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Fonte: Autores (2021) baseado em Nair, Fielding e Lackney (2013)

O Parametro de projeto ‘laboratérios de ciéncias e artes’ segue um pensamento
semelhante, destacando a necessidade ambientes dedicados e com caracteristicas
especificas ao aprendizado pela pratica, laboratérios de configuracao flexivel, com area
expositiva para apresentacdo dos trabalhos e locais destinados a reflexdo e discussao
durante as pausas nas atividades manuais (Nair, Fielding e Lackney, 2013; Kowaltowski,
2011)

Outros parametros de projeto abordam o desafio da EPT integral acontecer de
forma contextualizada com a realidade social e se relacionar com o entorno e
comunidade, como ‘Assinatura local' que sugere a ado¢dao de uma linguagem

arquitetbnica capaz de expressar a pedagogia e os valores da escola na comunidade
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Figura 7 - Parametro de projeto ‘Laboratérios de ciéncias e artes’
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O parametro de projeto ‘entrada convidativa’ apresenta a entrada da escola
como um ambiente acolhedor, marcante em relacdo a seu contexto, conectada a
administracdo da escola e a atividades de uso comunitario. (Nair, Fielding e Lackney,

2013; Kowaltowski, 2011)

Figura 8 - Parametro de projeto ‘entrada convidativa’
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Por fim, ainda tratando da necessidade de contextualizacdo da escola ao meio
em que se insere, o parametro de projeto ‘conexdao com a comunidade’ propde que a
localizacdo da escola seja proxima do centro da comunidade, que estreite lacos com o
comeércio local e que abra o espacgo escolar para a utilizagdo da comunidade em eventos.

(Nair, Fielding e Lackney, 2013; Kowaltowski, 2011)
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Figura 9 - Parametro de projeto ‘conexao com a comunidade’
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo bibliografica permitiu identificar, através das bases teéricas da EPT
integral trés eixos tematicos que representam objetivos e anseios com potencial de
serem tratados pela arquitetura escolar: a unidade pratico-tedrica; o trabalho coletivo
e colaborativo, e; a contextualizagdo com a realidade social.

A presenca destes objetivos e conceitos foi verificada nos documentos que
normatizam o IFMT e os cursos técnicos ofertados no campus Cuiaba, evidenciando que
a instituicdo e unidade, ao menos normativamente, se encontram alinhados com as
bases tedricas da EPT integral.

Em termos de praticas pedagdgicas e estratégias de ensino e aprendizado, este
primeiro olhar nao permitiu identificar em profundidade a descri¢do das formas de
operacionalizacdo curricular ou de organizacdo de sistemas de ensino que,
explicitamente procurem atender aos objetivos e necessidades da EPT integrada.
Porém, considerando que, segundo Frigotto e Araujo (2018), a adequacdo das praticas

pedagdgicas aos objetivos da EPT estdo mais relacionadas ao compromisso ético e
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politico de realizar uma educacdo transformadora do que as caracteristicas das
praticas em si. A forma como estas ocorrem no cotidiano do campus, devem ser
futuramente melhor investigadas.

Os parametros de projeto para a arquitetura escolar foram incluidos enquanto
referéncia tedrica por constituirem uma ferramenta de traducdo de anseios
pedagdgicos e funcionais em caracteristicas espaciais e arquitetbnicas.

Sua organizacdo através de problemas e solucdes, ilustrados de forma
esquematica e explicativa, visa a utilizacdo destes como veiculo de traducdo e
comunicacdo entre as necessidades de ordem educacional e solu¢cdes de carater
espacial. Portanto, os parametros de projeto ja contém parte do exercicio de projeto
de arquitetura que utiliza a os elementos da linguagem arquitetdnica para traduzir
inten¢des, necessidades e problemas em espacos.

Quando elaborados considerando os problemas postos pelas ideias e praticas
pedagdgicas, se valem do aspecto comunicativo da portar mensagens combinado com
a capacidade do aluno em recebé-las para, assim, produzir solu¢bes de arquitetura
escolar capazes de educar ou influenciar positivamente o processo de ensino e
aprendizagem.

Neste sentido, se demonstraram uma base sélida para o desenvolvimento de
parametros de projeto especificos para a EPT integral, capazes de auxiliar no
desenvolvimento de projetos arquitetdnicos em sintonia com suas necessidades e,
inclusive, amparar a avaliacdo da adequacdo da estrutura do IFMT campus Cuiaba aos
pressupostas da educacdo integrada.

Porém, para esta finalidade devem ser confrontados com as necessidades
especificas do ensino integrado, com edificios que ja atenderam a estes objetivos e com

as especificidades do IFMT e do campus Cuiaba.
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