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RESUMO

Esta pesquisa visa compreender como se constitui o programa de Educacdo Especial denominado
Sala de Recursos e seu papel no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia/necessidades
educacionais especiais no ensino regular do municipio de Sdo Gabriel-RS, na medida em que essas
Salas tém como principal objetivo oferecer AEE - Atendimento Educacional Especializado de forma
a contribuir para com a apropriacdo do conhecimento cientifico desses alunos e, dessa forma,
contribuir para seu processo de inclusdo escolar e social. Inicialmente o trabalho faz um breve
histérico da educacdo inclusiva; a seguir, explicita sobre o programa denominado Sala de
Recursos, contextualizando-o em nivel federal, estadual e municipal com as chamadas Salas de
Recursos Multifuncionais. Para a realizacdo deste artigo foi utilizada a abordagem metodoldgica
gualitativa em forma de questiondrio, para as equipes diretivas dos educandarios de ensino do
referido municipio que possuem as salas em questdo, pois a educacdo especial é uma modalidade
de educacdo considerada como um conjunto de recursos e estratégias de apoio, que estejam a
disposicdao de todos os alunos, oferecendo diferentes alternativas de atendimento, prevendo
ainda uma rearticulacdo da educacdo no sentido de providenciar estratégias e métodos que déem
conta do atendimento &s criancas com necessidades especiais. E que esses instrumentos possam
ser absorvidos e utilizados ndo sé pela crianca especial, mas por toda a comunidade escolar.

Palavras-chave: Declaracio de Salamanca, Salas de Recursos, Sio Gabriel/RS.

ABSTRACT

This research aims to understand how the program is called the Special Education Resource
Room and its role in the process of inclusion of students with disabilities / special educational
needsin mainstream educationin the municipality of S3o Gabriel-RS,to the extent
that these rooms have as main objective to offer ESA -Educational Support Services specialist to
contribute to the appropriation of scientific knowledge of these students and thus contribute
to the process of educational and social inclusion. Initially, the work gives a brief history of
inclusive education; then explains about the program called Resource Room, contextualizing it at
the federal, state and municipal calls Multifunctional Resource Rooms. To realize this article was a
gualitative methodological approach used in the form of a questionnaire for the management
teams of education of that county thathavethe roomsin question, since special education
is a form of education considered as a set of resources and support strategies that are available
to all students, offering different alternatives of care, providing a further reorganization of
education in providing strategies and methods that take account of care to children with special
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needs. And that these instruments can be absorbed and used not only for the special child, but for
the whole school community.

Keywords: Salamanca Statement - Rooms Resources - San Gabriel / RS.

INTRODUCAO

O movimento é a primeira manifestacdo na vida do ser humano, pois desde a vida
intrauterina realizamos movimentos com o nosso corpo, no qual vdo se estruturando e exercendo
enormes influéncias no comportamento psicomotor.

A partir deste conceito, consideramos que a psicomotricidade é um instrumento riquissimo
gue nos proporciona resultados satisfatdrios em situacdes de dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo Assuncdo e Coelho (1997, p.108).

A psicomotricidade é a “educagdo do movimento com atuagdo sobre o intelecto, numa
relagdo entre pensamento e a¢do, englobando fungdes neurofisioldgicas e psiquicas”.
Além disso, possui uma dupla finalidade: “assegurar o desenvolvimento funcional,
tendo em vista as possibilidades da crianca, e ajudar sua afetividade a se expandir e
equilibrar-se, através do intercambio com o ambiente humano”.

Os movimentos expressam o que sentimos nossos pensamentos e atitudes que muitas
vezes estdo arquivadas em nosso inconsciente. Estrutura o corpo com uma atitude positiva de si
mesma e dos outros, a fim de preservar a eficiéncia fisica e psicoldgica, desenvolvendo o esquema
corporal e apresentando uma variedade de movimentos (ASSUNCAO e COELHO, 1997).

Através da acdo sobre o meio fisico com o meio social e da interacdo como ambiente
social, processa-se o desenvolvimento e a aprendizagem do ser humano. E um processo complexo,
em que a combinacdo de fatores bioldgicos, psicoldgicos e sociais, produzindo nele
transformacdes qualitativas. Para tanto desenvolvimento envolve aprendizagem de varios tipos,
expandindo e aprofundando a experiéncia individual. O professor deve estar sempre atento as
etapas do desenvolvimento do aluno, colocando-se na posicao de facilitador da aprendizagem e
calcando seu trabalho no respeito mutuo, na confianca e no afeto. Ele devera estabelecer com
seus alunos uma relacdo de ajuda, atento para as atitudes de quem ajuda e para a percepcdo de
guem é ajudado. Diante disso, percebe-se a importancia da dimensdao da psicomotricidade no
processo de ensino-aprendizagem, pois a mesma estd intimamente ligada aos aspectos afetivos
com a motricidade, com o simbdlico e o cognitivo.

De acordo com Assuncdo e Coelho (1997 p 108):

A psicomotricidade integra vdrias técnicas com as quais se pode trabalhar o corpo
(todas as suas partes), relacionando-o com a afetividade, o pensamento e o nivel de
inteligéncia. Ela enfoca a unidade da educagdo dos movimentos, ao mesmo tempo em
que péem em jogo as fungbes intelectuais. As primeiras evidéncias de um
desenvolvimento mental normal sdo manifestagdes puramente motoras.
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Diante desta visdo, as atividades motoras desempenham na vida da crianca um papel
importantissimo, em muitas das suas primeiras iniciativas intelectuais. Enquanto explora o mundo
gue a rodeia com todos os 6rgaos dos sentidos, ela percebe também os meios com os quais fard
grande parte dos seus contatos sociais. Portanto, a educacdo psicomotora na idade escolar deve
ser antes de tudo uma experiéncia ativa, onde a crianca se confronta com o meio. A educacdo
proveniente dos pais e do ambito escolar, ndo tem a finalidade de ensinar a crianca
comportamentos motores, mas sim permite exercer uma funcdo de ajustamento individual ou em
grupo (FONSECA e OLIVEIRA, 2009).

As atividades desenvolvidas no grupo favorecem a integracao e a socializacdo das criancas,
portanto propicia o desenvolvimento tanto psiquico como motor. Os movimentos, as expressoes,
os gestos corporais, bem como suas possibilidades de utilizacdo, recebem um destaque especial
em nosso desenvolvimento fisioldgico e psicoldgico (FONSECA, 2005).

Com base neste contexto, percebemos a importancia das atividades motoras na educacao,
pois elas contribuem para o desenvolvimento global das criancas. Entretanto, as criancas passam
por fases diferentes uma das outras e cada fase exige atividades propicias para cada determinada
faixa etdria. A psicomotricidade precisa ser vista com bons olhos pelo profissional da educacao,
pois ela vem auxiliar o desenvolvimento motor e intelectual do aluno, sendo que o corpo e a
mente sdo elementos integrados da sua formacdo. Nessa perspectiva, percebe-se a importancia
da educacdo fisica nos dias atuais levando a perceber que ha diversas possibilidades de garantir a
formacdo integral do aluno por meio do movimento humano. Desta forma, a busca por
ferramentas de auxilio a aprendizagem escolar tem se tornado uma constante na perspectiva
multidisciplinar. O desenvolvimento psicomotor é importante como forma de detectar problemas
de aprendizagem. A consideracdo a psicomotricidade nas aulas de Educacdo Fisica podera auxiliar
na aprendizagem escolar, contribuindo para o fenbmeno cultural que consiste em acdes
psicomotoras exercidas sobre o ser humano de maneira a favorecer comportamentos e
transformacdes (ASSUNCAO e COELHO, 1997).

A psicomotricidade nas aulas de Educacdo Fisica atua como uma ferramenta de auxilio na
aprendizagem. E, sobretudo, visando a possibilidade de compreensdo da importancia de inserir
conhecimentos da psicomotricidade nas aulas, com o intuito de auxiliar na aprendizagem global
dos alunos. Esse conhecimento abrange a relagdo do desenvolvimento intelectual (relacdes com a
aprendizagem no contexto escolar) e desenvolvimento motor tais como: coordenacdo motora
fina; estruturacdo espacial; orientacdo temporal; lateralidade; estruturacao corporal.

A referente pesquisa é de campo e composta por questdes relacionadas a aprendizagem e
ao conhecimento do Decreto Lei e da Declaracdo de Salamanca. Os professores devem procurar
novo saberes cientificas e novas concep¢des educacionais para que possa atender a diversidade
de seus alunos. Sabe-se que as (DA) quase sempre se manifestam agregadas a outros
comprometimentos, como prejuizos de ordem emocional (as criancas podem apresentar
sentimentos de exclusdo, de rejeicdo, de insucesso, ansiedade, agressividade) comportamental
(como isolamento, revolta), problemas afetivo social (tristeza), alteragcdes de processos cognitivos
(DA dos processos simbdlicos da fala, leitura, escrita, aritmética), problemas psicomotores,
problemas de atencdo e problemas de memoéria (dificuldades de memorizagdo visual e auditiva)
possuindo ou ndo relacdo com a escola. O Municipio de Sdo Gabriel — RS possui atualmente vinte e
seis (26) escolas municipais, divididas em ensino fundamental e escolas infantis, atendendo
aproximadamente cinco mil alunos (5000), destas vinte e seis escolas apenas trés possui em seu
PPP (Projeto Politico Pedagdgico) e consequentemente em seus Regimentos Escolares a
viabilidade de salas de recursos multifuncionais, as mesmas estdo localizadas geograficamente em
pontos estratégicos no municipio. Sendo uma Central, outra em bairro e a outra na periferia. Duas
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delas possuem espaco fisico e materiais adequados e a outra possui espaco fisico adequado e os
materiais em aquisicdo, devido ao pouco tempo que comecou o funcionamento da sala em
guestdo. Frente a esta explanacdo justifica-se esta pesquisa, que tem por finalidade; Investigar a
eficiéncia da psicomotricidade no desenvolvimento intelectual dos escolares que evidenciam
dificuldades de aprendizagem no seu processo de escolarizacdo nas salas de recursos, no
Municipio de S3o Gabriel-RS.

REFERENCIAIS TEORICOS

O fortalecimento da inclusdo da pessoa com necessidades educativas especiais na escola
comum foi assinalado pela Declaracdo de Salamanca (1994), reafirmando que o movimento
pedagdgico, além das caracteristicas democraticas, devera ser pluralista, ndo garantindo apenas o
acesso, mas a permanéncia do aluno nos diversos niveis de ensino e respeitando
fundamentalmente sua identidade social, ressaltando que as diferencas sdo normais e a escola
deverd considerar essas multiplas diferencas, promovendo as adaptacGes necessdrias, que
atendam as necessidades de aprendizagem de cada educando no processo educativo. Esse
documento fortalece que “os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da
crianca e ndo o contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer op¢des curriculares que
se adaptem as criancas com capacidade e interesses diferentes” (Declara¢do de Salamanca, 1994;
e o Decreto Legislativo n2. 186/2008). Assim sendo, a escola deve oferecer programas
educacionais flexiveis, contribuindo para a promocdo de desafios, de forma a superar as
necessidades grupais ou individuais, compreendendo e reorganizando a¢bes educativas que
garantam aprendizagem de novos conhecimentos. Para que se efetivem ambientes escolares
inclusivos, novas reflexdes devem ser realizadas no ambito da comunidade escolar, a fim de definir
estratégias de acdo, participacdo e organizacdo do ensino, garantindo e melhorando o
atendimento aos educandos com dificuldades de aprendizado, combatendo atitudes
discriminatdrias e construindo uma sociedade inclusiva, na qual as oportunidades sociais sejam
garantidas a todos os cidaddos. Com base no Decreto citado acima, pode-se afirmar que a
psicomotricidade possui um impacto positivo no pensamento, no conhecimento e na acdo, nos
dominios cognitivos e na vida em geral do ser humano. Entretanto, o individuo fisicamente
educado vai para uma vida ativa, sauddvel e produtiva, criando uma integracdo mais segura e
adequada ao desenvolvimento do corpo, da mente e do espirito. Assim, as atividades afetivas,
psicomotoras e sociopsicomotoras, constituem-se em fator de equilibrio na vida das pessoas,
expressando-se na interacdo entre o espirito e o corpo, a afetividade e a energia, o individuo e o
grupo, promovendo a totalidade do ser humano.

Na grande maioria das vezes, as criancas com DA s3do vistas como menos engajadas em
suas tarefas escolares que os seus colegas sem dificuldades, sendo que muitas dessas criancas
também se deparam com problemas de socializacdo que podem prosseguir ao longo da vida
escolar. Acredita-se que a sala de recursos quando utilizada de forma apropriada pode ajudar a
potencializar o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem dos alunos. Para tanto se faz
necessario que os docentes que atuam nesse ambiente, bem como os que encaminham seus
discentes tenham um saber especifico para que o principal personagem desse processo, o aluno,
ndo possa sair prejudicado.

A sala de recursos é um espaco diferenciado no qual o professor tem por objetivo
promover a aprendizagem aos alunos com DA através de brinquedos e jogos ludicos. Segundo
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Duarte (1986), Sala de recursos é considerada uma sala “[...] provida de material e equipamentos
apropriados para atendimento das necessidades especificas de alunos excepcionais”. Atualmente,
nas escolas municipais do municipio de Sdo Gabriel, estd ocorrendo a implementacdo de salas de
recursos multifuncionais, com a finalidade de atender maior nimero de criancas com as mais
diferentes deficiéncias fisicas e intelectuais.

De acordo com Alves (2006, p. 14):

A sala de recursos multifuncionais é, portanto, um espago organizado com materiais
didaticos, pedagdgicos, equamentos e profissionais com formagdo para o
atendimento as necessidades educacionais especiais. No atendimento, é fundamental
que o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos
relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de
escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de
complementagdo e suplementagdo curricular. A denominagdo sala de recursos
multifuncionais se refere ao entendimento de que esse espago pode ser utilizado para
o atendimento das diversas necessidades educacionais especiais e para
desenvolvimento das diferentes complementa¢des ou suplementagbes curriculares.
Uma mesma sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e materiais,
pode atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatividade, déficit de aten¢do ou outras
necessidades educacionais especiais. Para atender alunos cegos, por exemplo, deve
dispor de professores com formagdo e recursos necessdrios para seu atendimento
educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se estruturar com
profissionais e materiais bilinglies. Portanto, essa sala de recursos é multifuncional em
virtude de a sua constituicdo ser flexivel para promover os diversos tipos de
acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades de cada contexto
educacional.

Segundo Fredes “[...] a ludicidade é importantissima para a construcdo de bases sélidas para
a impulsdo do processo de aprendizagem” (2009, p. 40).

Muitos estudos e pesquisas revelam que a brincadeira influencia no processo de ensino
aprendizagem, favorecendo o processo de aquisicdo da linguagem e pensamento ldgico,
proporcionando salde fisica, mental e social. Desenvolve também as potencialidades das criancgas
e estabelece vinculos positivos entre aluno e professor. O ludico instiga o aprender, prevenindo
dessa forma problemas de aprendizagem possibilitando as criancas o desenvolvimento de suas
habilidades e potencialidades. Permitindo que a mesma construa e descubra o mundo que a cerca
através de suas préprias vivéncias dando significado ao seu aprendizado. Macedo, Petty e Passos
(2005) fazem uma reflexdo acerca da importancia de se analisar o aspecto ludico nos processos de
ensino e aprendizagem como sendo uma das principais condi¢ées para o desenvolvimento.

Os autores afirmam que cuidar da dimensdo ludica na escola permite que as criancas sejam
atores e responsaveis se suas préprias acoes.

Os autores citados acima abordam o conceito de desenvolvimento e aprendizagem. No qual
afirmam que o desenvolvimento “... refere-se a um processo construtivo que, ao se voltar para
dentro, incluir, ao mesmo tempo amplifica-se, desdobra-se para fora” (p.10), e a aprendizagem “
do mesmo modo que desenvolvimento expressa um novo conhecimento, espacial e
temporalmente determinado” (p.10). Ou seja, para os autores desenvolvimento e aprendizagem
sdo duas formas de conhecimento, interdependentes, indissocidveis e complementares um ao
outro. A crianca aprende e desenvolve com seus pares, brincadeiras e jogos a fim de desenvolver
suas habilidades e suas emocdes.
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Segundo os autores, brincar é de suma importancia para o desenvolvimento, é envolvente e
interessante. E brincando que as criangas interagem atividades fisicas psicomotoras e fantasiosas.
Para a crianca a brincadeira se da pelo simples prazer de brincar, sem se ter em mente um objetivo
ou justificativa para tal atividade. Discutem ainda a ideia de que o jogo permite e beneficia a
aprendizagem, sendo um sucedaneo do brincar.

FUNDAMENTACAO

A educacdo inclusiva se caracteriza como processo de incluir os portadores de necessidades
especiais ou com disturbios de aprendizagem na rede regular de ensino, em todos os seus graus,
pois nem sempre a crianca que é portadora de necessidades especiais (deficiente), apresenta
disturbio de aprendizagem, ou vice versa, entdo todos esses alunos sdo considerados portadores
de necessidades educativas especiais Fonseca (1991) descreve os tipos de deficiéncia e suas
caracteristicas gerais:

[...] a crianca com paralisia cerebral apresenta essencialmente um problema de
envolvimento neuromotor. Do mesmo modo, a deficiéncia mental apresenta uma
inferioridade intelectual generalizada como denominador comum. Por outro lado, na
crianca deficiente visual ou auditiva, o problema situa-se ao nivel da acuidade sensorial.
No que respeita a crianga emocionalmente perturbada esta apresenta um
desajustamento psicoldgico como caracteristica comportamental predominante.

Para essas criancas é necessario que se desenvolva uma pratica educacional mais especifica
no sentido de ampliar as suas capacidades. Para cada deficiéncia é enfatizado um tipo de cuidado
no trabalho educativo. Sendo assim, a psicomotricidade quando aplicada adequadamente podera e
deverd fazer a diferenca entre os educandos, educadores e comunidade escolar. “Nessa
perspectiva a Declaracdo de Salamanca”, retomou a discussdo sobre educacdo especial na
perspectiva de minimizar os abismos entre os humanos, partindo do pressuposto de “Educacdo
para Todos”, que vem sendo defendido mundialmente pela UNESCO.

Glat (1998, p.45) afirma que:

Apesar da integracdo dos portadores de deficiéncia ser o discurso dominante na
Educagdo especial no mundo todo, direcionando programas e politicas educacionais e
de reabilitagdo, esses individuos, mesmo aqueles inseridos no sistema regular de
ensino ou em empregos competitivos, continuam, na grande maioria dos casos
socialmente isolados dos seus colegas ndo deficientes. (...) o problema ndo é, em sua
esséncia, de natureza legal ou ocupacional, mas sim de natureza relacional, e somente
sob esse prisma pode ser melhor compreendido, e quem sabe, minimizado. (...) a
questdo da integracdo dos deficientes envolve antes de mais nada o relacionamento
entre essas pessoas e os considerados normais’.

A inclusdo é consequéncia de uma escola de qualidade, isto é uma escola capaz de perceber
cada aluno como um enigma a ser desvendado. O que percebe é que a crianca com deficiéncia, na
escola inclusiva nas salas de recursos multifuncionais denuncia a faléncia do sistema escolar, o que
se verifica é que os professores ndo sabem o que fazer, por mais que tenham boa vontade e

competéncia pois para os professores o medo fala mais alto, ou seja, “o medo de errar”, o que
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denuncia uma formacdo continuada inadequada ou inexistente do professor; outro ponto de
dificuldade é a falta de relacionamento da escola com a familia, a escola ainda encontra-se muitas
vezes fechada a comunidade para discussdo da perspectiva inclusiva. Essa entre tantas outras
situacOes inadequadas no sistema brasileiro escolar tem representado apenas a abertura das
portas das escolas para educacdo inclusiva. Acredito que isto é muito pouco embora signifique
uma nova atitude.

Dentro deste contexto observa-se que muitos portadores de deficiéncia vivem em forma
de isolamento social, pois vivem dentro da estrutura familiar e estas costumam segrega-los,
fazendo com que eles fiqguem esquecidos, ao invés de inclui-los. A critica ao sistema de ensino
brasileiro, é que o principio da integracdo é utilizado, mas para constituir classes especiais em
escolas regulares, ou seja, apdia-se a educacdo inclusiva, mas as criangas portadoras de deficiéncia
e as ditas normais continuam excluidas das oportunidades de integracdo, convivéncia e inclusive
de afeto.

As escolas inclusivas devem atender a todos, a Declaracdo de Salamanca diz que:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em que todos os alunos devam
aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferengas que apresentem. As escolas inclusivas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educag¢do para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagogicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios de servicos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola.

Cabe entdo a escola criar estratégias para incluir esses alunos com necessidades especiais
no ensino regular, reconhecendo as necessidades individuais de cada um. E importante que a
mesma junto aos seus profissionais aceite as novas estratégias de ensino. Diferente de muitos
outros paises a inclusdo no Brasil ainda esta engatinhando, o sucesso escolar é ndo sé um mérito
dos alunos, mas também dos professores, que de uma maneira ou de outra deverdao criar
metodologias e estratégias de ensino para as criancas com necessidades especiais, mas em alguns
casos para que esses professores consigam atingir os seus objetivos é necessdrio que se tenha um

servico de apoio funcionando, a LDB no artigo 58 quando diz que:
12 Havera quando necessario servico de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial; 22 O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
fungdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular.

A educacdo fisica, ha décadas atras apresentava um modelo em que o fisico (corpo), a
aptiddo fisica e desempenho eram o mais importante, desprezando muitas vezes os aspectos
sociais, cognitivos e afetivos. O relevante dentro das aulas de educacdo fisica era o esporte-
rendimento, ou seja, o aluno deveria apresentar um bom desempenho e habilidades ndo sé nas
aulas, mas também nos jogos e em determinadas modalidades esportivas, levando o aluno a ser
guase um atleta. Desta forma apresentava um modelo excludente, por apresentar aulas com
métodos de ensino por repeticdo, o que tornava essas mais mondétonas, sem uma preocupacao
com a participacdo de todos os alunos. Com os avancos tedricos na Educacdo, e também na
Educacdo Fisica, novas abordagens vém surgindo, e a LDB e os Parametros Curriculares Nacionais,
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vém contribuindo para levar a disciplina a um lugar de destaque na “formacao de cidadaos criticos,
participativos e com responsabilidades sociais”. Porém, com todos estes avancos ainda esta
enraizado um modelo biolégico de homem, e muitos profissionais ainda estdo preocupados com o
corpo e suas capacidades fisiolégicos, mantendo-se assim ainda muito seletivos. A LDB em seu
artigo 26 no paragrafo 32 diz que a Educacdo fisica esta integrada a proposta pedagdgica da escola,
é componente curricular da educacdo bdsica, ajustando-se as condi¢cdes da populacdo escolar.
Entdo como pode a Educacdo fisica partir de um modelo seletivo? Seria ela capaz de ter um
comportamento excludente potencializado?

Segundo os PCNs, que é um documento que traz subsidios para os profissionais da area de
educacdo fisica, onde a proposta curricular é incluir os temas transversais nas aulas, que sdo Etica,
Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural e Orientacdo para Trabalho e
Consumo, o professor deve estimular uma reflexdo, e assim contribuir para uma visao critica da
disciplina dentro do meio social, assim sendo a educacdo fisica reflete uma mudanca no seu
objetivo onde um deles é formar cidaddos e ndo formar atletas, tendo visto que um de seus
principais objetivos no ensino fundamental é que os alunos sejam capazes de: Participar de
atividades corporais, estabelecendo relacdes equilibradas e construtivas com os outros,
reconhecendo e respeitando caracteristicas, fisicas e de desempenho de si préprio e dos outros,
sem discriminar por caracteristicas, pessoais, fisicas, sexuais ou sociais. Com isso as aulas de
Educacdo fisica devem propiciar aos alunos através de atividades corporais uma atitude
construtiva com os portadores de necessidades educativas especiais, possibilitando uma atitude
de respeito, aceitacdo e solidariedade. Nessas condi¢cdes podemos salientar a importancia da
psicomotricidade na educacao fisica para detectar e ajudar os alunos com os diversos transtornos
mencionados.

A Psicomotricidade Pode ser usada como pardmetro para observar as condicdes
psicomotoras dos individuos avaliados, haja vista que quando ha um desenvolvimento cognitivo
inadequado, provavelmente hd um atraso no desenvolvimento motor. Estes instrumentos sdo
utilizados tanto para detectar possiveis déficits psicomotores, quanto auxiliam na elaboracdo de
um planejamento para a estimulacdo psicomotora quando tais déficits sdo apontados.

De acordo com Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) e Secretaria de Educacdo
Especial (MEC/SEE, 1993), a psicomotricidade é a integracdo das fun¢des motrizes e mentais, sob o
efeito do desenvolvimento do sistema nervoso, destacando as relacGes existentes entre a
motricidade, a mente e a afetividade do individuo.

A funcdo motora, o desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento afetivo estdo
intimamente ligados no individuo, e a psicomotricidade quer justamente destacar a relacdo
existente entre a motricidade, a mente e a afetividade, facilitando a abordagem global da crianca
por meio de uma técnica (MEUR e STALES, 1989).

Sara Pain (1979), citada por Concei¢do (1984), distingue corpo e organismo, dizendo que
um organismo é compardvel a um aparelho de recepcdo programada, que possui transmissores
capazes de registrar certos tipos de informacdo e reproduzi-las, quando necessdrio. Ja o corpo ndo
se reduz a esse aparato somatico, quando atravessado pelo desejo e pela inteligéncia, compde
uma corporeidade, um corpo que aprende que pensa e atua.

O organismo bem estruturado é a base para a aprendizagem, conseqlientemente, as
deficiéncias organicas podem condicionar ou dificultar esse processo.

A aprendizagem inclui sempre o corpo, porque inclui o prazer, e este estd no corpo, sem o
gual o prazer desaparece. A participacdo do corpo no processo de aprendizagem se dd pela acdo
(principalmente nos primeiros anos) e pela representagdo.
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O organismo constitui a infraestrutura neurofisioldgica de todas as coordenacgdes, e que
torna possivel a memorizacdo. Um organismo enfermo ou deficiente pode prejudicar a
aprendizagem na medida em que afeta o corpo, o desejo, a inteligéncia.

METODOLOGIA

Para a realizagdo deste artigo foi utilizada a abordagem metodolégica qualitativa, (GASKELL
e GEORGE, 2003) que envolve a obtencdo de dados descritivos em contato direto com a situagdo
estudada e por questionarios direcionados a Secretaria Municipal de Ensino (SEME) e para as
equipes diretivas das escolas envolvidas. Em primeiro lugar, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), foi apresentado ao Senhor Secretario Municipal de Educacdo de Sdo Gabriel -
RS, para a busca de informacdes sobre as escolas municipais que aderiram as salas de recursos
multifuncionais conforme a Legislacdo Vigente da Escola Aberta do Brasil e pela Declaracdo de
Salamanca, sobre principios, politicas e praticas na drea das necessidades educativas especiais. O
Municipio de Sdo Gabriel-RS possui vinte e seis (26) escolas distribuidas em escolas de educacdo
infantil e ensino fundamental, e, apenas trés dessas implantaram as salas de recursos. Para
assegurar sigilo, essas escolas foram mencionadas no presente artigo como Escola A, Escola B e
Escola C.

Apds o aceite do TCLE, foram entrevistadas as equipes diretivas das escolas que possuem
as salas de recursos e salas de recursos multifuncionais. Foram elaboradas dez (10) questdes,
sendo sete (7) objetivas, com op¢do de respostas de sim ou ndo, uma questdo com resposta mais
elaborada sobre a frequéncia dos alunos nas salas de recursos, e duas questdes com respostas
diferenciadas onde dependeu da estrutura fisica, profissionais disponiveis e a clientela atendida. A
maioria das questdes formuladas foi baseada no Decreto de Salamanca e no Decreto Legislativo
sobre a implantacdo e aplicabilidade dos mesmos. As outras questdes foram formuladas sobre a
guantidade de alunos em atendimento e as deficiéncias atendidas pelas referidas escolas em suas
salas de recursos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A guestdo de nimero um (01) e a de nimero dois (02) dizem respeito a aplicabilidade dos
artigos do decreto n2. 6.571/2008; e o decreto legislativo n2. 186/2008, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n2. 13/20009.

Questdao numero um (01): O aluno com deficiéncia tem direito a educagdo em classe
comum em seu turno, junto aos seus colegas de turma e ele também tem direito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contra turno?

Questdo numero dois (02): O Atendimento Educacional Especializado se dard nas salas de
recursos da propria escola ou da escola mais proxima. No ato de matricula, os agentes de
educacdo especial ja organizam os encaminhamentos dos alunos da Educacdo Especial para as
salas de recursos existentes?

Na avaliacdo das respostas foi constatado o conhecimento das equipes diretivas sobre a
aplicabilidade dos Decretos mencionados, sendo assim, as trés escolas responderam
afirmativamente, totalizando cem por cento (100%), conforme as figuras de nimero um (01) e
dois (02).
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mSIM 100 % mSIM 100 %

ENAOO% ENAOO%
Figura 01: Resultado obtido com a Figura 02: Resultado obtido com a
aplicacdo da questdo 01 aplicacdo da questio 02

Questdo numero trés (03): O aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades também podem ser encaminhados para as salas de recursos
por solicitagdo dos diretores das escolas?

A questdo de numero trés foi formulada com o intuito de avangar na construcgdo de escolas
inclusivas sendo necessario que cada sistema de ensino dé sequéncia a investigacao, referente a
inclusdo na educagdo, considerando os indicadores de acesso, permanéncia e progresso dos
alunos, aprofundando sua compreensdo acerca do processo de escolarizagdo, tendo como
referéncia o acolhimento, o planejamento colaborativo, o acesso ao curriculo e o atendimento as
necessidades educacionais especiais. Na avaliagdo da resposta foi constatado que as equipes
diretivas das trés escolas responderam afirmativamente, conforme a figura de numero trés (03).

mS5IM 100 %
BNAOO %

Figura 03: Resultado obtido com a
aplicacdo da questio 03

Questdao numero quatro (04): Toda crianga, jovem ou adulto publico alvo da Educagdo
Especial, matriculado, na rede municipal, possui este direito?
A questdo de numero quatro diz respeito ao direito e a oportunidade aos alunos inclusos,

vindo a enriquecer a educagao em nosso Pais, colocando-nos diante dos novos compromissos que
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vem sendo assumidos, em nivel federal, estadual e municipal, para a garantia do acesso e
qualidade no processo educacional. Na avaliagdo da resposta foi constatado que as equipes
diretivas das trés escolas responderam afirmativamente, conforme a figura de nimero quatro
(04).

mSIM 100 %
ENAOO %

Figura 04: Resultado obtido com a
aplicacdo da questdo 04

Questao niumero cinco (05): Caso a aluno tenha (ou ndo) um laudo que defina a deficiéncia
e/ou transtorno, os agentes de educac¢do especial podem ser acionados por meio de Relatério
sobre o Aluno enviado a SEME com a devida solicitagdo de avaliagdo e estudo do caso para a
educagao especial?

A questdo de numero cinco (05) foi formulada apartir dos dados que, a Secretaria
Municipal de Educagao do Municipio de S3o Gabriel-RS adota, ou seja, um modelo de inclusdo
escolar em que diferentes modalidades de atendimento e suporte educacional da Educagao
Especial sdo mantidas, de acordo com as necessidades identificadas de cada aluno. Na avaliagdo
da resposta foi constatado que as equipes diretivas das trés escolas responderam
afirmativamente, conforme a figura de ndmero cinco (05).

mSIM 100 %
ENAOO %

Figura 05: Resultado obtido com a
aplicacdo da questdo 05
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Questdo numero seis (06): Os agentes de educacdo especial e os professores de AEE ndo sdo
médicos, portanto, ndao fecham quadros diagndsticos. Deste modo, solicitam aos profissionais
especializados na area da saude esclarecimentos quanto ao quadro, quando ha necessidade?

Questdo numero sete (07): A parceria educacgdo e saude sdo sempre bem vindas e necessarias,
resguardadas as areas de atuagdo e as responsabilidades de cada um. Feita a analise e o
acompanhamento do caso (apartir de dados da escola, da familia e dos profissionais da salide) o agente
de educacgado especial definird a escola com sala de recursos mais préxima e mais adequada e redigira o
encaminhamento do aluno enviando o documento em duas vias, uma delas para a sala de recursos e a
outra para a classe comum do aluno?

As questdes de numeros seis (06) e sete (07) tratam especificamente do respaldo entre SEME-
ESCOLA-SAUDE, pois caso o aluno tenha (ou ndo) um laudo que defina a deficiéncia e/ou transtorno, os
agentes de educagdo especial podem ser acionados por meio de relatério sobre o mesmo enviado a
SEME com a devida solicitagdo de avaliagdo e estudo do caso para Educagdo Especial. Na avaliagdo da
resposta foi constatado que as equipes diretivas das trés escolas responderam afirmativamente,
conforme a figura de nimero seis (06) e nUmero sete (07).

mSIM100 % mSIM100 %

BNAOO % mNAOO %
Figura 06: Resultado obtido com a Figura 07: Resultado obtido com a
aplicacdo da questdo 06 aplicacdo da questao 07

Questdo numero oito (08): Quantos estudantes sdo atendidos na sala de recursos?

A questdo de nimero oito (08) é sobre a demanda de alunos atendidos. Como era esperada, a
resposta foi diferenciada, devido a localizagdo geografica das escolas e pela quantidade de alunos de
outros educandarios pesquisados, ressalvo que em nenhum dos educanddrios pesquisados existem
alunos de outros estabelecimentos de ensino, pois sdo todos matriculados em suas escolas de origem,
e atendidos nas salas de recursos dos mesmos.

Questdao numero nove (09): O que fazer se a familia optar por ndo levar o aluno a sala de
recursos?

Nesse questionamento as visitas serdo importantes para mostrar a presenga da Educagdo
Especial, buscar nos professores e na diregao da escola os aliados para o convencimento da importancia
da sala de recursos.

Na avaliagdo da resposta conforme a figura nove (09) foi constatada que, nenhuma das escolas
respondeu corretamente, pois a resposta correta seria a escolha das trés alternativas (a, b e c)
presentes no questiondrio, devido a ser um dos itens da Declaragdo de salamanca e as alternativas a
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serem respondidas também fazem parte da mesma. Indicando assim que as equipes conhecem o basico
do Decreto, quanto a funcionalidade, ja as questdes que dizem respeito a verdadeira aplicabilidade e o
amparo legal que os educandarios devem ter, pela resposta da questdo de nimero nove (9), verifica-se
gue a Declaracdao de Salamanca ndo é de total conhecimento das equipes diretivas dos educandarios
pesquisados. Sendo assim interpretadas as alternativas sugeridas na questdo em percentuais.

W 60%
W 20%
m20%

FIGURA 09: Resultados obtidos as escolas A, Be C.

® 60%, o professor de sala de recursos precisa quebrar a resisténcia do AEE convidando a familia
e o aluno para conhecer a sala para que o responsavel converse com os outros pais e observe
os beneficios do atendimento.
® 20%, fazer um bom atendimento experimental com o aluno, comegar aos poucos com horarios
mais adequados (para que seja possivel atender ao horario do deslocamento, medicamentos
dos mesmos).
® 20%, mesmo que o pai do aluno expresse que deseja desistir da sala de recursos, o aluno ainda
assim continua sendo aluno da escola e do AEE.
Questao de nimero dez (10): Quais desses transtornos sdo mais evidenciados nos alunos?
A questdo de numero dez especifica quais os transtornos diagnosticados e quantos alunos
sdo atendidos nos trés educandarios de ensino. As figuras abaixo demonstraram os dados obtidos.
Sendo assim interpretados: Escolas Pesquisadas totalizando cem por cento (100%) e serdo
identificadas por Escola A, Escola B e Escola C.
Transtornos Evidenciados: Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Auditiva (DA),
Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Fisica (DF), Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e
Altas Habilidades (AH).
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WDl 40 %
mDI70%
mDA35%
mDV22%
mDF10%
mDF8%
BTGD15%
Figura 10 a: Escola A Figura 10 b: Escola B

WDF92%
BDF8%

Figura 10 c: Escola C

Considerando o total dos alunos atendidos nas Salas de Recursos em S3o Gabriel, cinquenta
e seis (56), o transtorno em maior evidencia é a deficiéncia intelectual, que corresponde a
expressdes como insuficiéncia, falta, falha, caréncia, imperfeigdo associadas ao significado de
deficiéncia (do latim deficientia) que por si s6 ndo definem nem caracterizam um conjunto de
problemas que ocorrem no cérebro humano, e leva seus portadores a um baixo rendimento
cognitivo, muitas vezes sem afetar outras regides ou fun¢des cerebrais, essa definicdo é da
Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Com base na definicdo pela OMS e pela aplicabilidade do
decreto e da declaragdo de Salamanca, foi pesquisado junto as escolas quantos dos alunos com o
transtorno intelectual passaram por avaliagao de profissionais competentes da area, pois tanto no
decreto como na declaragdo, esta nitido o encaminhamento que o aluno com suposta deficiéncia
intelectual devera ter antes do encaminhamento as salas de recursos. Decreto n. 6.571/2008; e o
Decreto Legislativo n2. 186/2008, e com fundamento no Parecer CNE/CEB n9. 13/2009, que diz em
um dos seus artigos (as pessoas com esse transtorno, sdo dependentes de cuidadores e necessitam
de atendimento multiprofissional, incluindo: médico, fisioterapeuta/terapeuta ocupacional,
musicoterapeuta, fonoaudidlogo, psicélogo, pedagogo (psicopedagogia) entre outros, a fim de
minimizar os problemas decorrentes da deficiéncia).
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Dos alunos com DI, totalizando trinta e sete (37), apenas vinte (20) possuem laudo de
fonoaudidlogo, psicdlogo ou neurologista. O restante possui apenas a indicacdo da professora
regente das salas comuns de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término deste trabalho revelaram-se as possibilidades de inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino regular, e principalmente ao nivel de ensino publico, no municipio de Sado
Gabriel-RS, abrindo o questionamento sobre as estratégias que podem ser adotadas para
enfrentar as resisténcias (conscientes e inconscientes) de professores e diretores dos
educandarios de ensino regular. Considera-se que o processo de inclusdo esta longe da perfeicao,
pois os professores que atuam em salas de recursos tiveram apenas alguns dias de capacitacdo,
ndo importando se esse profissional era atuante no curriculo por atividade, ou mesmo se
acreditava em uma escola inclusiva.

E importante ser definido o que é afinal a Educacdo Especial da qual a inclus3o, agora, é
linha mestra. A educacdo especial no Brasil segue os pressupostos formulados pela LDB (Lei de
Diretrizes e bases), lei n2. 9394, de 20 de dezembro de 1996, que define a educacdo especial como
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
pessoas com necessidades educacionais especiais. A educacdo especial € uma modalidade de
educacdo considerada como um conjunto de recursos educacionais e de estratégias de apoio que
estejam a disposicdo de todos os alunos, oferecendo diferentes alternativas de atendimento,
prevendo ainda uma rearticulacdo da educacdo no sentido de providenciar estratégias e métodos
gque déem conta do atendimento d&s criancas com necessidades especiais. E que esses
instrumentos possam ser absorvidos e utilizados ndo sé pela crianca especial, mas por toda a
comunidade escolar. Estas diretrizes de inclusdo estdo presentes nas leis e estatutos atuais que de
alguma forma abordam a questdo escolar. Estdo presentes na Constituicdo Federal, nas leis
Estaduais e Municipais, no estatuto da crianca e do Adolescente e na LDB. Estes documentos sdo
unanimes na prerrogativa de uma educacdo para todos e de que criancas com necessidades
educacionais especiais devam ser inseridas preferencialmente na rede regular de ensino.
Portanto, é obrigacdo da escola em receber criancas com necessidades especiais como também
ter espaco fisico adequado, profissionais competentes, atuantes e capacitados para receberem a
demanda do alunado especial.

Dentro da expressiva quantidade de escolas municipais de Sdo Gabriel-RS, sdo poucos os
educanddrios de ensino que aderiram em seu PPP e consequentemente em seus Regimentos
Escolares a implantacdo das salas de recursos. Sendo assim a linha de pensamento devera ser
mudada, tanto na diagnosticagem da clientela, quanto na escolha dos profissionais que atuam
nessas salas. Esses devem ser apoiados por equipes especializadas bem como, um professor de
educacdo fisica, pois, quanto mais cedo houver um diagnédstico e mais precoce for a intervencdo
melhores serdao os resultados na aprendizagem, identificando precocemente lesGes e intervir nas
denominadas: Avaliacdo do Desenvolvimento e Exame Neuropsicomotor Evolutivo
(psicomotricidade). Dar-se ai o papel das escolas e dos professores, de levar os alunos a aprender
a viver socialmente, pois a escola é um espaco de transformacdo social, seja ela para criancas
portadoras de necessidades especiais ou ndo. Esses espacos de educacdo devem promover
relacdes reciprocas e dialéticas, eliminando estigmas, rotulos e etiquetas que classificam
comportamentos.
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Somente assim, serdo trabalhadas as reais necessidades de sua clientela e realizadas
mediacdes no processo de aprendizagem com atividades desafiadoras, que estabelecam conflitos
interiores e promovam a verdadeira inclusdo social.

Ha, pois ai, uma experiéncia a ser lida com carinho e se possivel aprimorada por todos os
gue querem todas as criancas aprendendo e ensinando juntas, sem qualquer tipo de
discriminacdo. Como ja disse e repito: a inclusdo ndo é impossivel, embora ainda tenhamos muitos
obstaculos a superar, mas sempre que possivel pela forca de coletivos dedicados a modificar os
paradigmas e ampliar os horizontes, que podem se tornar mais BELOS.
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