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RESUMO

Este artigo refere-se ao estudo de projetos extracurriculares desenvolvidos na Escola Estadual Dr.
Fernando Abbott, do municipio de Sdo Gabriel-RS, que tiveram a intencdo de incorporar os temas
transversais, em especial, a Pluralidade Cultural em seu curriculo. Foram avaliados os projetos
disponiveis na supervisdo escolar, realizadas entrevistas com professores e direcdao da Escola,
onde se constatou que a maioria dos projetos propostos contemplou os Temas Transversais,
sendo que a Pluralidade Cultural esteve evidenciada mais especificamente na realizacdo do
“Projeto Consciéncia Negra”. Estepropiciou de maneira interdisciplinar, um resgate histérico
eculturalque valorizou as diversidades étnicas. Nesta investigacdo,percebeu-se o quanto a
abordagem deste tema oferece um campo extremamente diversificado e importante, que deve
ser inserido no processo ensino-aprendizagem de forma contextualizada e permanente.

Palavras-chave: Projetos de Ensino, Temas Transversais, Pluralidade Cultural.

ABSTRACT

This article studies extracurricular projects developed at a Brazilian Public School name Escola
Estadual Dr Fernando Abbott located in Sdo Gabriel, Rio Grande do Sul State, which had the
intention to incorporate the Transversal Subjects, in special, the Cultural Plurality in its Educational
Program. The available projects were evaluated as well as the interviews done with teachers and
the members of the Principal Office. After doing that we got to the conclusion that almost all the
projects have taken into consideration those Transversal Subjects and that Cultural Plurality was
accomplished during the realization of the Project called “ConsciénciaNegra” (or Black
Consciousness) about African contribution to Brazilian Culture, including not only Art, History,
Food, Religious aspects but also the situation of afro Brazilians into contemporary society. This
paper has demonstrated how rich and meaningful this subject can be if we use it permanently.

Keywords: Educational Projects, Cross-cutting Themes, Cultural Plurality.
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INTRODUCAO

A sociedade é uma construcdo humana. Esta afirmacdo nos remete a pensarmos sobre a
importancia que a educacdo tem em nossas vidas e sua dimensdo em termos de aprimoramento e
gerenciamento sequenciais do desenvolvimento humano. Uma sociedade mais justa e humana, s6
sera possivel, a partir da conscientizacdo de que todos devem ter as mesmas oportunidades
guanto ao processo ensino-aprendizagem e quanto a qualidade deste processo (FREIRE, 2000).

Neste contexto, parte-se da concepcao que é necessario motivar mudancas na Educacao.
No cenario educacional brasileiro, se evidencia no Plano de Desenvolvimento da Educac¢do (PDE), a
procura para superar defasagens histéricas ao se propor que a educacdo seja tratada como
unidade, ampliando o horizonte educacional de todo independente, de etnia, credo ou classe
social.

Porém apesar desta perspectiva nota-se que a pedagogia usada pela grande parte dos
educadores, pouco evoluiu dos séculos atrds. Ao invés de agregarem os seus conhecimentos com
informacdes externas, prendem seus planos de aula em conteludos especificos de um ou dois
autores, esquecendo todo o universo de informacgdes (FREIRE, 2000).

Seria essencial que os educadores incentivassem seus alunos a buscar informacdes as quais
eles julgassem necessarias, para serem discutidas em aula. Fazendo com que a busca pessoal das
informacdes, que julgam importantes, se agregassem no valor do conhecimento, auxiliando-os no
aprendizado. O educador, além de passar conteddos pragmaticos técnicos, deveria orientar
conceitos, estimular discussdes e interacdes, contextualizando saberes de suas vidas nas praticas
diarias vivenciadas na escola (FREIRE, 2000).

A sociedade contempordnea esta marcada por avancos tecnoldgicos que mudaram
significativamente a vida em sociedade. Através de novos meios de comunicacdo aparentemente,
houve uma democratizacdo do conhecimento.

Neste contexto a educacdo deve caminhar para formar todos indistintamente. Pessoas
gue se comuniquem, trabalhem em equipe, que se adaptem facilmente a novas situacdes, que
estejam em permanente formagdo e principalmente, que sejam auténomas. Isso implica que o
profissional da educacdo precisa, ter um olhar desafiador e praticas inovadoras. Esta nova
concepcdo de educador atual precisa ter o perfil de trabalho que explore os conhecimentos
prévios, saberes e competéncias de cada educando e trabalhe com os meios tecnolégicos como
suporte de motivacdo. O professor precisa mudar suas praticas constantemente, para possibilitar
gue seus alunos sejam questionadores, que crescam e queiram fazer parte dessa mudanca. Para
isso, ressalta-se a importdncia de uma politica publica que valorize e dé suporte para este
profissional.

Nessa perspectiva de mudancas, questionamo-nos constantemente quanto a importancia
da organizacdo curricular, ligada primordialmente a planejamento educacional. Devemos nos
conscientizar que planejamento é o grande aliado dos educadores frente a organizacdo e garantia
de quaIidade da pratica docente didria. O educador deve estabelecer como prioridade do seu
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trabalho o ato de diagnosticar, planejar, executar, avaliar e ter o cuidado de replanejar sempre
gue houver necessidade. A fim de estabelecer mecanismos que o assegure que sua pratica estd
tendo éxito (FREIRE, 2000).

A mesma importancia se da quanto a elaboracdo do plano de aula interdisciplinar e flexivel.
A metodologia escolhida para esta praxis também é fator determinante para que haja
satisfatoriamente a aprendizagem, pois a mesma deve ser nutrida e regada pela reflexdo
constante da acdo.

O ensino por projetos, elaborados em conjunto com a comunidade escolar, certamente
poderd ser uma importante ferramenta para se alcancar os objetivos de uma educacdo
transformadora.

O uso dos temas transversais no cotidiano escolar como instrumento auxiliador do
desenvolvimento de habilidades é importante tanto para o educador como para o educando.
Assim como aabordagem de temas como a pluralidade cultural que procuram estimular a reflexdo
sobre a formacédo étnica da sociedade brasileira e suas multiplas culturas. A partir da compreensao
do pluralismo de identidades, procura-se valorizar as diferentes herancgas culturais da populacdao
brasileira (PCN, p.15).

EDUCAGAO E CIDADANIA: DESAFIOS DO EDUCADOR DO SECULO XXI

A educacdo para a cidadania tem sido uma das principais preocupacdes dos pedagogos e
dos sistemas educacionais de todo mundo. A sociedade do século XXI apresenta desafios e
paradoxos que a educacdo passou a enfrentar.

Ha necessidade de nos relacionarmos num contexto que é cada vez mais multicultural e
heterogéneo, ao mesmo tempo em que se verifica uma pressdo para a homogeneidade e o
aumento das incertezas sobre a prépria identidade individual e coletiva.

Entretanto, uma analise mostra que sutilmente os direitos de cidadania estdo dissolvidos
em uma reconfiguracdo do termo, apontando para um novo tipo de cidaddo no século XXI. Um
exemplo disso é que a insercdo na sociedade pds-moderna atualmente se da através da
capacidade de consumo de bens materiais, ou seja, estd relacionada ndo mais a participacdo social
e ao uso dos direitos e deveres, mas a posicdo econbmica que permite ou ndo o acesso ao
consumo (ROCHA, 2011).

A pratica da cidadania encontra-se desvinculada das esferas politicas e institucionais, esta
idealizada através do acesso aos bens de consumo. Fato que inviabiliza o papel do ensino como
forma de conscientizacdo na sociedade, uma vez que o mesmo ndo é visto como um bem de
consumo em potencial. Assim, mais que em épocas passadas “A escola deve abrir o horizonte
intelectual do estudante, colocando conteldos que tornem a educa¢do um instrumento ndo sé
para a vida, mas para a transformacdo da vida e da sociedade” (FERNANDES, 1989, p.68).
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Esse pensamento torna clara a funcdo educacional voltada para o cidaddo, ou seja, o
“horizonte intelectual” dos individuos pode ou ndo possibilitar as mudancas, favorecendo ou nao
para o progresso do pais nos seus aspectos politico, cultural e econémico.

Jacques Delors (1998) aponta como principal consequéncia da sociedade do conhecimento
a necessidade de uma aprendizagem ao longo de toda vida, fundamentada em quatro pilares, que
sdo, concomitantemente, pilares do conhecimento e da formacao continuada.

A seguir, uma sintese dos quatro pilares para a educacdo do século XXI:

Aprender a conhecer: E necessério tornar prazeroso o ato de compreender, descobrir,
construir e reconstruir o conhecimento para que ndo seja efémero, que se mantenha através do
tempo, que valorize a curiosidade, a autonomia e a atencdo, permanentemente. E preciso
também pensar o novo, reconstruir o velho, reinventar o pensar.

Aprender a fazer: Ndo basta preparar-se com cuidados para inserir-se no setor do trabalho.
A rapida evolucdo por que passam as profissdes pede que o individuo esteja apto a enfrentar
novas situacdes de emprego e a trabalhar em equipe, desenvolvendo espirito cooperativo, de
humildade na reelaboracdo conceitual e nas trocas, valores necessarios ao trabalho coletivo. Ter
iniciativa, gostar de certa dose de risco, ter intuicdo, saber comunicar-se, saber resolver conflitos e
ser flexivel. Aprender a fazer envolve uma série de técnicas a serem trabalhadas.

Aprender a viver junto: No mundo atual este é um importantissimo aprendizado, por ser
valorizado quem aprende a viver com os outros, a compreender os outros, a desenvolver a
percepcdo de interdependéncia, a administrar conflitos, a participar de projetos comuns, a ter
prazer no esforgo comum.

Aprender a ser: E importante desenvolver sensibilidade, sentido ético e estético,
responsabilidade pessoal, pensamento autbnomo e critico, imaginacdo, criatividade, iniciativa e
desenvolvimento integral da pessoa em relacdo a inteligéncia. A aprendizagem precisa ser
integral, ndo negligenciando nenhuma das potencialidades de cada individuo.

Uma educacdo fundamentada nos quatro pilares acima elencados sugere procedimentos
didaticos que |he sejam condizentes, como: Relacionamento do tema com a experiéncia do
estudante e de outros personagens do contexto social;
Desenvolvimento da pedagogia da pergunta (FREIRE, 1985); Relacdo dialdogica com o estudante;
Envolvimento do estudante num processo que conduz a resultados, conclusGes ou compromissos
com a pratica; Processo de autoaprendizagem, corresponsabilidade no processo de aprendizagem;
Utilizacdo do jogo pedagdgico com o principio de construir o texto.

0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E OS TEMAS TRANSVERSAIS

O debate sobre a questdo da cidadania é hoje diretamente relacionado com a discussao
sobre o significado e o conteddo da democracia, sobre as perspectivas e possibilidades de
construcdo de uma sociedade democrdatica. Nessa concep¢do a nocdo de cidadania tem um
significado preciso: abrange exclusivamente os direitos civis (liberdade de ir e vir, de pensamento
e expressdo, direito a integridade fisica, liberdade de associacdo) e os direitos politicos (eleger e
ser eleito), sendo que seu exercicio se expressa no ato de votar. Porém numa concepg¢do mais
abrangente, a nocdo de cidadania ganha novas dimensdes.A conquista de significativos direitos
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sociais nas relacdoes de trabalho, previdéncia social, salude, educacdo e moradia, amplia-se a
concepcdo restrita de cidadania civel e politica.

Os movimentos sociais revelam as tensGes que expressam a desigualdade social e a luta
pela crescente equidade na participacdo ou ampliacdo dos direitos. Assim como da relacdo entre
os direitos individuais e os coletivos e da relacdo entre os direitos civis, politicos, sociais e
econdmicos como os Direitos Humanos.

Na medida em que boa parte da populacdo brasileira ndo tem acesso a condi¢des de vida
digna, encontra-se excluida da plena participacdo nas decisdes que determinam os rumos da vida
social (suas regras, seus beneficios e suas prioridades). E nesse sentido que se fala de auséncia de
cidadania, cidadania excludente ou regulada, caracterizando a discussdo sobre a cidadania no
Brasil (PARAMETROS CURRICULARES, 2001).

Novos autores, direitos, mediacdes e novas instituicdes redefinem o espaco das praticas
cidadas, propondo o desafio da superacdo da marcante desigualdade social e econémica da
sociedade brasileira, tendo como consequéncia a exclusdo de grande parte da populacdo na
participacdo dos direitos e deveres. Trata-se de uma nocdo de cidadania ativa, que tem como
ponto de partida a compreensdo do cidaddo como portador de direitos e deveres, além de
considera-lo criador de direitos, condicdo que lhe possibilita participar da gestdo publica
(PARAMETROS CURRICULARES, 2001).

No ambito educativo, sdo fundamentos que permitem orientar, analisar, julgar, criticar as
acdes pessoais, coletivas e politicas na direcdo da democracia. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais, ao proporem uma educacdo comprometida com a cidadania, foram baseados no texto
constitucional, principios que orientam a educacao escolar: Dignidade da pessoa humana - Implica
em respeito aos direitos humanos, acesso a condi¢des de vida digna, respeito mutuo nas relagdes
interpessoais publicas e privadas; Igualdade de direitos - Refere-se a necessidade de garantir a
todos a mesma dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania; Corresponsabilidade pela vida
social - Implica em partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais, organizados ou
ndo, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva.

Neste contexto, os parametros curriculares nacionais foram elaborados na década de 1990
procurando de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e,
de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretendeu-se criar condi¢des, nas escolas, que
permitissem aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados
e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

O conjunto de temas proposto nos PCNs — Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,
Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo — recebeu o titulo geral de Temas Transversais,
indicando a metodologia proposta para sua inclusdo nos curriculos escolares e seu tratamento
didatico. Abrange tanto a critica das relacdes entre os grupos, dos grupos nas instituicdes e ante
elas, quanto a dimensdo das acdes pessoais. Trata-se, portanto de discutir o sentido ético da
convivéncia humana nas suas relacdes com varias dimensdes da vida social: o ambiente, a cultura,
o trabalho, o consumo, a sexualidade e a saude.

Com a compreensdo e a valorizacdo da comunidade escolar sobre os temas transversais, a
educacdo para cidadania passou a estar explicita nas praticas educacionais. Neste contexto, o
ambiente escolar deve propiciar, através do entendimento de vdrios segmentos importantes
reIacionados aos temas transversais, a valorizacdoda complexidade social.
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O convivio escolar refere-se a todas as relacGes e situacgdes vividas na escola, dentro e fora
da sala de aula, em que estdo envolvidos direta ou indiretamente todos os sujeitos da comunidade
escolar. O trabalho com os temas sociais se concretizard nas diversas decisGes tomadas pela
comunidade escolar, o que aponta a necessidade de envolvimento de todos no processo de
definicdo do trabalho e das prioridades a serem eleitas. Cada um — alunos, professores,
funciondrios e pais — terd funcdo neste processo. Para isso, é importante que as instancias
responsaveis pelas escolas criem condicdes, que a direcdo da escola facilite o trabalho em equipe
dos professores e promova situacdes favordveis a comunicacdo, ao debate e a reflexdo entre os
membros da comunidade escolar.

Para os chamados professores polivalentes® de primeiro e segundo ciclos, essas situa¢des serdo
especialmente valiosas para que possam definir a forma de trabalhar com os Temas Transversais a
partir da realidade de cada um e dentro das possibilidades da escola.

O desenvolvimento dos temas transversais no contexto escolar é uma atitude que deverd
envolver toda a comunidade escolar, onde todos devem falar a mesma linguagem e trabalhar em
rede para a eficacia dos objetivos propostos.

O educador deve estar baseado em planos e projetos coerentes e significativos,
objetivando motivar e envolver os alunos nessas dinamicas. A escolha do tema transversal a ser
desenvolvido deve seguir a intuicdo do bom educador em perceber através dos comentarios e
debates entre os alunos, a melhor oportunidade de abordar um tema a fim de esclarecer e ampliar
tais conhecimentos, de maneira ludica e espontanea. A escola, juntamente com a equipe, diretiva
deve subsidiar estas praticas, apoiando de maneira que venha a contribuir no processo ensino-
aprendizagem como um todo. A mesma deve possibilitar trabalhos e projetos conjuntos,
envolvendo a comunidade escolar a participar e ingressar nesta perspectiva interdisciplinar e
tematica.

Os conteudos tradicionais continuam sendo os referenciais do sistema educacional. O
objetivo da escola continua sendo trabalhar os conteldos tradicionais (Matematica, Histdria,
Quimica, Fisica, Biologia, Linguas, etc.) transversalmente, perpassando estes conteldos, os temas
mais vinculados ao cotidiano, que sdo: ética, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade
cultural, trabalho e consumo e saude.

Com isso, os temas transversais passaram a ser mais uma forma de incluir as questdes
sociais no curriculo escolar, que se enriquece através da flexibilidade, uma vez que os temas
podem ser contextualizados e trabalhados de acordo com as diferencas locais e regionais.

PRATICAS PEDAGOGICAS QUE CONTEMPLEM OS TEMAS TRANSVERSAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para
educacdo em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir coeréncia dos investimentos do sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros.

3 oy . . ~ . . . . , .
Que pode ter varios usos: uma sala polivalente; que exerce diversas fungdes: um empregado polivalente; que diz respeito a varios dominios: um
instituto polivalente.
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A pratica de todo professor deve pressupor uma concepcao de ensino e aprendizagem que
determine sua compreensao dos papéis de professor e aluno, da metodologia, da funcao social da
escola e dos conteldos a serem trabalhados.

A discussdo dessas questdes é importante para que se explicitem os pressupostos
pedagdgicos que subjazem a atividade de ensino, na busca de coeréncia entre o que se pensa
estar fazendo e o que realmente se faz. Tais praticas se constituem a partir das concepcdes
educativas e metodologias de ensino que permearam a formacdo educacional e o percurso
profissional do professor, ai incluidas suas prdprias experiéncias escolares, suas experiéncias de
vida, a ideologia compartilhada com seu grupo social e as tendéncias pedagdgicas que lhe sdo
contemporaneas.

Segundo Martins (1995), o ensino é sempre mais do que ensinar. O ato pedagdgico ndo
vale por si mesmo, vale pelo que é capaz de engendrar para a sociedade e o grupo social do qual
ele derivou e para o qual ele deve se voltar para produzir a realidade social. Nesta perspectiva, o
cotidiano escolar é compreendido como campo investigativo no qual se inscreve a pratica
pedagdgica e como tempo vivido nas trocas subjuntivas, assumindo lugar de destaque nos
processos de apropriacdo significativa de conhecimentos. E na producdo da realidade social, pelos
meios pedagdgicos, que o professor é um agente politico; ele pGe em evidéncia as relagdes sociais,
pois transmite modelos sociais, seja de autoridade, de respeito, de polidez, de oposicdo a
estrutura social mais complexa (MARTINS, 1995). Como agente politico, o professor tem
importante responsabilidade com a formacdo dos seus alunos.

De acordo com Sartori e Weschenfelder (2007, p. 49),

Para Paulo Freire, o rigor do saber no campo social ndo decorre de um exercicio
individual e solitario do intelectual fechado entre quatro paredes ou num laboratdrio,
mas pelo exercicio coletivo de construcdo de saberes necessarios para a instauragao
de uma situagdo de vida mais qualificada e decente. O rigor cientifico ndo surge
somente da intimidade silenciosa com os livros, mas pode decorrer da relagao reflexiva
e critica com os outros. Afinal, todo o conhecimento sempre tem uma origem social e a
ele se destina. (FREIRE,1996, p.17)

Dai a necessidade de tomadas coletivas de decisdes sobre o ensino, que nos levam a
compreender o planejamento em sua dimensdo colegiada, ou seja, coletiva. Os professores devem
aprender uns com os outros como melhor ensinar, divulgando éxitos e dificuldades, buscando
aprofundamento tedrico e, sobretudo, responsabilizando-se como grupo por suas opc¢ées. Deve-se
incluir nesse percurso formador o risco de cometermos enganos e, consequentemente, a vigilancia
para que sejam capazes de refazer ou retomar percursos falseados.

Duvidar de certezas é um exercicio de aprendizagem constante para a docéncia, podendo
cair-se em praticas pedagdgicas voltadas a silenciar as diferencas culturais. Nossa opc¢do pelo
desocultamento das desigualdades sociais faz com que suspeitemos do consenso, pois este pode
camuflar interesses individualizados e, assim, perpetuar desigualdades. Através da pratica
pedagdgica, o professor inculca ideal de liberdade, de honestidade, de justica, de solidariedade e
assim coloca em evidéncia o conflito social, seja pela sugestdo do modelo opressor ao qual o aluno
deve sujeitar-se, seja por deixar evidentes as relacdes de forca entre os grupos sociais, inclusive
entre ideais opostos.
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E preciso considerar as oportunidades de mudangas advindas do debate, pois os conflitos
vividos cotidianamente sdo partes do projeto politico-pedagdgico em curso na escola, na busca
por consensos sempre provisorios ou, nas palavras de Apple (1989), na busca por “coalizagdes
sociais”.

Quando se fortalece as escolhas no coletivo, sem abrir mao da criticidade necessaria para
gue se evite a pasteurizacdo dos discursos e das praticas, aumentam as chances de sucesso. Desse
modo, os momentos individuais do planejamento estardo respaldados no didlogo com o colegiado
do qual somos parte, bem como na teoria que fundamenta nossas concepgdes e praticas.

Para Paulo Freire (2003), a questdo da transformagdo da pratica pedagdgica em pratica
dialégica defende a ideia de que a acdo pedagdgica deve ser uma acdo dialdgica; o didlogo num
contexto de aprendizagem ndo inicia com uma fala sobre um assunto qualquer dos alunos. A acdo
pedagdgica envolve, desde o inicio, uma conducdo tedrico-metodoldgica de parte do educador, o
gue ndo significa dizer que o professor, nos moldes da educacdo autoritdria, tenha um saber a
impor ou uma verdade a revelar aos alunos.

A pratica pedagdgica é a oportunidade para que se dé a passagem do objetivo, isto é, do
dado real, concreto, histérico, ao subjetivo. Por outro lado, o subjetivo, o aluno e sua historia,
aparecem como necessario a superacdo em direcdo ao objetivo. Ora, para que as relagdes
materiais que governam as relacdes humanas se tornem praxis, necessitam de um sujeito
particular, na singularidade das situacdes vividas por ele. Essas situacdes sdo a motivacdo para que
o aluno possa redimensionar sua atuacdo e lancar-se em nova objetividade, vale dizer, o vivido
aparece ja modificado no resultado final da acao.

Considera-se como etapa inicial do ciclo do planejamento docente o estudo da pratica
pedagdgica na escola. Com isso, afirma-se a ligacdo entre planejamento e a reflexdo sobre a
pratica do ensino e, assim, insere-se a atividade de pesquisa no cotidiano escolar. Por ndo ser
apenas um meio para executar programas oficiais, o ato de planejar é aqui entendido como parte
constituinte do processo de producdo do saber didatico na escola.

O professor é o elemento intelectual capaz de realizar materialmente o nexo teoria-pratica,
desenvolvendo sua atividade educativa como um ser histérico social.

O recurso original que o educador tem nas mdos é o aluno, um ser em
formagdo/transformacdo. A educacdo negaria a si mesma se supusesse o homem como um ser
acabado, pois a educacdo é um tanto enriquecida pelo fato do sujeito estar ai como resultado das
suas proprias transformacdes decorrentes da possibilidade humana de criar a realidade.

Essa possibilidade é mais forte no ambito da pratica docente porque o professor vai atuar
sobre a personalidade, a consciéncia do aluno com conteldos, ideias e valores. Através dessa
especificidade é que a praxis pedagdgica participa da criacdo da realidade. Assim, anuncia-se
claramente a aproximacdo entre ensino e pesquisa, entre pesquisa e acdo pedagdgica.

Quando se diz que o estudo da pratica pedagdgica na escola inaugura o ciclo do
planejamento docente, refere-se a um conjunto de definicdes conceituais, a saber, o contexto
escolar e os sujeitos pesquisados. Ha dois momentos nessa pratica consciente: um de analise,
superacao da alienacdo e outro de proposta de acdo.

A prética concreta pode oferecer os elementos para andlise. E nela que o professor pode
perceber objetivamente as contradi¢des entre o que ele pratica e o resultado dessa pratica. E
através dela que se educa e orienta os educandos em suas decisdes. Orienta no continuo
redimensionamento de sua praxis, de tal modo que, por esta sintonia entre o que ele faz e o que
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pensa, forme-se uma cadeia na qual se dispdem progressivamente os passos, € na qual ndo se
rompa o vinculo entre a teoria e a pratica, entre os meios e os fins, entre consciéncia e acao.

Primeiramente, especifica-se o contexto escolar como decisivo para que este estudo seja
possivel. Em outras palavras, o cotidiano escolar é o campo da atividade investigativa pretendida e
é a partir das praticas culturais nele desenvolvidas que os temas a serem estudados vém a tona.
Essa observacdao é fundamental porque revela a escola como espaco formador, como lugar de
producdo de conhecimento, a qual funciona como lugar de encontro entre sujeitos e suas visdes
de mundo e nela os assuntos levantados para estudo guardam especificidades relacionadas as
necessidades da pratica educativa.

Seria muito artificial levantar situacdes-problema para aprofundamento didatico
desconsiderando o contexto escolar, as pessoas e os desafios do cotidiano. Também seria muito
raso banalizar as situacBes cotidianas, reduzindo as problematicas educacionais ao senso comum.
Portanto, olhar com estranheza o cotidiano implica teoriza-lo, conectando-o com a trama social
maior, pois o “enfoque nas questdes miudas do cotidiano escolar ndo faz perder a dimensdo
politica e menos social” (MCLAREN, 2000).

Pensa-se a escola como o espaco real no qual os professores constroem sua identidade
profissional.Logo, é um espaco formador ndo apenas para os educandos, mas também para os
docentes. Assim, caracteriza-se a escola como espaco dialégico e de cruzamentos identitarios, um
espaco plural, que reune conflitos, valores partilhados ou contestados. Nela, os sujeitos
estabelecem redes coletivas de trabalho (NOVOA, 1999), decisivas para o profissionalismo das
praticas de ensino e também nas aprendizagens construidas pelos educandos.

Essa primeira definicdo elimina logo de inicio a ideia de que o ato de planejar é individual.
Quando contextualizamos nosso ensino na trama social maior e quando nos vemos em interagao
nos ambientes de troca dos quais participamos, percebemos que é impossivel abstrair o nosso
fazer, como se nada tivéssemos a ver com as opg¢oes politico-pedagdgicas desenhadas em nossos
contextos de insercdo profissional. Portanto, o estudo da pratica pedagdgica ndo é solitario,
tampouco o ensino é alheio as tomadas de posi¢des dos sujeitos diante dos desafios cotidianos.
Constantemente, o professor precisa recorrer aos outros para partilhar as motivacdes e as
escolhas que fundamentam sua docéncia (ARAUJO, 2000).

Cotidianamente, a organizacdo escolar vai revelando os sujeitos em seus posicionamentos,
interacoes, partilhas, histérias de vida, pontos de vista, modos de agir e pensar, expectativas,
sentimentos, enfim, nas suas identidades pessoais e culturais. Diariamente, os professores se
veem impelidos a responder aos problemas vividos nos seus espacos de atuacdo, seja pensando
sobre sua prépria insercdao na escola como um todo, seja mais especificamente, pensando sobre o
trabalho na sala de aula. E, quando a organizacdo escolar consegue criar condi¢des propicias ao
estudo da pratica pedagdgica, os profissionais da educacdo passam a elaborar melhor os saberes
didaticos, lendo o cotidiano em suas minucias. Assim, a escola torna-se ainda mais poderosa na
sua tarefa formadora, pois favorece a criacdo por parte do coletivo docente de variadas situacées
de estudo sobre a prépria insercdo profissional.

Desse modo, os educadores tornam-se investigadores do préprio cotidiano; e ainda mais
capazes de sistematizar a prépria experiéncia, afirmando suas identidades profissionaisna relacdo
com o desenvolvimento do ensino. A escola vai se construindo como uma organizacao aprendente
(HARGREAVES; FULLAN, 2000), pois qualifica o ensino a medida que seus professores se
desenvolvem.

"@Wd@ Zz-&@ http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/index.php/remoa/index
unipampa

Universidade Fodoral do Pampa

J][N]TJER@I]@@DPMN& TDADE [E
TRANSVERSALIDADE




Y O LONGHI & ROCHA, v(8), n2 8, p. 1743 — 1758, AGO, 2012. 1752
Mencgrafiss Ambientais (e-ISSN: 2236-1308)

Quando se problematiza o cotidiano escolar, faz-se isso com base nas necessidades da
docéncia, ou seja, colocam-se em pauta as dificuldades, as estratégias de ensino, as duvidas e as
conquistas dos educandos. Assim, relaciona-se os objetos de investigacdo com os desafios do
ensino-aprendizagem.

Paulo Freire (1997, p. 32), ilustra essa questdo com a seguinte afirmacdo: “Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade”.

A pratica pedagdgica, como ferramenta simbdlica possibilita a promocao de situacées de
ensino-aprendizagem, pois necessita vincular tanto a vida cotidiana quanto as crises que pulsam
na escola e nos espacos n3o escolares. E preciso considerar que a relagdo pedagdgica é uma
relacdo essencialmente humana; portanto, até que ponto as relacdes pedagdgicas no cotidiano da
escola produzem mais “humanidade”. A complexidade das relacdes humanas, cujos reflexos se
estendem a pratica pedagdgica, necessita de consideracdes aos significados culturais que produz e
reproduz no espaco escolar e social.

De acordo com Sartori e Weschenfelder (2007, p. 14),

[...] a pratica pedagdgica se constitui numa pratica politica intencionada, a qual traz no
seu bojo questdes de natureza ética e metodoldgica, haja vista que a intencionalidade
necessita de definicbes sobre o sentido da vida humana na sociedade. Desse modo, a
pratica necessita ser refletida ndo de forma mecanica, isolada, inconsciente, mas com
base numa compreensdo antropoldgica que auxilie na andlise das situagdes em que o
discurso diverge da pratica docente. Por isso, antes de pensar a mudanga, precisamos
construir compreensdes socias antropoldgicas.

Dessa forma, considera-se o pensar a pratica como um exercicio formador dos sujeitos, ou
seja, o estudo da pratica pedagdgica na escola é configurado como um trabalho investigativo
complexo que redne uma riqueza de situacdes desafiadoras, diante das quais o ensino se efetiva.
Ao serem analisadas na coletividade do espaco escolar, tais praticas pedagdgicas passam a ser
problematizadas e interpretadas segundo um trabalho de pesquisa dialético que mobiliza a acdo
dos sujeitos conforme o duplo objetivo de transformar a realidade e produzir conhecimentos
relativos a essa transformacdo (CANDAU; LEITE, 2007).

Encarar a pratica docente deste modo traz consequéncias. Implica a formulacdo de um
novo projeto cultural e por ele um novo curriculo. Implica uma nova escola onde as relagdes
naturais que nela se realizam serdo resultantes da relacdo educador-educando-meio. Discute-se,
entdo, a producdo coletiva do saber didatico na escola, considerando o ensino-aprendizagem
como trabalho intelectual voltado a transformacao social.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar os diferentes
grupos e culturas que a constituem. Nesse sentindo, a escola deve ser local de didlogo, de
aprender a conviver, vivenciando a prépria cultura e respeitando as diferentes formas de
expressao cultural.

No Brasil, onde as racas se misturam, onde existem raizes de diversas culturas, é
indispensavel uma proposta de ensino direcionado a Pluralidade Cultural, contextualizando
contelddos, com o objetivo de formar e informar os agentes que fazem parte do processo de
ensino—aprendizagem, educadores e educandos, para que os mesmos construam conceitos e
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adquiram conhecimentos importantes para uma convivéncia harmoénica na atual sociedade em
gue vivemos (PCNs, 2001).

A Pluralidade Cultural oferece, dentro do trabalho pedagdgico, uma forma dos educandos
conhecerem suas origens, sua histéria como um cidadao participante de um determinado grupo
social. Ainda podemos colocar a questdao de um trabalho onde o prdprio educador faz o papel do
mediador na aquisicdo de conhecimentos.

Dentro deste contexto, a escola entra como um local de aprendizagem que permite a
compreensdao do significado do trabalho sobre Pluralidade Cultural, pois isto se da a cada
momento em que convivemos com diferentes etnias no ambito educacional. O aprendizado nao
ocorre com discursos ja pré-determinados, mas sim, a partir do cotidiano onde o discurso seja de
gue todos sdo iguais, independente de nossa raca. Este trabalho deve almejar o compromisso
ético para a contribuicdo necessdria de uma sociedade baseada em valores mais justos e
democraticos.

Supostamentevivemos em uma sociedade que se diz democraticas. Mas onde mesmo que
acontece esta democracia? Sera que ela realmente existe dentro de um contexto no qual a
pobreza toma conta de nossas periferias? A marginalizacdo da sociedade em grupos sociais de
baixa renda deixa claro que a democracia acontece apenas em determinados setores da sociedade
vigente.

Esta sociedade que se almeja esta baseada em principios éticos como a igualdade entre os
seres, o respeito mutuo, justica e equidade, sendo que estes mesmos valores estdo impressos em
nossa Constituicdo Federal. Diante deste segmento, devemos dar énfase ao trabalho da
pluralidade, pois deve ser um trabalho construido através de um envolvimento de todos na
conquista do respeito a esta diversidade cultural incontestavel dentro da nossa sociedade.

Este tema em questdo torna-se um tema atual e urgente a partir do momento em que a
prépria escola se propde a desenvolver um trabalho direcionado a diversidade cultural de nosso
pais. Neste sentido, respeitar e valorizar estas diversidades devem estar dentro da fundamentacao
do curriculo de nossas escolas, no qual se reconhece essas diferencas para que privilegiem o nosso
aluno, tornando evidente e necessaria a construcdo de experiéncias educativas que ensinemao
nosso aluno diferentes maneiras de existir socialmente e de criar suas proprias expectativas para o
seu futuro, tornando-o mais autbnomo e solidario.

O processo de construcdo destes valores se dad a partir de um trabalho educacional cujos
principios estejam ligados a uma concepc¢do de educacdo que visa o desenvolvimento integral do
Ser Humano, no qual as relacdes entre os sujeitos provoquem a transformacdo baseada na ligacdo
do saber especifico com o conhecimento cultural de sua origem.

O Brasil é constituido por uma sociedade multipla, varias etnias o constituem, como indios,
africanos, europeus, latinos e, de acordo com esta diversidade é que os PCN’s propdem que a
formacdo do educando deve estar direcionada a construcdo de suas habilidades e competéncias,
bem como conhecer e conviver com a diversidade, pois assim a criancas aprende a respeitd-la.

Devem-se apresentar propostas direcionadas a aquisicdo de conhecimentos que
incorporem caracteristicas que favorecam o aprendizado de elementos de varias culturas, para
gue realmente ocorra a transformacdo do pensar e o agir em relacdo a multiplicidade de nossa
nacao.

A escola deve apresentarcomo principal protagonista dessa construcdo, pois é através dela
gue o ser sociaI em desenvolvimento passa a entender o que realmente significa ser diferente
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dentro deste aspecto das diversidades, porque ha esta diferenca ou até mesmo entender porque
ha tanto preconceito.

Ainda hoje se educa dentro de um padrao social, onde a fome e a pobreza fazem parte da
nossa realidade.Vemos pessoas sendo discriminadas por sua classe ou sua cor. Isso faz parte de
uma sociedade baseada em fatores de produtividade, a sociedade capitalista, que com sua politica
excludente, coloca o individuo num papel de marionete dentro do processo, em que valores como
autonomia, solidariedade, cooperacdo estdo sendo esquecidos em nome de uma politica que
exclui e muitas vezes desumanizar o proprio sujeito.

Diante desta consideracdo, a pluralidade cultural deve ser interpretada como uma
possibilidade que permita ao educando a compreensdo a cultura, o sistema social e politico em
gue estamos envolvidos e que nossa sociedade é constituida por multiplas diferencas que vive em
constante conflito.

A pluralidade existente refere-se também as diferencas de género, etnias, desigualdade
econdmica, social e cultural em que o aluno esta inserido, proporcionando o entendimento mais
amplo da questdo, e ndo apenas uma visdo conteudista, sendo imposta pelos curriculos escolares.

Os alunos observam o seu mundo e se comportam dentro dele da mesma maneira que sdo
influenciados, de acordo comcostumes e atitudes de determinado grupo social.Com isso, pode ser
considerado um agente transformador, a partir do momento em que ele aprende. Desse modo, os
professores e pais sdo responsaveis pelos valores que sdo transmitidos assim como responsaveis
pela construcdo da identidade da crianca enquanto ser social.

Direcionar o processo de ensino-aprendizagem para as questdes sociais € uma forma de
transformar as criancas em cidaddos conscientes e criticos,capazes de identificar situacdes de
discriminacdo socioecondmica, étnica e cultural. Estamos diante de sérios problemas de
desigualdade social, pessoas sendo vitimas de preconceito, e é funcdo do educador apresentar
esses problemas mostrando formas em que o educando sinta-se capaz de conviver e agir
corretamente diante de situacdes acima citadas.

Conceitos sobre o tema em questdao devem ser apresentados durante a formacdo do ser
cidaddo de acordo com a realidade em que esta inserido para que o mesmo esteja ciente de que o
mundo em que vivemos é formado por individuos de diferentes etnias, religides, opcbes sexuais, e
gue isso ndo influencia no cardter de uma pessoa, e sim as suas atitudes perante a realidade.

O trabalho no ambito escolar com o tema Pluralidade Cultural é amplo e provoca
transformacdes necessdrias para uma boa convivéncia social entre os sujeitos, contemplando a
construcao de uma sociedade mais digna de se viver e adquirindo conhecimentos que tragam a
compreensao das diferentes culturas que formam o Brasil.

RELATO DA EXPERIENCIA

A pluralidade cultural como pratica de uma escola

Esta pesquisa realizou-se em uma escola na rede estadual de ensino do municipio de Sao
Gabriel, com o objetivo de analisar o desenvolvimento de vdrios projetos pedagdgicos,
enfatizando assuntos que envolvam o tema transversal, a Pluralidade Cultural.

A realizacdo e desenvolvimento desses projetos tinham como objetivo primordial
conscientizar a comunidade escolar da importancia de valorizar as diversidades étnicas e culturais
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da populacdo. Percebeu-se, através do relato da Coordenadora, grande empenho da equipe
diretiva e professores de desenvolver tais ensinamentos a fim de tornar o tema um processo de
entendimento e respeito natural, com a finalidade de propiciar um ambiente escolar mais
agradavel para o processo ensino-aprendizagem globalizado, abrangendo as diversidades.

Através dos levantamentos e pesquisas realizados foi possivel constatar que o alunado era
bastante heterogéneo. Devido a presenca de educandos de diferentes etnias, culturas, crencas e
classe social fizeram-se necessarios a construcdo e desenvolvimento de projetos, socializando os
mesmos com o intuito de aceitar e respeitar as diversidades como um todo.

Ao iniciar o ano letivo de 2011 deste educanddrio, foi realizado o Projeto “Carnaval na
Escola” o que possibilitou um resgate histdrico e cultural sobre os diferentes povos, costumes,
dancas e musicas. O carnaval, a festa mais popular do pais, com suas musicas e dancas que variam
de regido para regido, configuram fortes exemplos da importancia das diferentes culturas
existentes no nosso pais, resgatando-a no ambito escolar. A proposta teve éxito, pois possibilitou
uma integracdo entre os diferentes alunos no inicio das atividades escolares. Através do relato da
coordenadora responsavel percebeu-se que houve uma maior aceitacdo das diferencas (sociais,
econdmicas) pelas criancas, pois todos interagiam em grupo em prol de um mesmo objetivo,
vivenciando e experimentando as culturas de varios grupos.

Ainda no primeiro semestre, foi realizada uma gincana cultural envolvendo toda
comunidade escolar com o objetivo de aproximartodos, valorizando o aprender brincando,
valorizando diferentes costumes, opinides e valores. Este trabalho envolvia a formacdo de grupos
e a escolha das equipes.Houve uma aproximacdo entre os alunos, através de uma dindmica
utilizada com este propdsito. No decorrer da gincana, que foi organizada de maneira
interdisciplinar, foram avaliados diversos quesitos como: habilidade, coordenacdo motora,
conhecimentos gerais/ atuais e conhecimentos especificos. Privilegiou-se a construcdo em
conjunto das atividades para que houvesse, assim, o entrosamento e a unido necessaria para o
sucesso de cada equipe. No relato com professores, percebeu-se que o verdadeiro objetivo desta
atividade era a construcdo conjunta de valores a serem seguidos no decorrer do ano letivo. Foram
trabalhados naturalmente os temas transversais, valorizando a ética e a construcdo de valores
através de atividades interacionistas.

Constatou-se que a dindmica “Pratica através de filmes”, também possibilitou maior
entrosamento entre todos e maior aceitacdoda diversidade, aprendeu-se através da observacido,
valorizar as diferencas. A festa de Hallowen proporcionou uma grande diversdo em grupo e o
entendimento/ aprendizado de diferentes culturas, crencgas e tradi¢des.

O projeto em que mais se percebeu comprometimento direcionado a Pluralidade Cultural
foi a Programacdo “Projeto Consciéncia Negra”, que envolveu a grande maioria da comunidade
escolar cujo objetivo era divulgar a cultura negra a fim de valorizar os seus costumes, tradicdes,
pratos tipicos, dancas, entre outros. A Escola contou com a participacdo do movimento
afrodescendente do municipio para que o evento tivesse maior impacto e veracidade. Este
projeto, além do aspecto interdisciplinar, objetivava possibilitar o entendimento da cultura deste
povo, através de um resgate histdrico. A grande maioria dos componentes curriculares
desenvolveu atividades com o tema e assegurou o regaste histérico e a divulgacdo do
entendimento desta importante etnia do nosso pais. A parte artistica do projeto desenvolveu-se
através de construcdes teatrais realizadas a partir de textos construidos pelas turmas sobre o
tema e através de letras musicais de capoeira. O grupo afrodescendente do nosso municipio
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proporcionou apresentacdes e oficinas tipicas de dancas, onde foram trabalhadas coreografias,
movimento corporal, estudo de letras musicais e maior entendimento por toda comunidade
escolar desta importante cultura.

Grande parte da Escola mobilizou-se na participacdo deste projeto, desde os alunos do

Curriculo, Ensino Fundamental ao Ensino Médio e percebeu-se um grande agregamento de
ensinamentos e valores no findar de mais esse Projeto.
Houve algumas resisténcias por parte dos discentes e docentes na construcdo e realizacdo dos
projetos. Alguns grupos de professores mostraram-se apaticos e desmotivados na elaboracdo
dessas atividades.Percebeu-se comodidade e falta e planejamento interdisciplinar. Quanto ao
tema transversal pesquisado, diagnosticou-se, mesmo que sutilmente, que alguns educadores ndo
abordam em sala de aula tal tema, nem os demais temas transversais. As aulas de Ensino Religioso
muitas vezes sdao monopolizadas pelos ensinamentos Catélicos, prendendo-se ao tema da
Campanha da Fraternidade vigente. Segundo relato da coordenadora hd uma grande resisténcia
de alguns poucos educadores com a adaptacdo das inovacdes e mudancas educacionais previstas
em lei.

O respeito as diversidades e diferencas culturais entre os alunos foi constatado com maior
naturalidade nas turmas de curriculo.

Diagnosticou-se que quanto mais tarde tal tema for abordado no ambiente escolar, mais
desafiador sera o entendimento e a conscientizacdo de que vivemos numa sociedade onde
conhecer e respeitar as diversidades plurais deve ser um processo natural.

Constatou-se através do didlogo com a equipe diretiva uma grande motivacao, respaldo e
incentivo para a realizacdo dos Projetos. Pela entrevista por mim realizada, percebeu-se o
comprometimento dos diversos setores da escola, bem como a atuacdo efetiva da Comunidade
Escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo no nosso pais tem conquistado grandes avancos na busca de ofertar maior
gualidade noprocesso ensino-aprendizagem, a fim de proporcionar a garantia de uma educacdo
transformadora. Certamente grandes mudancas e inovac¢des ainda devem acorrer.Constata-se que
muitos educadores procuram mobilizar-se na construcdo deste processo, que é lento, mas
essencial para obtencdo de garantias para uma sociedade mais justa.

Tal melhoria sdsera possivel quando os principais agentes deste processo: professor-aluno,
perceberem sua importdncia e assumirem plenamente seus papéis. O processo ensino-
aprendizagem vai além de uma pratica de conteddos programadticos, os educadores devem
contextualizar seus contelddos e os relacionar com os temas transversais de forma que alunos
sejam levados a perceber a importancia de respeitar as individualidades e as diversidades como
um todo.

De acordo com os PCNs, nossa sociedade ¢é caracterizada por uma grande
heterogeneidade, o que é uma marca de nosso pais. Pensando nessa realidade é que os
professores devem estar atentos a sua pratica pedagdgica, para que esta esteja de acordo com as
necessidades da realidade onde a escola estd inserida.
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Os Parametros Curriculares apresentam uma proposta flexivel e transversal, que deve ser
concretizada de acordo com as peculiaridades regionais e locais,subsidiando o processo ensino-
aprendizagem de modo a auxiliar o educador na sua tarefa de assumir como importante
profissional, o lugar que lhe cabe pela responsabilidade e importancia no processo de formacdo do
povo brasileiro.

Os temas transversais devem estar inclusos oportunamente no cotidiano escolar, como um
processo natural que garanta o respeito as diversidades existentes no pais, em todos os ambitos -
raciais, sociais, regionais, religiosos - a fim de que a educacdo possa ser um meio eficiente de
construcdo da cidadania.

A Pluralidade cultural, que trata dessas questdes citadas acima, enfatiza as diversas
herancas culturais que convivem na populacdo brasileira, oferecendo informacdes que contribuam
para a formacdo de novas mentalidades, voltadas para a superacdo de todas as formas de
discriminacdo e exclusdo. (PCN, 1997, p.15). Este importante tema deve ser inserido
obrigatoriamente no cotidiano escolar.

Através da pesquisa realizada na Escola Dr. Fernando Abbottpercebeu-se que ha na escola
uma busca através da realizacdo de projetos, em desenvolver propostas que envolva a diversidade
cultural como forma de integracao social. Nesta perspectiva, observou-se grande mobilizacdo de
toda a comunidade escolar com a elaboracéo, realizacdo e participacao destas atividades.

Constatou-se que a realizacdo de propostas pedagdgicasatravés de projetos
éintimamenteligada aos temas transversais, ndao sécontemplando a lei estabelecida, mas
abordando temas transversais no cotidiano escolar.

Os mesmos foram analisados e percebeu-se nitidamente a interdisciplinaridade e a
coeréncia da realizacdo dos objetivos propostos em cada projeto. Foram percebidas a construcdo
conjunta e a veracidade da proposta de cada trabalho, atendendo as necessidades dos docentes,
na busca por maior éxito escolar.

O projeto que abrangeu o tema pesquisado de forma mais satisfatéria foi o “Projeto
Consciéncia Negra”, trabalhado de maneira interdisciplinar, envolvendo toda a comunidade
escolar, objetivado na perspectiva do conhecimento, da valorizacdo da diversidade cultural e do
desafio de eliminar esteredtipos a elas relacionados. Estepropiciou uma reflexdo sobre as
diversidades e possibilitou maior valorizacdo da cidadania multicultural e participativana
comunidade escolar.

Contudo, salienta-se que apesar da proposta da realizacdo de projetos interdisciplinares na
escola, ainda hda certa resisténcia dos educadores em transformar acdes interdisciplinares nas
praticas didrias em sala de aula.
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