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RESUMO

O presente artigo constitui-se pelo recorte da monografia de especializacdo intitulada “A natureza
e a cultura na Revista Nova Escola: problematizando representacdes nas pedagogias culturais”,
desenvolvida no Curso a Distancia de Especializacgdo em Educacdo Ambiental, do Centro de
Ciéncias Rurais, da Universidade Federal de Santa Maria. A investigacdo teve como objetivo geral
problematizar as relagdes entre natureza e cultura produzidas na formacgdo de professores/as nas
pedagogias culturais. A Revista Nova Escola — Edicdo Especial — “Meio ambiente: conhecer para
preservar” (2003), constituida por oito fasciculos e um poster, foi utilizada como materialidade
desta pesquisa monografica. As ferramentas da caixa de Michel Foucault, de autores relacionados
aos Estudos Culturais e aos Estudos Culturais das Ciéncias, bem como a nogdo de risco de Frangois
Ewald serviram para construir as seguintes unidades de andlise e discussdo dos dados:
“Representacbes culturais: dicotomia entre natureza e cultura”, “Espacos-tempos escolares:
passagens folcldricas pela Educacdo Ambiental” e “Pedagogias culturais: forgas discursivas na
geréncia do risco”. Estas unidades constituem o terceiro capitulo “Representagdes e pedagogias
culturais ou “formas de fabricar sujeitos ambientalmente comprometidos” divulgado neste artigo.
De certa forma, a analise e a discussao destas unidades permitiram compreender que tanto a rede
discursiva antropocéntrica quanto a biocéntrica mantém a ldgica binaria e utilitaria na Revista
Nova Escola; que a midia impressa e digital em estudo se configura como um mecanismo de
producdo de verdades dos sujeitos escolares sobre si mesmos; que esta midia divulga a
necessidades das datas comemorativas, ou seja, das passagens folcloricas pela Educacdo
Ambiental nos espagos-tempos escolares; que a triade calculo, coletivo e capital permitem o
gerenciamento dos riscos sdcio-ambientais e produz efeitos na configuracdo das praticas
pedagdgicas desenvolvidas na educacdo escolar ou nas instancias nao.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, representacdes e pedagogias culturais.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Na monografia de especializacdo intitulada “A natureza e a cultura na Revista Nova Escola:
problematizando representacdes nas pedagogias culturais”, no Curso a Distancia de Especializacdo
em Educacdo Ambiental, do Centro de Ciéncias Rurais, da Universidade Federal de Santa Maria, o
entendimento de que a formagdo docente ocorre tanto em espagos formais como em espagos
ndo-formais e informais, propiciou a definicio do seguinte problema de pesquisa: como as
representacOes da natureza e da cultura sdo produzidas na midia impressa e digital destinada a
formacao dos professores e professoras?
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Mais do que aprofundar os conhecimentos em torno das questdes ambientais na
contemporaneidade, este problema suscitou a investigacdo das representacdes da natureza e da
cultura numa revista que, em nivel nacional e mensalmente, tem apresentado teorizacdes e
propostas pedagodgicas escolares e ndo-escolares. Tratou-se, entdo, de escolher como
materialidade discursiva a Revista Nova Escola — Edi¢cdo Especial — “Meio ambiente: conhecer para
preservar” (2003) a fim de problematizar as relagbes entre natureza e cultura produzidas na
formacdo de professores/as através desta pedagogia cultural. Mesmo que esta revista receba
constantes atualizacGes, o objeto de estudo referido teve importante participacdo na vida de
professores e professoras porque foi produzido num momento em que a “crise ambiental” tomou
forma e nome e levou os meios de comunicacdo a divulgar e exigir comportamentos mais
comprometidos dos sujeitos em formacao.

O objetivo geral exposto pode ser desmembrado nas seguintes intenc¢Ges: identificar as
representacOes da natureza e da cultura produzidas na Revista Nova Escola — Edicdo Especial —
“Meio ambiente: conhecer para preservar” (2003); compreender as pedagogias divulgadas por
esta instancia cultural; problematizar as relagdes entre natureza e cultura veiculadas na formacao
de professores/as.

O problema e os objetivos expostos mostraram-se pertinentes na medida em que, na
contemporaneidade, as questdes ambientais sdo enfocadas, produzidas na educagdo de criancas
ou jovens nas escolas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental
(ARAUJO, 2004), mas, também, no processo de formacdo daqueles que atuam junto a essas
criangas e jovens: os profissionais da educacdo. Dessa maneira, ao optar por uma materialidade
discursiva presente e circulante entre professores e professoras e investigar as representagoes e
as pedagogias culturais nela sugeridas, acredito ser vidvel questionar verdades no campo da
educacdo e, especificamente, da educacdao ambiental.

Considerando que este artigo constitui-se pelo recorte desta monografia de especializacao,
especificamente, pelo terceiro capitulo “Representacdes e pedagogias culturais ou “formas de
fabricar sujeitos ambientalmente comprometidos”, abaixo, apresento a analise e a discussao dos
dados presentes no referido trabalho académico.

Os Estudos Culturais, os Estudos Culturais das Ciéncias, o pensamento filosofico de Michel
Foucault e a nogdo de risco de Frangois Ewald contribuiram para pensar e problematizar as
relagdes entre a natureza e a cultura na materialidade discursiva da pesquisa.

Como se mostrou anteriormente, a Revista Nova Escola — Edi¢gao Especial — “Meio
ambiente: conhecer para preservar” (2003), de circulacdo nacional e mensal, constitui-se como
materialidade discursiva desta investigagdo. Como mostraram outras pesquisadoras (COSTA e
SILVEIRA, 1997 apud ROCHA, 2000), esta revista, além de perpassar a formacdo inicial, circula
entre professores e professoras atuantes na escola, em processo de formagdo continuada, pois
apresenta textos com linguagem acessivel e clara, apresentados ao lado de figuras e/ou fotos
atrativas ao leitor.

A edicdo especial da revista em questdo resultou da parceria entre o Instituto Unibanco e a
Fundacdo Victor Civita. De abril a julho, de setembro a novembro do ano de dois mil e trés, oito
fasciculos e um poster acompanharam a revista. Os fasciculos, em ordem de divulgacdo, foram
assim nomeados: “A Terra esta mesmo doente?”, “As primeiras cidades, o primeiro lixo”, “As
fabricas e a poluicdo ambiental”, “Consumo e desperdicio, os pecados das grandes cidades”, “O
homem e a natureza no Brasil”, “Amazonia e Pantanal, paraisos que podem ser salvos”, “Brasil: a
maior poténcia ecoldgica do mundo”, “Um mundo melhor é possivel”. O pdster recebeu a
denominacdo: “Bichos e plantas do Brasil: riquezas naturais”.
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Os referidos fasciculos ofertaram aos professores e professoras algumas informacdes sobre
temas comuns na area da Educagdao Ambiental e trouxeram “ldéias para a sala de aula”, ou seja,
propostas de como trabalhar esses temas com criancas e jovens nas escolas.

No intuito de investigar as representagdes da relagao natureza e cultura produzida nesta
edicdo especial, utilizei a andlise do documento (revista) e a pesquisa bibliografica na coleta,
analise e discussdo dos dados da pesquisa bem como constitui quatro unidades de analise assim
denominadas: “A natureza como bem, propriedade” versus “a natureza paradisiaca, intocavel”, “O
homem como fonte e solucdo de todo mal”, “Espacos-tempos escolares: passagens folcldricas pela
Educacdo Ambiental” e “Pedagogias culturais: forcas discursivas na geréncia do risco”. Estas
unidades de analise permitem apresentar e discutir as representacdes culturais acerca da relacdo
natureza e cultura nas pedagogias culturais que geram, pdem em movimento pedagogias
escolares.

1. REPRESENTACOES CULTURAIS: DICOTOMIA ENTRE NATUREZA E CULTURA

1.1 A “natureza como bem, propriedade” versus a “natureza paradisiaca, intocavel”

As representacdes de natureza e a cultura, materializadas nas pedagogias culturais, sdao
perpassadas por relacdes de saber e poder que colocam em funcionamento tanto a rede
discursiva antropocéntrica quanto a biocéntrica. Filosoficamente, essas concepc¢les diferem em
termos de principios e praticas, mas, neste artigo, trata-se de analisar e discutir a produtividade
destes discursos na manutencao de uma légica binaria e utilitaria.

O antropocentrismo, indicando o homem como centro de todas as relagdes existenciais,
narra a natureza como um “bem”, uma “propriedade” a ser apropriada pela humanidade. Na
utilizacdo deste “bem/propriedade”, cabe referir-se sempre as necessidades do homem que, para
sua existéncia e sobrevivéncia, busca todos os recursos naquilo que, historica e culturalmente,
definimos como “natural”. Entdo, eis uma das questdes elaboradas por Amaral na sua Tese de
Doutoramento:

Como falar sobre a natureza, ou mesmo problematizar a Educagdao Ambiental, sem antes
problematizar a produgdo do antropocentrismo, do utilitarismo e de um certo
‘classificacionismo’, tomados como referéncias basicas no pensamento ocidental e a partir
dos quais se falava, e ainda se fala, se concebia e, ainda, se concebe o mundo natural?
(AMARAL, 2003, p. 42).

Uma manifestacdo contraria a esta primeira concepcao tedrico-filosofica aparece nos
varios fasciculos da Edigdo Especial da Revista Nova Escola como forma de critica ao progresso e
ao desenvolvimento irrestritos da sociedade moderna. Por isso, podemos encontrar narrativas
como:

Hoje, no mundo todo, cresce a convic¢do de que a natureza e suas riquezas sao um patrimoénio de toda
a humanidade. Todos tém direito a ar puro, dgua, qualidade de vida... Sdo direitos ainda difusos, mas
cada vez mais evidentes. (...) Acompanhe conosco, nas proximas edicGes da revista ESCOLA, a epopéia
do dominio humano sobre a Terra (2003a, 4A).
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O homem sempre precisou dominar a natureza para sobreviver as chuvas torrenciais, as grandes secas,
ao calor, ao frio e a ameaca da fome. Ndo foi por outro motivo que ele se fixou a terra e fundou os
primeiros nucleos estaveis, que deram origem as cidades — e também aos desequilibrios ecoldgicos
(2003b, 1A).

(...) Revolugdo Industrial (...). Mas essa reviravolta fez uma vitima: o meio ambiente, no inicio sufocado
pela fumaca das maquinas a vapor (que usavam carvdo como combustivel) e mais tarde aquecido e
poluido pela queima de gases de derivados do petréleo. E dessa corrida do homem para o progresso,
suas conquistas e as conseqbuéncias ambientais que este fasciculo vai falar (2003c, 1A).

Essas narrativas da midia impressa e digital em questdo parecem relacionadas ao
biocentrismo. Esta rede discursiva coloca o homem como destruidor desse “mundo natural” e,
nesse sentido, prevé a total conservacao e preservacao da natureza. Nas palavras de Diegues, esse
principio e pratica constituiriam o “mito moderno”, ou seja,

um conjunto de representagdes existentes entre setores importantes do
Conservacionismo ambiental de nosso tempo, portador de uma concepg¢ao biocéntrica das
relagbes homem/natureza, pela qual o mundo natural tem direitos idénticos ao ser
humano. Como coroldrio dessa concep¢do, o homem ndo teria o direito de dominar a
natureza. Esse mito tem raizes profundas nas grandes religiGes, sobretudo na cristd, e esta
associado a idéia do paraiso perdido (2001, p. 53).

Assim, as narrativas biocéntricas da Revista Nova Escola estdo engendradas,
especialmente, no diagndstico da “doenca da Terra” realizado no primeiro fasciculo. Abaixo, uma
foto e um enunciado sobre o rio e a mata Amazonia denotam essa representacao cultural de uma
natureza paradisiaca, pura.

. AL LA | P
(Figura 1) Ao lado do comentario “Nossas florestas sdo as mais ricas do mundo em biodiversidade
(variedade de espécies animais e vegetais existentes numa regido). Na foto, rio e mata da
Amazonia”, ilustra o primeiro fasciculo “A Terra estda mesmo doente?” (2003a, 3A)
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Desta concepgao teorico-filoséfica parte uma das criticas de Diegues relacionada ao
turismo ecoldgico, fonte de economia das sociedades modernas. Nas palavras do autor,

A disjuncdo forcada entre a natureza e a cultura tradicional, em que os homens sdo
proibidos pelo Estado de exercer suas atividades do fazer patrimonial, e também do saber,
representa a imposicao de um mito moderno: o da natureza intocada e intocavel, préprio
da sociedade urbano-industrial sobre mitos das sociedades tradicionais. Nessa linha de
pensamento, o chamado "turismo ecoldgico", realizado em parques e reservas estd
também imbuido desse neomito de natureza intocada e selvagem. Ao contrario, no
entanto, dos objetivos dos primeiros parques norte-americanos, o turismo ecoldgico é
ainda mais elitista, reservado aos que podem pagar tarifas especiais (2001, p. 62).

Essas redes discursivas, materializadas através de principios e praticas diferenciadas,
acabam atuando na manuten¢ao de uma légica binaria e utilitaria. Dito de outra maneira, o
antropocentrismo e o biocentrismo divulgam a dissociagdo entre homem/cultura e natureza bem
como a necessidade de utilizacdo da natureza pelo homem ou de total desligamento do homem
com a natureza.

A lbgica binaria ou classificatdria impulsionou o desenvolvimento da ciéncia moderna.
Assim, recorro a figura de René Descartes, fildsofo, fisico e matematico francés do século XVII, que
propds uma nova investida do homem sobre a natureza, ou seja, mostrou-o como ser capaz de
compreender e operar no meio natural. Para tal, na descricdio de seu método, atualmente,
denominado método cartesiano, sugeriu a existéncia de principios a serem observados na
exploracdo e compreensdo do conhecimento matematico: primeiro, o conhecimento decorre de
uma construcdo e/ou reconstrugdo ao nivel do pensamento; segundo, o conhecimento necessita
do processo de reconhecimento das leis que constituem o objeto estudado e de suas propriedades
e isto implica um trabalho de analise, sintese e enumeragdo. Certamente, estes principios
garantem que o método cartesiano, num continuo sistema de controle e verificagdao, opere na
distincdo do verdadeiro e do falso (ANDRE, 1987).

Na legitimidade ou falsidade atribuida ao conhecimento matematico inseriu-se um dos
principios do método cartesiano e mais tarde, da ciéncia moderna: a razdo como condicdo do
pensamento humano e da busca da verdade. Neste contexto, a razao mais do que uma faculdade
humana tornou-se o Unico caminho capaz de impulsionar e promover o desenvolvimento da
ciéncia moderna. Conforme Santos (2003), nesse momento, a matematica influenciou
diretamente os processos de investigacdo do conhecimento verdadeiro e instaurou duas
conseqUiéncias: o conhecimento depende da quantificacdo, o conhecimento depende da divisdo e
classificacdo rigorosas. A natureza passou a ser objeto de estudo das ditas Ciéncias Naturais e,
decisivamente, separou-se das discussdes feitas pelas Ciéncias Humanas e Sociais.

A légica utilitaria produz tanto a necessidade de utilizagao da natureza pelo homem quanto
o total desligamento do homem com a natureza. A primeira producdo estd associada ao
antropocentrismo; a segunda ao biocentrismo; contudo, elas reforcam a ldgica bindria e
confirmam a dissociacdo entre a natureza e a cultura. Ora, se o homem pode dominar a natureza
ou se a natureza pode fugir dessa dominacdo, entdo, a natureza continua sendo representada
como alheia, distinta, distante do nosso cotidiano, como o “outro” da cultura, reconfirmando a
exposicdo de Amaral (2000, 2003):

podemos pensar que a natureza selvagem ndo ‘cria’ seus significados ou seus modos de
enderecamento. Esses sdo sempre resultados de experiéncias arbitrarias constituidas
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historica e culturalmente. E é através dessas experiéncias intensamente negociadas e
disputadas que sdo estabelecidos os critérios ‘de beleza’, ‘do exético’, ‘do sublime’, ‘do
pitoresco’, ‘do primitivo’, ‘do indspito’, ‘do selvagem’, naturalmente ‘descobertos’ por
nés, e adequadamente representados a sociedade. Podemos pensar nos primeiros relatos
de viagem — mas poderiamos ir mesmo a tempos e culturas anteriores ao advento das
grandes navegacgdes, inicialmente comprometidos com uma literatura fantdstica sobre
regides, naturezas e povos distantes, passando pelos estudos cientificos dos primeiros
naturalistas e viajantes e, também, pelos quadros, desenhos e fotografias dos artistas e
das escolas pictdricas que se ocuparam com o tema natureza, até chegar aos mais atuais
recursos de producdo de imagens e signos utilizados, por exemplo, pela publicidade,
pelos filmes de ficcdo e pelos desenhos animados (AMARAL, 2003, p. 31).

As ilustracdes e os registros escritos da Revista Nova Escola — Edicdo Especial enfocam essa
natureza distante da cultura. A apresentacdo do desenvolvimento e do progresso das sociedades
urbanas e rurais esbocada por esta midia impressa e digital nos seus fasciculos demarca essa
posicao de contrariedade entre o culturalmente “construido” e o supostamente “natural”:

Amazonia e Pantanal, paraisos que podem ser salvos (2003f, 1A)

A contaminacgdo dos rios pelo mercurio utilizados pelos garimpeiros, a caga e a pesca sem controle ou
por métodos ilegais, a prépria poluicdo associada ao turismo sem respeito pela natureza também
agravam o risco de fazer do Pantanal um paraiso perdido (2003f, 3A)

Esses enunciados reforcam a representacdo da natureza como paraiso, ou seja, algo
“naturalmente” e “divinamente” dado; enquanto que o homem e as suas praticas culturais
emergem como causa de todo pecado e, conseqlientemente, como possibilidade de reverter este
maleficio.

1.2 O homem como fonte e solu¢ao de todo mal

(Figura 2) De Michele lacocca (2003a, 1A), esta figura ilustra a abertura do primeiro fasciculo “A
Terra estd mesmo doente?”
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Ao registrar a natureza como paraiso, a Revista Nova Escola marca o homem e a cultura
como pecadores, como fonte e solucdo de todo mal. Diegues (2001) descreve que o “mito
moderno” da natureza intocdvel resgata a idéia de paraiso perdido, discurso produzido,
principalmente, nas religides cristas.

No intuito de gerar, produzir esse sintoma de pecado, a figura 2 investe na questdo “Que
tipo de animal vocé é?”. Isso coloca aos professores e aos seus alunos o imperativo de pensar
sobre seus principios e atitudes, de julgar a si mesmos e aos outros. Assim, as praticas de
significacdo no entorno social conduzem esses sujeitos a aplicacdo e otimizacdo de suas vidas
conforme critérios de juizo estabelecidos previa e cotidianamente. Nas palavras de Larrosa,

A experiéncia de si implicada na constituicdo da subjetividade na dimensdo do julgar-se
seria, entdo, o resultado da aplicagdo a si mesmo dos critérios de juizo dominantes em
uma cultura. (1994, p. 77).

Ao enunciar o julgar-se, Larrosa (1994) também indica outras dimens&es fundamentais que
constituem os dispositivos pedagdgicos de producdo e mediacdo da experiéncia de si, ou seja, ver-
se, expressar-se, narrar-se e dominar-se. Na midia impressa e digital, a dimensdo do julgamento
parece mais materializada no estabelecimento e na mediacdo da experiéncia de si, por isso
considero que acionando o julgar-se e o julgar aos outros, a pedagogia cultural sugere a producao
pedagdgica desses sujeitos. Dito de outra maneira, eles — professores/as e alunos — sdo colocados
a falar, a confessar as formas pelas quais se comprometem ou ndo com as questdes ambientais.
Os processos de subjetivacdo dos ditos “sujeitos do ensino e da aprendizagem” ocorrem na via do
governamento’ e do auto-governo:

O sujeito pedagdgico ou, se quisermos, a produgdo pedagogica do sujeito, ja ndo é
analisada apenas do ponto de vista da “objetivagdo”, mas também e fundamentalmente
do ponto de vista da “subjetivacdo”. Isto é, do ponto e vista de como as praticas
pedagodgicas constituem e medeiam certas relagcbes determinadas da pessoa consigo
mesma. Aqui os sujeitos ndo sdo posicionados como objetos silenciosos, mas como
sujeitos falantes; ndo como objetos examinados, mas como sujeitos confessantes; ndo em
relacgdo a uma verdade sobre si mesmos que |lhes é imposta de fora, mas em relagdo a
uma verdade sobre si mesmos que eles mesmos devem contribuir ativamente para
produzir (LARROSA, 1994, p.54-55).

Por isso, as tentativas de ampliacdo, no capitulo anterior, da nocao de pedagogia. As midias
impressas e digitais como pedagogias culturais fazem funcionar representa¢ées sobre natureza e
cultura, formas de ensinar e aprender e formas de produzir verdades sobre si mesmos nos
espacgos-tempos sociais.

Dessa perspectiva, a pedagogia ndo pode ser vista ja como um espago neutro ou ndo-
problematico de desenvolvimento ou de mediagdo, como um mero espago de
possibilidades para o desenvolvimento ou a melhoria do autoconhecimento, da auto-
estima, da autonomia, da autoconfianca, do autocontrole, da auto-regulacdo, etc, mas

" A nogdo “governamento”, cunhada por Veiga-Neto (2005), caracteriza a acdo de governar no sentido
foucaultiano, portanto, evita associar o termo “governo” ou a expressao “praticas de governo” a uma
instancia governamental.
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como produzindo formas de experiéncia de si nas quais os individuos podem se tornar
sujeitos de um modo particular (LARROSA, 1994, p. 57).

Na figura abaixo, uma forma de colocar sob o regime do olhar e do dizer os pecados, os
vicios da vida das grandes cidades e, de certa forma, de materializar condicdo de vida humana
versus vida ambiental decorrente dessas praticas culturais. Observe que, diante de fatos ilustrados

nas varias janelas do prédio, o homem passa a ser focalizado como responsavel pelos danos
causados a natureza e a prdépria vida social.

(Figura 3) llustracdo de abertura do quarto fasciculo ”Cbnshrﬁo e desperdicio, os pecados das
grandes cidades” (IACOCCA, 2003d, 1A)

Entdo, nessa producdo de verdades, ndo apenas no ambito da Educacdo Ambiental, mas
verdades sobre si mesmos, nessa experiéncia de si, a pedagogia cultural analisada e discutida
neste artigo coloca em jogo a légica das causas e dos efeitos e vice-versa, caracteriza os principios
e as agdes humanas num complexo e consecutivo movimento de “fazer o mal” e “receber o mal”;
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“pecar” e, a partir do purgatério social, “ser punido”. Abaixo, expressdes desta légica de
causalidade e conseqtiéncia:

Carvdo: desmatamento e chuva acida (2003c, 2A)

Petréleo: aquecimento e poluigcdo atmosférica (2003c, 3A)

Ferro e eletricidade: danos ao solo e as dguas (2003c, 3A)

Claro, como era de se esperar, nem tudo esta perdido. A prépria pedagogia cultural cria ou
veicula mecanismos para o homem se reconciliar com a natureza, com o projeto divino de um
mundo bom para todos. Combate, envolvimento, participacdo coletiva, recuperagdo, preservacao,
eis algumas das palavras ou no¢Ges de “ordem ambiental”:

(...) para preservar as cidades, precisamos combater os dois maiores pecados da vida urbana: o
consumo exagerado e o desperdicio (2003d, 2A)

A cidade tem cura. (...) A verdade é que mesmo nucleos em estado quase terminal podem ser
recuperados. Foi o que aconteceu como centro industrial paulista de Cubatdo (2003d, 4A)

Como salvar a Mata Atlantica. Conhecemos a reposta: recuperar e preservar é a saida (2003e, 3A)

Como evoca esta ordem, esses slogans ambientais ou mesmo as representaces e as
pedagogias culturais problematizadas neste artigo, algumas atitudes sdo esperadas e desejadas
pelos sujeitos. Elas ndo estiveram sempre neste lugar, nem mesmo surgiram de uma suposta
coincidéncia; essas ordens, slogans, representacdes e pedagogias foram produzidas nos diversos
espagos-tempos sociais, elas adentraram as formas de ver, narrar, expressar, julgar e dominar
desses sujeitos professores/as e alunos sendo, por isso, incitados como “formas de fabricar
sujeitos ambientalmente comprometidos”.

2. Espagos-tempos escolares: passagens folcldricas pela Educagdao Ambiental

“Dia 5 de junho é o Dia Mundial do Meio Ambiente. Uma é6tima oportunidade para desenvolver
algumas atividades com seus alunos”.

Dica aos professores situada no terceiro fasciculo “As fabricas e a poluicdo ambiental” (2003c, 4A)

O chamado acima expressa, em parte, o significado da palavra folclore neste texto.
Conforme o Miniaurélio Eletronico (versdo 5.12), folclore significa “o conjunto ou estudo das
tradicOes, conhecimentos ou crengcas de um povo, expressos em suas lendas, cancdes e
costumes”. Entdo, no registro desse estudo, passagem folclérica quer expressar o acesso marginal
e, muitas vezes, datado as questdes ambientais na contemporaneidade. Dito de outra maneira,
passagem folcldrica quer atribuir sentido a essa pratica pedagdgica informativa, cronolégica, que
esboca simploriamente maneiras de ensinar e de aprender na sala de aula de maneira a cultivar
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esse “outro”, “exético”, “selvagem “ — aqui reside a outra parte, a outra dimensao do significado
atribuido a marginalidade da tematica da Educagdao Ambiental nas escolas.

Bem, retomo a primeira dessas partes: as datas comemorativas. Como registrado nos
fragmentos formativos, a passagem folclérica pela Educagdo Ambiental ocorreu,
predominantemente, através das datas comemorativas. A feitura de algum cartaz para o “Dia
Mundial da Agua”, o “Dia do Meio Ambiente e talvez para a “Semana Mundial do Meio
Ambiente”, o “Dia da Arvore”, o “Dia da Natureza”, o “Dia das Abelhas”, o “Dia do C30”, o “Dias
das Aves”, o “Dia do Mar”, o “Dia da Ciéncia e Cultura”, o “Dia do Trigo” etc., ou o ensaio de
teatros para apresentar as criancas da rede de ensino particular ou publica sdo exemplos dessa
forma de encarar as problematicas ambientais.

De certa maneira, esses procedimentos metodoldgicos sdo revitalizados pela Revista Nova
Escola. A expressdao “uma otima oportunidade” enfatiza essa possibilidade marginal, periférica
para trabalhar sobre o meio ambiente. Ainda, reafirma o papel periférico desses temas
ambientais, afinal as disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica continuam desenvolvendo
seus conteudos programaticos na medida em que questdes da ordem do dia, das vivéncias dos
sujeitos escolares e de suas culturas estariam a margem do curriculo escolar, a espera de um
desses dias “especiais” que ja ndo se configuram apenas como “dias”, mas como um ano todo de
especialidades. A titulo de ilustracdo a demarcacdo dessas especialidades rotineiras que carregam
os sentidos, os significados daquilo que, nas praticas culturais, estd sendo tomado como “outro”.

15« Dig a ot oot

16 + Dia Mundial da
alimentagio

16 - Dia da Ciéncia e
Tecnologia

16. Dia do Anestesiologista

Terceira Idade

12 . Dia de Santa Terezinha
12 . Dia do Yendedor

19 . Dia Macional do Vereadar
03 - Dia Mundial do Dentista
03 + Dia do Petraleo Brasileiro
03 . Dia das Abelhas 17 « Dia da Indlstria

04 . Dia da Matureza Aeronautica Brasileira

04 - Dia do Barman 17 . Dia do Eletricista

04 + Dia do Céo 18  Dia do Médico

04 + Dia do Poeta 18  Dia do Estivadar

04 . Dia de S3o Francisco de 18 « Dia do Securitario

Assis 18 . Dia do Pintor

05 - Dia das Aves 19 . Dia do Profissional da

05 + Dia Mundial dos &nimais Infarmatica

07 . Dia do Compositor 20 . Dia Internacional do

08 . Dia do Mordesting Controladar de Trafego Aéreo

09. Dia do Agougueiro e
profissionais do setor

10+ Semana da Ciéncia e
Tecnalogia

10 + Dia Mundial do Lions Clube
11 - Dia do Deficiente Fisico
11 + Dia do Teatro Municipal
12 + Dia de Mossa Senhora
Aparecida

12 « Dia da Crianga

12 - Dia do Atletismo

12 + Dia do Engenheiro
Agrénomao

12 . Dia do Mar

12« Dia do Descobrimento da
América

12, Dia do Corretor de Seguros
13 . Dia do Terapeuta
Ccupacional

13 - Dia do Fisioterapeuta
14+ Dia Macional da Pecudria

(Figura 5) Calendario do més de outubro escolhido aleatoriamente e retirado do endereco
eletronico http://www.arteducacao.pro.br/comemorativas.htm

20 . Dia do Arguivista

21 . Dia do Contato

23 Dia da Aviagdo e do
#viador

24 . Dia das Magdes Unidas -
OMU

25 + Dia da Democracia

25 + Dia do Dentista Brasileiro
25 . Dia do Sapateiro

28« Dia de S3o0 Judas Tadeu
28 + Dia do Funcionario Plblico
29 + Dia Macignal do Livro

30 + Dia do Balconista

30 . Dia do Comerciario

30 . Dia do Fisiculturista

31 - Dia Mundial do Comissario
de Yo

31 + Dia das Bruxas -
Halloween

31 . Dia da Reforma Luterana



HERMES & RAMPELOTTO, vol.(1), n°1, p. 17 - 34, 2010 27
Monografias Ambientais

(Revista Eletrdonica do Curso de Especializacio em Educacio Ambiental da UFSM) ISSN:

Em outra experiéncia intelectual e académica, especificamente, na andlise e discussdao do
planejamento na Educag¢do Infantil (HERMES, 2007) — uma das areas de minha formagao inicial -
tive a oportunidade de problematizar o planejamento baseado em datas comemorativas. A partir
das contribui¢Ges tedricas de Ostetto (2006), defendi como esta forma de organizagdo do
processo de ensino e aprendizagem estd arraigada a perspectiva tradicional e, por isso, como o
espago/tempo escolar resgata as datas comemorativas consideradas importantes para a prépria
escola.

Independente se este planejamento conduzir a proposta de trabalho implementada na
Educacdo Infantil ou nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as atividades dele derivadas levardo
a passagem folcldrica pela Educacdo Ambiental. Por exemplo, no Dia Mundial dos Animais (cinco
de outubro), a professora expGe para os sujeitos-escolares o que significa esta data; elas sdo
levadas a desenhar o animal preferido ou pintar um desenho sobre os animais em exting¢do; etc.;
no outro dia, a professora inicia o trabalho com outra data comemorativa. Além da passagem
folclérica, neste planejamento, promove-se a dissociacdo entre a aprendizagem escolar e os
contextos culturais das criancgas, pois a cada dia ou semana temos uma data e as atividades que
dela decorrem. Outra indicacdo importante nesta forma de organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem: apenas sao contempladas as datas oficiais ou daqueles que “escreveram a histoéria”
e ndo das pessoas que ficaram silenciadas na mesma (HERMES, 2007).

A perspectiva tradicional que ampara o planejamento baseado em datas comemorativas
concebe as relagdes entre o sujeito e o objeto ou entre o aluno, o conhecimento e o professor
apenas numa dimensdo unidrecional: transmissdo da informacdo versus recebimento da
informacdo:

Dessa forma, utilizando diferentes mecanismos disciplinares (as atividades, os saberes
psicoldgicos, os saberes histdricos oficiais), a escola e seus professores possibilitam a
produgdo de um sujeito Unico, portanto, vinculado a norma, a uma racionalidade linear. A
escola passa a ser uma maquina, dentro dela, o planejamento uma ferramenta para
governar e produzir “sujeitos” capazes de operar eficazmente na sociedade (HERMES,
2007, p. 05).

A outra das partes estd vinculada as formas de ensinar e aprender sobre o meio ambiente.
Nos fasciculos da Edicdo Especial — “Meio ambiente: conhecer para preservar” (2003), as idéias
para a sala de aula demonstram essa necessidade de indicar caminhos, criar receitudrios — e diga-
se: nem sempre contextualizados e de acordo com os interesses, as vontades da turma — para a
pratica pedagogica.

Arvore de qué? Conhecer é o melhor caminho para preservar — isso vocé ja sabe” (2003d, 4A)

Voluntarios da protecdo ambiental. (...) Aliste seus alunos nas fileiras desse vasto exército do bem
(2003h, 3A)

Os estratos acima, retirados da “caixa” de idéias para a sala de aula, reiteram a disposicao
dessa pedagogia cultural de dizer o que passa a ser importante para administrar a suposta “crise
ambiental”: conhecer. Além disso, formar um exército “do bem”. Velhas frases reformuladas para
dizer como os sujeitos ambientalmente comprometidos fardo para reverter as consequiiéncias
dessa crise ambiental, ou seja, novas formas de delimitar as nossas relacdes cotidianas com o
meio ambiente.
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3. Pedagogias culturais: forgas discursivas na geréncia do risco

III

(Figura 4) Na abertura do oitavo fasciculo “Um mundo melhor é possivel”, a ilustracdo de Michele

lacocca (2003h, 1A)

Eis que chega a hora de pontuar, brevemente, a pedagogia cultural Revista Nova Escola —
Edicdo Especial — “Meio ambiente: conhecer para preservar” (2003) como uma potencializadora
da geréncia do risco. As tentativas anteriores intuiram mostrar como esta pedagogia produz
representacOes dissociadas sobre a relacdo entre a natureza e o homem, a cultura. Devido a
mengao aos espagos-tempos escolares, através dos imperativos na comemoragdo de certas datas
ou da participacdo de todos na busca de solugdes para a “crise ambiental”, abordou-se como esta
midia impressa e digital legitima formas de ensinar e de aprender nas salas de aulas, mostra como
fazer para fabricar “sujeitos ambientalmente comprometidos”.

Bem, no momento em que se busca delimitar esta pedagogia cultural e problematizar seus
efeitos na educacdo escolar ou ndo escolar, cabe retomar uma afirmacdo esbocada por Amaral em
sua Tese de Doutorado:

Essas sdo questdes complexas relativas a producao cultural da natureza, uma producao
que tem resultados ‘concretos’ e ‘reais’ na qualidade de vida de milhares de seres vivos,
na possibilidade de continuidade da vida de tantos outros, na disponibilidade daqueles
“recursos” basicos dos quais todos os habitantes do planeta dependem: agua, ar e solo
(2003, p. 38).
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Considerando a importancia desta “natureza produzida culturalmente” na nossa vida
cotidiana, na vida das populacdes, entendem-se os motivos que levam essa pedagogia cultural a
identificar possiveis fatores de perigo ambiental a fim de gerenciar o risco.

De Ewald toma-se a nogdo de risco. Conforme o autor (1991, apud ALMEIDA, 2007), o risco
pode ser compreendido como uma ferramenta capaz de permitir o gerenciamento da populacdo
através do calculo, do coletivo e do capital. As estratégias e probabilidades, previsdes
correspondem ao calculo; a amostra ou a populacdo perpassadas pelas relacdes de poder e saber
dizem respeito ao coletivo; o processo de perdas e garantias no gerenciamento dessa populagdo
esta vinculado a noc¢do de capital.

Ao retornar aos estratos da Edicdo Especial — “Meio ambiente: conhecer para preservar”
(2003), a triade calculo, coletivo e capital aparece nutrindo a rede discursiva que gerencia o risco
socio-ambiental. Abaixo, uma tentativa modesta de problematizar essa triade e seus efeitos.

As probabilidades e previsdes que correspondem a noc¢dao de calculo sdo formas de
demarcar o passado e projetar o futuro das relagGes humanas com a natureza:

Em 1950 viviam 2,5 bilhGes de pessoas na Terra. No ano 2000 ja éramos 6 bilhGes — a metade da
populagdo que, segundo os especialistas, o planeta pode abrigar nas atuais condi¢Ges. E se hoje,
segundo a ONU, cerca de 1,3 bilhdo de pessoas ja ndo tém acesso a agua potavel, o quadro so tende a
se agravar (2003a, 2A)

Muita gente acha que o brasileiro é um individualista interessado em levar vantagem em tudo. Mas nao
é bem assim. Cerca de 20 milhdes de pessoas — entre as quais mais de 8 milhdes de jovens com idades
entre 15 e 24 anos — prestam servigos voluntarios em ONGs e entidades filantréopicas do pais (2003h,
3A)

Nota-se, neste interim, que se trata de informar sobre os perigos que assolam a vida no
planeta Terra — no caso, a problematica da falta de dgua — e que dependem, predominantemente,
das a¢Oes humanas como, por exemplo, a participacdo em voluntariados em campanhas ndo-
governamentais e/ou filantrépicas. Os numeros, entdo, sdo estratégias para garantir o
guadriculamento dos problemas e o controle das atividades humanas.

O segundo elemento da triade, o coletivo, opera com a amostra ou a populacdo. Nos
estratos escolhido e apresentados a seguir estdo em pauta as espécies do ecossistema brasileiro e
a “multiplicacdo da espécie humana”:

No Brasil, campedo mundial em nimero de espécies, dois ecossistemas encontram-se em situacao
critica: a mata Atlantica e o Cerrado, que figuram na lista dos 25 ambientes mais ameagados do
mundo.A biodiversidade ameacgada. (2003a, 3A)

O quadro abaixo registra o rapido crescimento da populagdo humana ao longo do tempo (2003b, 4A)
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Ano N* de pessoas

8000 =.C. £ milhies

4000 a.C. 85 milhoes

1 cla wra ciisid 133 milhnes

1630 SO0 milhdes

1825 1 bilkao

1930 2 bailbadess

1930 2.5 bilhtos

1975 4 billaes

1950 £.3 bilhoes

2000 B bilkbtes

Existem no ecossistema brasileiro:

* mais de 10 mil espécies de plantas

(5 mil endémicas);

e aproximadamente 1 milhdo e 600 mil

espécies animais, incluindo insetos;

® 261 espécies de mamiferos (73 endémicas);

* 620 espécies de passaros (160 endémicas);

* 260 espécies de anfibios (128 endémicas) (2003e, 3A)

Entrelacadas em relacbes de poder e saber, essas organizacbes das amostras ou
populacdes trabalham no sentido de mapear trajetérias de crescimento demografico e garantir
projecdes futuras para melhor qualidade de vida das populagdes: quais os ecossistemas que
sofrem com a ameaca humana? Como ocorreu o crescimento demografico que, atualmente,
oferece conseqiiéncias a vida da espécie humana? Quais as espécies cartografadas no ecossistema
brasileiro? O que elas oferecem a vida humana? Quais as vantagens ou lucros? Essas sdo
perguntas que oferecem condi¢bes de tramar respostas, visualizar os riscos, as perdas e as
garantias no terceiro elemento da triade.

O capital no gerenciamento da populacdo repercute de maneira produtiva nos documentos
analisados e discutidos neste artigo. Trata-se de uma série de estratos que colaboram no
delineamento dos efeitos dos problemas trazidos pela industrializacdo, pela problematica da agua
contaminada, da atuacdo desordenada das madeireiras nas florestas brasileiras:

ﬁ.lgum‘- afaitos da industrializacao

m Desmatamentn intensiva para wiviam am cidades. Hoje, a popula-
criar dreas agricolas e produsr o wrbang comesponde a rmais de
cargas vegetal. Mo saculo KX & 45% dos habeantes do plenata,

inicie do sacuo XX desaparece-

e . ic =
ram 705 das florastas da Furopa B Crescimento dermografico acele

rado. A populacao curopeia do

= da Asia. brou no s XV, de cerca de
m Formagao da nNowos Saqmenios 100 milktas para 200 milkdas. &

50CiAIS COMS 3 Classa operana & o na final de século XX chegow a

emprasarizdo industrial aprodimadamante 00 milhoes.

m Concentracao urbana: em 1850,  m Efeito estuta, poluicas atmdostar-
mans de metade dos britnicos |4 ca, desastres acokbcos.

(2003c, 2A)
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Em 1998, morreram 36 em cada grupo de 1000 criangas brasileiras, em muitos casos devido a diarréias e
outras doencas disseminadas pelo liquido contaminado (2003d, 2A)

A atuagdo das madeireiras, que também dizem contribuir para o progresso da regido, revela o mesmo
imediatismo e igual descaso em preservar recursos naturais. Apenas 35% da madeira cortada na
Amazonia é vendida e transformada em casas e moveis. Outros 22% viram carvao. O restante se perde:
para cada arvore derrubada que chega a uma serraria, 27 caem inutilmente (2003f, 2A)

Mas, de certa forma, trata-se de estratos que mostram as garantias que trazem
determinadas ag¢des humanas, dos ganhos e dos lucros dessas agbes preventivas e
conservacionistas:

“A partir de 1984, implantou-se na area um amplo programa de controle de poluicdo. As industrias
foram obrigadas a instalar filtros nas chaminés e a realizar um tratamento nos seus residuos liquidos;
milhares de drvores foram plantadas nas encostas da Serra do Mar, onde a chuva 4cida havia destruido
a vegetacdo. Com isso, eliminaram-se 81% dos poluentes atmosféricos (...)”. (2003d, 4A)

Hoje, no Brasil, 0 mesmo interesse econdmico responsavel por tanta devastagao defende a preservagao
do nosso patrimbnio natural. E que patrimbnio! Pesquisas divulgadas em 1991 estimaram o valor da
biodiversidade brasileira em 2 trilhGes de délares, ou seja, quatro vezes o PIB do pais. Outros estudos
calcularam que a exploragdo equilibrada da Amazénia poderia render anualmente mais de duas vezes o
PIB brasileiro. S6 as industrias de medicamentos e cosméticos, baseadas na biodiversidade local,
gerariam 500 bilhGes de ddlares por ano. (2003g, 2A, 3A)

Neste ultimo estrato, a biodiversidade brasileira passa a ser tratada como recurso, como
fonte de lucro para a nacdo brasileira, melhor, para aqueles poucos pesquisadores que detém as
formulas, os mecanismos de extracdo dos recursos naturais existentes no territério brasileiro.

Entdo, as forcas discursivas que sustentam a triade cdlculo, coletivo e capital no
gerenciamento do risco sdcio-ambiental, dispGem alguns imperativos para a populagdo brasileira,
para aqueles professores/as e alunos/as que, nas salas de aulas, organizam praticas pedagogicas
capazes de oferecer solugcGes locais ou regionais para a “crise ambiental”, as problematicas
ambientais anunciadas e divulgadas amplamente nas tecnologias de informa¢do e comunicacdo,
nas pedagogias culturais.

Noticias como essas estdo nas manchetes dos jornais todos os dias. E confirmam: sim, a Terra estd
doente. (...) Neste encarte — que abre a nossa série sobre o Meio Ambiente — vamos fazer um
diagndstico da saude do planeta (20033, 1A)

(...) vamos dizer como tentar trazer de volta a saude do planeta. E como vocé e seus alunos podem
participar desse ‘tratamento intensivo’ que a terra esta precisando. Acompanhe-nos! (2003a, 2A)
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(...) a revolucdo ambiental esta acontecendo. Trata-se de uma ampla mudanca de comportamento que
envolve o poder publico, a Organizacdo das Nag¢Ges Unidas (ONU) e outras associag¢Ges internacionais,
empresas privadas, ONGs, entidades filantrépicas e milhGes de voluntarios, unidos em nome da
preservacdo dos recursos do planeta. E tudo comega por uma transformacdo individual de habitos:
afinal, se cada um fizer a sua parte, ja sera meio caminho andado (2003h, 1A)

Reciclar é preciso. Para mobilizar os alunos e suas familias é importante fornecer informacdes sobre o
reaproveitamento do lixo (2003h, 2A)

A pedagogia cultural, ao tramar o gerenciamento do risco, produz efeitos na configuracao
das praticas pedagdgicas desenvolvidas na educa¢do escolar ou nas instdncias ndo escolares:
incentiva a preservagao e a conservagao ambiental como medidas necessarias para a qualidade de
vida no planeta Terra, coloca os/as professores/as e os/as alunos/as como “sujeitos
ambientalmente comprometidos”, mesmo que para essa fabricacdo tenha que divulgar passagens
folcldricas pela Educagdo Ambiental, dissociar as relagdes entre a natureza e o homem/cultura,
colocar a natureza como o “outro”, distante das nossas relacdes cotidianas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os caminhos e (des)caminhos percorridos no processo formativo-investigativo ofereceram
condicdes para pensar a Educacdo Ambiental, a formacdo de professores/as, a fabricacdo de
“sujeitos ambientalmente comprometidos” através de passagens folcléricas pelas questdes
ambientais, pelo gerenciamento do risco nas pedagogias culturais. Entdo, abaixo, proponho
algumas contribuicbes deste e outros trabalhos académicos para pensar a relacdo entre a
natureza e a cultura bem como a fabricacdo de “sujeitos ambientalmente comprometidos”:

Primeiro, falar sobre o que nos acontece nos espagos-tempos formativos torna-se uma das
maneiras de mostrar a produtividade dessas instancias, de afirmar como também produzimos
representacdOes e pedagogias escolares ou culturais, como colaboramos na producdo de verdades
na Educagdo Ambiental.

Segundo, desconfiar das midias impressas e digitas que mantém e divulgam a légica binaria
e utilitaria da relacdo homem/cultura e natureza, impulsionam a producdo de verdades dos
sujeitos escolares sobre si mesmos; problematizar os grandes chamados midiaticos que oferecem
caminhos, receitas as praticas pedagogicas na formacdo de professores/as tramando as passagens
folcldricas pelas questdes ambientais torna-se uma medida capaz de produzir outros saberes,
outras praticas em Educacdo Ambiental, afinal nossas salas de aula sdo constituidas por diferentes
grupos culturais, que estabelecem relacdes muito especificas com a natureza e que por ela sdo
diretamente definidos e perpassados.

Terceiro, discutir os efeitos produzidos pela pedagogia cultural na formagdo de
professores/as, tensionar as implicacbes desse “elixir pedagdgico” destinado a educacdo de
criangas e jovens, pode contribuir significativamente com as relagdes estabelecida entre esses
sujeitos escolares e o meio.
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