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Resumo

O presente artigo tem como objetivo provocar uma reflexao sobre o paradigma da educagao inclusiva, a partir do estudo da concepgao de
meio ambiente levantada na escola Liceu Paraibano em Jodo Pessoa - PB. Esta pesquisa foi desenvolvida com o intuito de realizar uma
caracteriza¢ao da percepgao ambiental dos alunos, porém tornou-se um polémico debate sobre a problematica da inclusdo pedagdgica de
portadores de necessidades especiais no ensino regular. O processo de inclusao deve ser entendido como um posicionamento politico e social
em prol da educagdo especial, e que vem crescendo no ambiente escolar, de forma a alcangar relagdes mais igualitarias para todos. Porém,
a pesquisa se deparou com o contexto real dessas “salas de aula de inclusao”. Percebeu-se que para se evitar que alguém esteja em risco de
ser excluido de um dado contexto na sala de aula, acaba excluindo outro sujeito do processo de ensino-aprendizagem, transcorrendo de

toda forma em situagdes de desvantagem, seletividade e preconceitos.
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Abstract

Environmental resources are undergoing a process of decay constant and is doing a great degradation in natural ecosystems. One of the
major problems of today is a lot of waste. The objective was to sensitize the students so outgoing with active classes to develop a sense of
critical environmental issues in order to develop solutions to environmental problems. The work was performed at Educandario Learning
to Learn, private school elementary school in the city of Bananeiras-PB. The subjects were a group of fifteen students in the 5th year of Pri-
mary school. The same occurred in the months of November to December 2012. The methodologies used were dynamic with: balloons, and
fighter-word puzzle to develop environmental issues with the students. The dynamics of facilitated dialogue balloons in room encouraging
them to talk, ask questions and give their opinion. Puzzles allowed students to make a reflection about the pollution of water and soil, waste
that is exposed in nature, the benefits of separate collection for recycling the materials and the time it takes for some materials decompose.
Moreover, the word search awoke in educating the spirit of teamwork, attitude key to behavior change society. We conclude that dynamic
games and contributed to the process of recovery and formation of environmental awareness of the students, helping in changing behaviors

and facilitated the assimilation of content by students so extroverted.

Keywords: education, environmental awareness, teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

A percepcao ambiental é uma tomada
de consciéncia do ambiente pelo homem, ou
seja, como esse sujeito se auto define e percebe o
ambiente, o espago que ele esta localizado e que
interage (BASSANI, 2001).

Cada pessoa entende, reage e responde de
forma diferente frente as acdes sobre o ambiente.
As respostas sao, portanto, resultado das percep-
¢Oes, dos processos de aprendizagem, analise e
critica de cada individuo. Embora nem todas as
manifestagdes psicoldgicas sejam evidentes, suas
representacdes sao constantes e afetam nossa
conduta, sendo, na maioria das vezes, agidas
inconscientemente (BASSANTI, 2001; COOL SAL-
VADOR et al., 1999).

Para Bassani (2001), percep¢do ndo ¢ uma
mera sensa¢do dada pelos 6rgdos sensoriais. O
ser humano tem a capacidade de ver, de ouvir e
de sentir tudo ao seu redor; enfim, tudo aquilo
que pode estimular os sentidos é uma forma de
percepgdo, mas, o perceptivel é somente aquilo
que a nossa mente atribui significado.

A percepcgao ¢ altamente seletiva, explo-
ratoria e até antecipadora. Nesse sentido, consi-
dera-se como uma atividade perceptiva, aquela
que explora, seleciona, compara, antecipa todo o
perceptivel (COOL SALVADOR et al., 1999). No
continuum, entre a percep¢ao e a inteligéncia, esta
intercalada a atividade perceptiva, que nos enseja
trabalhar com o objetivo entre o plano perceptivo
€ 0 representativo.

Dessa forma, as atitudes que qualquer
sujeito realiza sé se efetivam porque estdo for-
matadas previamente em sua mente como se
tivessem sido pré-programadas, pelo processo
educativo, por exemplo. E como se houvesse um
mecanismo indutor a tais realizacdes, que no caso
seria a percep¢ao adquirida (COOL SALVADOR
et al., 1999).

Partindo dessa perspectiva, o presente tra-
balho realizou um estudo que buscou identificar
a percepcao ambiental dos alunos das “salas de
inclusdo” que cursao o ensino médio na escola
publica Liceu Paraibano, no Centro de Joao Pes-
soa - Paraiba; uma turma mista de alunos surdos e
ouvintes em uma mesmo ambiente de sala de aula.

A escolha do objeto de pesquisa esta na
necessidade de se averiguar se existe deficiéncia
na compreensao e aprendizagem desses alunos em
perceberem a situacao da problematica ambien-
tal que vem ocorrendo atualmente no mundo e
da importancia da nossa colabora¢ao enquanto
cidadao para conservagdo dos recursos naturais.
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Além de, pesquisar se esses sujeitos correlacio-
nam/percebem a necessidade de se ter um meio
ambiente sadio e a quem eles atribuem esse estado
da problematica ambiental.

Essa pesquisa busca contribuir para o desen-
volvimento do tema Meio Ambiente e Educacao
Ambiental nas escolas, de forma a permitir o acesso
dessas informacoes a todos os alunos, através do
emprego metodologias adequadas e acessiveis
que possam transpor qualquer “barreira fisica”
e/ou ideologica.

2 REVISAO TEORICA

2.1 A Questao Ambiental: Educagao, Percepcao e
Entendimentos para a Sustentabilidade

Atualmente, ha um crescente interesse em
direcionar esfor¢os para melhoria da qualidade
de vida da sociedade no mundo, na maioria das
vezes, a custa da exploragdo dos recursos naturais.
Com o aumento das grandes cidades, comegou-se
a perceber o crescimento dos impactos ambientais
gerados pela degradagdao da natureza e polui¢ao
do meio ambiente, causando um desequilibrio
desastroso entre o homem e seu meio, em prol
do “desenvolvimento” da sociedade de consumo
(VESENTINE, 1992).

A solugdo para essa questao ambiental tem
sido considerada cada vez mais importante e um
dos aspectos mais relevantes para essa resolu¢ao
¢, sem duvida, a tomada de consciéncia por parte
de todos n6s como agentes modificadores do meio
ambiente (SILVA; GUERRA, 2003).

E de fundamental importancia trazer essa
abordagem para as escolas, sendo considerada de
forma sistematizada e desenvolvida num contexto
transversal (PNC, 1998), de modo que o aluno
perceba que a questao ambiental esta interligada
aos diversos ramos disciplinares, além de ser uma
preocupacgdo de todos nds para um futuro melhor
e que todos tém algo a contribuir para solucionar
esse problema, comeg¢ando a fazer a sua parte
individualmente/coletivamente.

Uma forma de trabalhar essa problematica
¢é desenvolver atividades de Educacdo Ambiental
(EA), como sendo uma ferramenta imprescindi-
vel de formag¢dao humanistica para mudanga de
habitos, valorizacao da natureza e conservacao
dos recursos naturais (BRASIL, 1998).

De acordo com a Constituicao Federal de
1988, no inciso VI, do paragrafo 1° do artigo 225,
a Educacao Ambiental deve ser considerada em
todos os niveis de ensino de forma a desenvol-
ver sua importancia e adotar posturas pessoais e
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comportamentais ambientalmente sustentaveis
perante o meio ambiente. O descompromisso
com esse artigo caracteriza o nao comprimento
do Estado para com o ensino e para com o0 bem
estar de todos (BRASIL, 1997).

A EA induz o sujeito a adesao de posturas
ecologicamente corretas e, certamente, funciona
como uma ferramenta para o desenvolvimento sus-
tentavel da sociedade, estimulando uma articulagcdao
entre as pessoas em prol da questdo ambiental,
desenvolvendo estratégias anti-degradatorias ao
meio ambiente (BRASIL, 1998). Dessa forma,
atividades com esse intuito tendem a ser impres-
cindiveis em busca da sustentabilidade do homem
na Terra.

2.2 Educacao Inclusiva: um Problema para a Escola
ou da Educacao Brasileira?

Considera-se como inclusdo social o pro-
cesso pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, nos seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais. Este é um processo
bilateral, no qual as pessoas que se encontram no
estado de exclusao e a sociedade, buscam identi-
ficar os problemas, encontrar solugdes para estes
e efetivar a equiparacao de oportunidades para
todos (SASSAKI, 1997).

Apesar da educacao exercer papel funda-
mental no processo de inclusdo social, encontra-se
num eterno desafio. Como conseguir que todos
os alunos tenham acesso a educaciao de forma
igualitaria e de qualidade para desenvolver suas
habilidades e competéncias necessarias no dia-a-
dia? Tudo isso, de forma a que se respeitem no
alunado, suas diferencas culturais, sociais, étnicas
e, mais atualmente, suas condi¢des especiais. E
por mais contraditério que seja, € a propria escola
que compromete decisivamente este processo de
ensino-aprendizagem (SANTQOS, 2003).

A educacio inclusiva se iniciou no Brasil,
oficialmente, em 1854 com incentivos do governo
de Dom Pedro II, que criou organizagdes em prol
de ajudar os portadores de deficiéncia, como
chamados na época. So a partir de meados do
fim do século XX, por iniciativa do Ministério da
Educagao e Cultura (MEC), que se iniciou uma
politica de educacdo especial, devido a diversas
reivindicac¢des de pais e organizagdes de portadores
de necessidades especiais, que ¢ a nomenclatura
aceita atualmente (JOVER, 1999). No Estado da
Paraiba, o impulso maior em prol dos portadores
de necessidades especiais foi com a criagao da
Fundacdo Centro Integrador de Apoio ao Portador
de Deficiéncia (FUNAD), em 1991.

Em 1994, na Conferéncia Mundial sobre
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Necessidades Educativas Especiais, na cidade de
Salamanca, na Espanha, originou a Declaragdo
de Salamanca, na qual se ratificou o compromisso
com a Educac¢do Para Todos, incluindo as pessoas
com necessidades especiais como participes do
sistema comum de educacao (ABENHAIM, 2005).

No Brasil, o processo de inclusdo de surdos
em escolas regulares, ou seja, juntamente com
alunos ouvintes, foi de certa forma deliberada
inicialmente no ano de 2004, em algumas escolas
publicas polos, a exemplo da Liceu Paraibano, em
Joao Pessoa, Paraiba.

A Resolucao N° 02 do Conselho Nacional
de Educacdo (2001) ratificou a entrada de alunos
com necessidades especiais no ensino regular, asse-
gurando a todos esse direito. E nessa perspectiva,
a nova politica de Educac¢do Inclusiva impde uma
reestruturagao do sistema educacional que objetive
a transformacgao da escola em um espago demo-
cratico e competente para se trabalhar com esses
discentes, proporcionando a todos, a apropriagao
do conhecimento, gerando oportunidades para a
inclusao (CARDOSO, 2003).

Para alunos que apresentam a surdez como
deficiéncia, deve haver uma adequac¢ao do ambiente
escolar para recebé-lo, uma vez que este aluno é
acostumado com outro idioma em seu cotidiano
(FELIPE, 2006), e saber recepcionar também a um
novo ator no ambiente escolar, que € o intérprete
de Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS),
que precisa estar bem preparado para assumir
um compromisso importante na transposi¢ao do
ensino falado para o ensino gestual (ROSA, 2006).

Esse quadro da educagdo brasileira é um
grande desafio a ser trabalhado, pois pela Cons-
tituicdo Federal de 1988, capitulo II, secao I, do
artigo 205, a educacao deve ser levada como um
“direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade (...)”. Por si, este artigo ja estaria valendo
para enquadrar os deficientes, mas o artigo 208,
inciso III, ratifica esse direito com a ressalva que
“(...) atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, [deve ser]* preferencial-
mente na rede escolar de ensino” (BRASIL, 2008)
(*complemento nosso). Porém, essas adequagdes
facilitadoras que se espera, ainda nao estao sendo
efetivadas do ensino dessas escolas inclusivas.

A problematica do processo inclusivo
parece estar na organizagao politica na maioria dos
Estados do pais. Falta preparo para o atendimento
desse novo publico no meio escolar, a comegar
pelo mau estruturamento dos ambientes escola-
res, falta de recursos e adaptagdes do curriculo,
despreparo e falta de incentivos aos profissionais
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da area de ensino (desde o professor ao porteiro)
a acolher e cativar esse publico, pouca preocupa-
¢do no planejamento das aulas entre professores e
intérpretes; sao varios os problemas nesse ambito
(PALAMIN et al., 2001).

A questdo ainda mais preocupante, € 0 que
chama a atenc¢do da academia, é o fato do anula-
mento da figura do professor em sala de aula para
os alunos surdos. Basicamente, os intérpretes de
LIBRAS apresentam autonomia, tendo que saber
desenvolver todo um conhecimento multidisciplinar
durante o tempo de servigo para que o aluno surdo
possa entender os conceitos abordados em sala de
aula (PALAMIN et al., 2001). Para o aluno surdo,
quem € o professor da disciplina sera sempre o
intérprete de LIBRAS.

Segundo Jover (1999), uma escola pode
tentar remanejar o discente que apresenta defici-
éncia para outra escola mais capacitada ou que
ja tenha a inclusao como pratica escolar. Se ndo
ha essa alternativa, a dire¢do escolar pode optar
em solicitar via MEC, algum material disponi-
vel para atendimento desse(s) aluno(s), através
da capacitacdo de professores interessados ou
recomendagdes de parcerias, vias universidades
e ONG's, para integrar o aluno especial. No caso
do Estado da Paraiba, a FUNAD ¢ o 6rgdao mais
bem enquadrado para prestar esse apoio a escola,
através de consultorias ou capacitagdes para o
corpo escolar receber o portador de deficiéncia
com mais dignidade.

Por ultimo, a Lei Federal N° 7.853 dispoe
sobre o apoio aos deficientes e sua integragao
social, definindo o preconceito como crime. Nesse
sentido, nenhuma escola ou creche pode recusar,
sem justa causa, o acesso do deficiente a instituigao,
sendo sujeita a multa e prisao por 4 anos do gestor
(JOVER, 1999). O problema para desenvolver o
processo de inclusdo esta na falta de preparacao
dessas escolas para atender a esse publico.

3 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com alunos que
cursavam o 1° ano do ensino médio no turno
noturno na escola publica Liceu Paraibano, loca-
lizada em Joao Pessoa, Paraiba. A percep¢ao
ambiental dos alunos foi investigada seguindo a
metodologia baseada na teoria de Sauvé (1997),
que trata do estudo das concepgdes sobre o tema
meio ambiente, e nos estudos aplicados de Silva e
Guerra (2003) e Machado-Filho e Guerra (2007),
que também utilizam esse método de interpretacao
em suas pesquisas.

SEVERIANO; AZEVEDO; RODRIGUES

O trabalho de Sauvé (1997) apresenta uma
abordagem que orienta sobre como analisar as
diversas praticas do discurso ambiental, esclare-
cendo sobre as concepgoes tipologicas de represen-
tacdo, nas diversas correntes de pensamento sobre
0 meio ambiente. Nesta perspectiva, a autora lista
6 (seis) analises de categorias ambientais funda-
mentais que podem englobar o meio ambiente:

1 — Como Biosfera, pois 0 ambiente abrange
um fato global onde ha consciéncia sobre
a interdependéncia entre os seres vivos e
o ambiente fisico, numa perspectiva dos
problemas ambientais;

2 —Como Natureza, que trata do ambiente
como um local puro, intocado, primitivo,
perfeito, “lindo”. E como uma reliquia, ou
monumento, que deve apenas ser obser-
vado, admirado e respeitado, sem provocar
mudanga alguma, pois assim deixaria de
ser o que ¢;

3- Como Recurso, sendo uma fonte biofi-
sica estratégica, para a utilizacdo humana,
onde ha interesse pela sua abundancia e
longevidade. E passado como algo que
deve ser gerenciado por autoridades pela
preocupacgao quanto a limitacao e escassez
destes recursos;

4 — Como problema, esta relacionado a
atual situacdo em que se encontram nossas
cidades, o campo, os resquicios da natureza,
ou seja, do mundo. O enfoque é dado ao
apelo pela mudanga, pela transformagao
da realidade, contra a ameaga que o mundo
pode estar passando num futuro ndo muito
distante. Pode ser considerada, também,
uma visao catastrofica a sociedade pela
excessiva poluicao ambiental e escassez
dos recursos naturais;

5 — Como um Lugar para se Viver, esta
concepgdo esta atrelada ao ambito local,
como por exemplo, a nossa casa, a nossa
escola, ao local de trabalho, etc. E o espago
de apropriagdo do sujeito, por isso é uma
ambiente restrito, mas que deve ser cuidado,
pois afinal, “pertencemos a ele”; e

6 — Como Projeto Comunitario, sendo um
local dividido pela coletividade humana,
mas que clama pelo apoio participativo
da comunidade em questao para resolu-
¢do de problemas e conduc¢ao de solugdes
adequadas em prol do desenvolvimento
social e ambiental.

Foi aplicado um questiondrio semi-estrutu-
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rado com sete perguntas, entre perguntas abertas
e de multipla escolha livre. Porém, para a analise
do presente trabalho, buscou-se se ater apenas a
primeira questao que trata do conceito de meio
ambiente. Dessa forma, foi solicitado que os alunos
respondessem a seguinte pergunta: O que € meio
ambiente para voce?

A amostra que compds a investigacao
constou de um total de 35 alunos pesquisados,
sendo 24 alunos ouvintes e 11 alunos surdos. A
escola apresenta uma intérprete de LIBRAS que
acompanhando os alunos nos momentos das aulas.

A investigacdo compreendeu uma analise
quantitativa das respostas dos alunos. Para uma
melhor explicacdo geral do contexto, as respostas
foram transcritas, sem nenhuma alteracao da ideia,
nem da grafia das palavras. Os dados foram tabu-
lados e organizados, quantificado as frequéncias
das respostas e calculados os percentuais gerais.

Para o contexto de interpretagdo sobre a
analise das respostas dadas pelos alunos surdos,
foi verificada a estruturacio da coesdo-coeréncia
da frase e extraida uma interpretagdo inferencial
sobre a construc¢ao da ideia do aluno, baseado na
obra de Sampaio (2007).

Como analise interpretativa dos resultados,
optou-se em deixar separadas as respostas dos
alunos surdos dos ouvintes, de forma a estabelecer
um comparativo em se verificar se hd ou nao uma
(de) similaridade nas tendéncias das respostas e do
tipo de percepcao ambiental dos grupos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Discussao quantitativa sobre a percepgao dos
alunos no contexto ambiental

A partir das respostas analisadas elabo-
rou-se a tabela 1, que enquadra as opinides dos
alunos, com os percentuais gerais para cada grupo
verificado (ouvintes e surdos).

4.2 Andlise quali-quantitativa das respostas dos
alunos ouvintes

Analisando a principio as respostas dadas
pelos alunos ouvintes, pelo que se pode perceber,
as concepgoes entre os alunos estiveram divididas
entre as categorias de meio ambiente como Natu-
reza (45,8%) e como Lugar para se Viver (37,5%),
sendo as mais representativas entre as respostas.

Os alunos apresentam opinides bem defi-
nidas, alguns defendem a idéia de meio ambiente
num contexto de ambiente preservado, bonito,
isento da agdo humana. Esta concepgdo de meio
ambiente como Natureza tras como principal
foco perceptivo apenas elementos naturais, tais
como os elementos basicos da natureza (agua,
terra, vento) e suas formas (rios, montanhas, ar).
Objetiva também a ideia de um ambiente que ndo
foi tocado ainda pela acao do homem, dada sua
perfeicao, ou seja, ¢ uma visao que nao condiz
mais com a realidade, pois ndo ha espago na Terra
que 0 homem ja nao tenha modificado a um nivel
global (VESENTINE, 1992). Essa concepgao é

Tabela 1 — Respostas dos alunos (ouvintes e surdos) sobre a percep¢ao do que o ambiente representa a eles.

Alunos
Categorias, segundo Ouvintes Surdos
Sauvé (1997) Frequéncia das Percentual das Frequéncia das Percentual das
Respostas Respostas Respostas Respostas
Biosfera 3 12,50 - 0,00
Natureza 11 45,83 1 9,09
Recurso - 0,00 - 0,00
Problema 1 4,16 5 45,45
Lugar para se Viver 9 37,50 2 18,18
Projeto Comunitdrio - 0,00 - 0,00
Desconexa - 0,00 2 18,18
Nao Responderam - 0,00 1 9,09
TOTAL 24 100,00% 11 100,00%
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uma visao primitivista, tal qual pensada pelos
povos colonizadores quando “descobriram” a
América e a Oceania, que ndo percebiam que a
presenca dos povos primitivos fosse também uma
acdo dominadora sobre o ambiente, como o €
(VESENTINE, 1992).

Para endossar essas ideias, sdo destacadas
as respostas desses alunos para uma melhor analise
qualitativa, sobre a percep¢ao do meio ambiente
para esse grupo de alunos:

(1) “Local de energias positivas e
que deve ser preservados todas as formas.”
(2) “Sao animais, plantas, rios,
mares € muitas outras coisas da natureza”
(3) “Local Natura sem polui¢ao”
(4) “O ambiente pra mim é um ambiente
natural sem polui¢do com ar puro. Um
ambiente livre.”
(5) ”E tudo o que envolve a natureza. Tudo
o que for natural”
(6) “E tudo aquilo que nos cerca, como: as
florestas, os rios, lagos, etc, e que agente
tem de cuidar e preservar.”
(7) “Animais, florestas, rios e mares.”
(8) “Tudo o que esta relacionado a natu-
reza.”
(9) “Muito importante, pois € onde vivem
os animais e plantas.”
(10) “Tudo que existe ao nosso redor, em
especifico a parte natural como florestas,
cachoeiras, pois para mim tudo o que foi
construido pelo homem nao conta muito
como meio ambiente”
(11) “E o meio em que vivemos em que
nos relacionamos € tudo aquilo que contém
vida e participa para o progresso, evolugao,
e desenvolvimento de algo. Ex: natureza
em geral”

Como se pode perceber, as respostas dos
alunos sdo bem alusivas a concepg¢dao de meio
ambiente como algo onde impera a natureza a
cima de tudo (5) (8) (10) (11), puro, sobrenatural
(1), um lugar onde ha a presenca de animais e
plantas (2) (6) (9), além de rios, montanhas, mares
etc. (7), que deve se encontrar sempre limpo, sem
acao de efeitos degradatorios ou poluigao (3) (4).
E uma tendéncia que simplifica o conceito de
meio ambiente remetendo a uma concepg¢ao de
natureza como algo intocado, que deve apresen-
tar suas caracteristicas originais. E essa ideia que
Guerra e Abilio (2006) chamam quando dizem
que esses sujeitos relacionam meio ambiente como
sindnimo de natureza.

SEVERIANO; AZEVEDO; RODRIGUES

A outra parte representativa dos alunos
ouvintes defende a ideia do local, ou seja, o meio
ambiente a partir do espago mais proximo do
sujeito, o meio ambiente como Um lugar para se
viver (37,5%).

Desta forma, podem-se verificar respostas
que trazem o contexto de um meio ambiente de
forma mais proxima da realidade do aluno, um
espago geografico que ele tem acesso, que ele pode
intervir. Ao se colocar nas respostas a palavra
“local” ou “lugar” logo nos remete a um ponto
especifico do espago, mas, obrigatoriamente, esses
locais e lugares sdo ambientes apropriados pelos
alunos, ou que fazem parte do imaginario percep-
tivo. A presenca humana ¢é destacada como algo
fundamental neste caso, o contexto do local-lugar
ligado a natureza nao faz parte dessa categoria.

Hé a cisdo do paradigma em se considerar o
meio ambiente como algo distante do ser humano,
ou sin6nimo de natureza, ou fonte de exploragdo
que permeia sobre a ideologia utilitarista do sis-
tema capitalista. Esta categoria representa algo
pessoal, ha um sentimento de identidade embutido
nas respostas.

As respostas dadas pelos alunos foram as
seguintes:

(1) “E o meio onde vivemos, onde tem
animais, arvores e tudo mais”
(2) “O meio em que vivemos, mas com O
tempo vieram as transformagdes”
(3) “E tudo o que nOs vemos, a0 NOsSso
redor”
(4) “E tudo o que estd a nossa volta”
(5) “E tudo o que esta em volta de nds”
(6) “E um lugar bem conservado”
(7) “E tudo que nos cerca como: rios, lagos,
mares e principalmente sitios, fazendas
e chacaras, por que ¢é através delas que
podemos ter condi¢bes de vida melhor”
(8) “ambiente, em si, é um local acho que
ndo precisa ter a ver com arvores com verde.
E um ambiente um local”
(9) “E tudo o que nos cerca, pode ser um
meio natural ou urbano”

O meio ambiente como um lugar para se
viver é colocado como um local definido seja pelo
seu espaco e pelo seu objeto. Tanto se delimita
uma area como necessariamente tem de haver o
sujeito homem se inserindo na afirmativa, bem
como todos 0s outros componentes naturais para
esse processo. E o que se verifica nas respostas dos
alunos, que pode ser um lugar ligado diretamente
com a natureza (1) (7), ou um lugar qualquer abs-
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trato (3) (4) (5) (6) (8) (9), mas correspondente a
um anseio pessoal e também pode ser um lugar
que sofreu transformacoes (2), provavelmente,
transformacodes derivadas da acao humana.

A categoria meio ambiente numa visao
de Biosfera é uma concep¢ao mais abrangente e
maximizadora da construcao de conexdes entre a
natureza e o espago transformado a nivel global.
Essa categoria foi pouco representativa entre as
respostas dos alunos (12,5%), tomando como base
geral, essa categoria ¢ a mais completa e complexa
para o entendimento do aluno, em perceber que
as questdes ambientais atingem uma esfera global
em todas as agdes que o homem desenvolve.

(1) “E tudo o que estd em nossa volta,
os rios, os lagos, as montanhas, nos e as
transformagoes feitas pelo ser humano”
(2) “O meio ambiente ¢ tudo pra mim.
Por isso eu preservo o meio ambiente si
nds mesmos ndo cuidar quem vai cuidar.
Agente tem de fazer a nossa parte”

(3) “E o espago geografico, que forma a
paisagem natural da terra ou 0 meio em
que vivemos”

O meio ambiente como Biosfera estabe-
lece uma interdependéncia entre os componentes
envolvidos. Necessariamente é um conceito abs-
trato, mas que inter-relaciona homem-natureza-
transformagdes (1), pode ou ndo ser tao explicito
(3), mas se percebe pela forma que se expressa
pela escrita. Esse conceito pode ser ainda mais
complexo quando se torna algo tao grandioso
(mas vago) (2), a tal ponto que se torna dificil
definir a totalidade das varidveis que compdem
0 meio ambiente.

A categoria de meio ambiente como Pro-
blema nao foi considerada representativa na pes-
quisa (4,2%), pela baixa frequéncia verificada nas
respostas dos alunos; s6 apresentou uma unica
resposta (“E ver rios limpos, as ruas também, ver
as pessoas nao destruindo as flores e as pessoas
ndo sujarem e nem prejudicarem a cidade”). O
meio ambiente como Projeto Comunitario ou
como Recurso ndo apresentou resposta e dois dos
alunos nao responderam a pergunta.

4.3 Andlise das respostas dos alunos surdos

A aquisicdo da linguagem, tanto da fala
como da escrita, ¢ um momento marcante. A
crianga constrdi aos poucos o seu sistema linguis-
tico, que acontece com o convivio familiar, e assim
vai processando os cddigos sociais e aprende a se
comunicar. Nas criancas surdas esses fatos nao
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acontecem naturalmente, o que acarreta inimeros
traumas e problemas em seu processo educacional
e de aquisicao de uma linguagem escrita (SAM-
PAIO, 2007).

Nesse sentido, os surdos apresentam sérias
dificuldades em seu processo de letramento que
chegam até a impedir o avango no fluxo de esco-
larizacao.

Fernandes (1990), em pesquisa sobre o
desempenho linguistico com alunos surdos, verifi-
cou que estes tinham inumeras dificuldades com a
lingua escrita, tais como uso improprio de verbos,
preposic¢oes, e uso restrito de estruturas de coor-
denacdo e subordinac¢do. Segundo a autora, estas
dificuldades refletem a falta de contato linguistico,
e ndo como naturais do surdo.

Brito (1995) e Silva (2001) acrescentam
que a experiéncia bilingue dos surdos, que apren-
dem a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, além do
aprendizado da linguagem de sinais escrita, tem
grande influéncia nas caracteristicas dos textos
escritos por estes.

A seguir sdo transcritas, literalmente, as
respostas dadas pelos alunos surdos na pesquisa,
para uma melhor discussao dos dados:

(1) “Sao as condigdes bidticas e abiodticas
em que vivo”

(2) “Eu gosto muitos lagoa”
(3) “Sempre as que escola muito gosto tudo”
(4) “O que ¢é porque precisar faltou agua,
ar e saude. O que é importante agua sentir
vida”

5) “O porque ar saude importante nao tem

porq p

mais pouco grande nao tem”

6) “O importante arvore na natureza que

p q

bom pessoa ar é ambiente corporal em de
arvore”
(7) “E importante mais bom ar pouca por-
que mais ar nao muito. Pouca a importante
gostar bom ar muito livre eu estar sentir
vida”

(8) “ar, televisdo, sou, rua agua, lixo”

9) “porque ambiente bom mais importante

porq p

verde cidade limpo precisa pessoa ajudar
me ar vento!”

(10) “O porque bom saude ar verdade”

De acordo com as respostas dadas pelos
alunos surdos, pode-se evidenciar que a catego-
ria mais representativa para o grupo ¢ de que
meio ambiente esta conectado a algum Problema
(aproximadamente 45% das respostas). Os alunos
reproduzem a ideia de que os conflitos s6cio-am-
bientais, os problemas relacionados a poluigao,
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queimadas, devastagdes, epidemias, extingoes,
entre outros problemas provocados pelo homem,
sao os unicos fatos que se pode relacionar como
fazendo parte do ambiente. E uma visdo real,
catastrofica, negativa e caracteristica da nossa
sociedade atual, mas nao deixa de ser uma visao
reducionista, pois alguns desses processos degra-
datorios sao essenciais para a vida do homem,
o problema ¢ insustentabilidade instaurada pelo
modo de produgao vigente (VESENTINE, 1992).

Asrespostas4, 5, 7,9 e 10 fazem referéncia
a questdo da polui¢ao e a importancia da saude
devido ao fato, principalmente, da perda de qua-
lidade de ar. O meio ambiente nessas questdes €
encarado como um problema.

Duas outras categorias dividem as respostas
dadas pelos alunos, sao elas: meio ambiente como
Lugar para se Viver (18,18%) e respostas descone-
xas (18,18%); em seguida, meio ambiente como
natureza (9,09%) e aqueles que ndo responderam
(9,09%).

Percebe-se, rapidamente, que na maioria das
respostas ha falta de coesao na estruturagdo das
frases. Para interpretar essas respostas, Sampaio
(2007) encoraja que nao importa a coesao das
respostas, mas, sim, a busca por outros caminhos
para se transitar pelo sistema linguistico de forma
respeitosa e intuitiva, mas critica.

Igualmente, Silva (2001) afirma que é possi-
vel construir sentidos por meio de hipoteses, sendo
que a coesao é um dos recursos que permitem uma
reconstrucdo dos sentidos.

A Unica, entre as 10 (dez) respostas amos-
tradas, de forma coesa ¢ a frase do aluno 1, apre-
sentando um construto claro e conciso. Representa
uma visao ecologica simplificada, mecanicista, mas
que contempla de forma satisfatdria a pergunta
geradora da pesquisa. Apresenta em sua ideia
0 meio ambiente como elementos, que mais se
aproxima da concepc¢ao indicadora de biosfera,
conforme Sauvé (1997).

A concepc¢do do meio ambiente como
natureza pode estar exposta na resposta 2, que
apesar de nao estar bem definida, sugere a intengdo
de um meio ambiente como um lugar agradavel
e belo. E provavel que a lagoa que o aluno esteja
se referindo, seja uma que fica proxima a escola,
assim, esse aluno, certamente, esta exprimindo
que gosta dessa lagoa especifica. Dessa forma, na
resposta 2 0o meio ambiente estaria sendo referido
como um lugar para se viver.

A resposta 6 ¢ um tanto confusa, pois leva
a indagar duas possibilidades: a de relacionar o
conceito de meio ambiente como natureza ou
como biosfera. A resposta traz elementos que
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afirmam a importancia da arvore; mas, logo em
seguida, surge uma relacdo com o ar, como se 0O
ar fosse derivado da arvore, o que é uma relacao
assertiva, na intenciao de reduzir a massa de ar
como sindnimo de oxigénio atmosférico produzido
pela fotossintese vegetal. Porém, para generalizar
e tentar enquadrar a resposta em apenas uma cate-
goria, a primeira inteng¢do deve prevalecer como
apontam Machado-Filho e Guerra (2007).

As respostas 3 e 8 foram consideradas
desconexas devido ao fato de ndo se estabelecer
coesdo nem coeréncia no entendimento frasal. E
a resposta do aluno 11 estava em branco, nao foi
contabilizada.

5 CONCLUSOES

A pesquisa apresentou que a concepgdo dos
alunos ouvintes difere dos alunos surdos. Enquanto
alunos ouvintes percebem o meio ambiente como
um sindénimo de natureza, ou alunos surdos cor-
relacionam meio ambiente sempre a problemas
ambientais. Ambas as visdes nao sdo consideradas
erradas, mas sao restritivas e nao representam a
realidade, por isso, devem ser mais bem esclarecidas
para esses alunos de forma a ndo reproduzirem
essas ideias.

Dessa forma, é fundamental que os agen-
tes que representam a coletividade do sistema de
ensino, avaliem continuamente as praticas peda-
gogicas, no sentido de repensar procedimentos
metodolbdgicos mais acessiveis a essa nova “cara”
da sala de aula. Alternativas estas, que propiciem
a fixacao dos conteudos e direitos, e provoque um
melhor entendimento dos contetdos para esse
novo publico na sala de aula, essa nova “presencga”
de um grupo que foi historicamente excluido do
ambiente escolar. Somos agora, nada mais nada
menos, que sujeitos historicos desse processo.

No reconhecimento da pratica do educador,
a pratica pedagogica tem de estar em consonancia
com paradigmas que tornarao a sala de aula/escola
mais inclusora ou nao. Assim, faz-se necessario
a ado¢do de uma flexibilidade curricular, de um
incentivo profissional para o seu melhor preparo,
capacitagoes direcionadas e permanentes, trabalhar
uma vivencia mais co-participativa com todos os
agentes que prevéem atender a esses aspectos.

Sugere-se, também que, de modo geral, a
lingua de sinais seja ofertada para os alunos surdos
desde as séries iniciais, assim como os familiares
tenham acesso a essa lingua, e os professores
dominem a linguagem de sinais, de modo que este
possa conviver num meio linguistico natural, con-
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tribuindo para uma melhor desenvoltura linguistica
e, certamente, uma maior inclusao social.

6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABENHAIM, E. Os caminhos da inclusido: breve
historico. In: MACHADO, A. M. et al. (Org.).
Psicologia e Direitos Humanos: educagédo inclusiva,
direitos humanos na escola. Sao Paulo: Casa do
Psicologo, Conselho Federal de Psicologia, 2005. p.
39-53.

BASSANI, M. A. Fatores psicolégicos da percep¢ao
ambiental. In: MAIA, N. B. et al. (Orgs.). Indicado-
res Ambientais: Conceitos e Aplica¢des. Sao Paulo:

EDUC/COMPEC/INEP, 2001.

BRASIL. Constituigdo Federal do Brasil de 1988.
Disponivel em: < http://www.culturabrasil.org/zip/
constituicao.pdf >. Acesso em: 27/02/2008.

. Lei Federal n°® 7.853/89. Dispde sobre o
apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua inte-
gragao social, sobre a Coordenadoria para a Integra-
¢ao da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE,
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagao do
Ministério Publico, define crimes, e da outras provi-
déncias.

. Ministério da Educa¢do. Resolugdo n°
2 do Conselho Nacional da Educacao e Camara
de Educacgio Basica (CNE/CEB), de Fevereiro de
2002. Institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educacao Basica. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2002.

. A ITmplantacdo da Educacdo Ambiental no
Brasil. Brasilia: MEC, 1998.

. Conferéncia Nacional de Educagdo
Ambiental. Brasilia: MEC, 1997.

BRITO, L. F. Por uma gramatica de linguas de
sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro - UFRJ,
Departamento de Linguistica e Filologia, 1995.
271p.

CARDOSO, R. S. Apoio pedagdgico ao surdo inclu-
ido no ensino regular. In: CONGRESSO SURDEZ
E ESCOLARIDADE: DESAFIOS E REFLEXOES.
II CONGRESSO INTERNACIONAL DO INES.
VIII SEMINARIO NACIONAL DO INES, 2003,
Rio de Janeiro. Anais...Rio de Janeiro: Estudos e

3263

Pesquisa do INES, 2003. p. 129-133.

COLL SALVADOR, C. (Org.). Psicologia da Educa-
¢ao. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

FELIPE, T. A. Os processos de formacao de palavras
na LIBRAS. Educac¢do Tematica Digital, Campinas,
v.7,n.2, p.200-217, jun. 2006.

FERNANDES, E. Problemas linguisticos e cogniti-
vos do surdo. Rio de Janeiro: Agir, 1990. 162p.

GUERRA, R. A. T.; ABILIO, F. J. P. Educagio
Ambiental na Escola Publica. Jodo Pessoa: Foxgraf,
2006. 233p.

JOVER, A. Inclusao: qualidade para todos. Revista
Nova Escola, Sao Paulo, v. 15, n. 123, p. 8-17., jun./
jul. 1999.

MACHADO-FILHO, H. O.; GUERRA,R. A. T.
Como os alunos ingressantes no curso de Geografia
da UFPB percebem o ambiente e a conserva¢ao dos
recursos naturais. In: IV SEMAGEO — Semana de
geografia da UFPB, 2007, Paraiba. Anais... Paraiba:
UFPB, 2007.

PALAMIN, M. E. E.; BORTOLETO, R. H.;
RODRIGUES, O. M. R. P; MOTTI, T. F. G;
CASTANHO, R. M. Resultados de uma investigacao
acerca da inclusdo escolar do deficiente auditivo.

In: SEMINARIO SURDEZ E DIVERSIDADE
SOCIAL, 2001, Rio de Janeiro. Anais... Rio de
Janeiro: INES, Divisdao de Estudos e Pesquisas, 2001.

ROSA, A. S. A (Im) Possibilidade da fidelidade na
interpretacdo da lingua brasileira de sinais. Educa-
¢ao Tematica Digital, Campinas, v.7, n.2, p.123-134,
jun. 2006.

SAMPAIO, M. J. A. A Construgao de textos na
escrita de surdos: estratégias do sujeito na transi¢ao
entre dois sistemas lingiisticos. 2007. 93f. Disser-
tacdo (Mestrado em Letras) — Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal da
Paraiba, Jodao Pessoa, 2007.

SANTOS, M. P. A formagao de professores no
contexto da inclusdo. In: CONGRESSO SURDEZ E
ESCOLARIDADE: DESAFIOS E REFLEXOES. 11
CONGRESSO INTERNACIONAL DO INES. VIII
SEMINARIO NACIONAL DO INES, 2003, Rio de
Janeiro. Anais... Rio de Janeiro: Estudos e Pesquisa
do INES, 2003. pp. 63-70.

REMOA - V. 14, N. 2 (2014): Margo, p. 3255 - 3264



3264 SEVERIANO; AZEVEDO; RODRIGUES

SASSAKI, R. K. Inclusiao — construindo uma socie-
dade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997. 76 p.

SAUVE, L. Educacio ambiental e desenvolvimento
sustentavel: uma analise complexa. Revista de Edu-
cagdo Publica, v.6, n.10, p.72-102, jun./dez. 1997.

SILVA, M. da P. M. A construgao de sentidos na
escrita do aluno surdo. Sdo Paulo: Plexus, 2001,
p.105.

SILVA, Y. S.; GUERRA, R. A. T. A concep¢ao de
meio ambiente e educacdo ambiental dos estudan-
tes de geografia da UFPB. In: X SIMPOSIO DE
GEOGRAFIA FISICA APLICADA, 2003, Rio de
Janeiro. Anais...Rio de Janeiro: UERJ, 2003.

VESENTINI, J. W. O ensino da Geografia e as

mudangas recentes no espago geografico mundial. 2
ed. Sdo Paulo: Atica, 1992.

REMOA - V. 14, N. 2 (2014): Margo, p. 3255 - 3264



