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Resumo

A abordagem do ensino de quimica contextualizado no enfoque CTSA é um ponto complexo e significativo que orienta sujeitos para a
sociedade. Essa proposta objetivou sondar o perfil dos professores, suas condi¢des de trabalho, e suas concep¢des sobre a contextualizacao.
A pesquisa foi realizada mediante aplicagao de um questiondrio semiestruturado, em 18 professores da rede publica estadual e privada
da cidade de Santa Maria, RS. Na analise dos dados, pode-se inferir que os professores sao do sexo feminino, com mais de cinco anos de
atuagao profissional, com especializagao, trabalham em uma escola, com mais de duas horas para planejamento das aulas e fazem curso de
capacitagdo uma vez por ano. A maioria delas associa a contextualiza¢do com o dia-a-dia. As dificuldades encontradas pela maioria sdo a
falta de tempo e motivagao por parte dos alunos.

Palavras-chave: Contextualiza¢do, CTSA, perfil do professor.
Abstract

The proposal of teaching chemistry in the STSE context is a meaningful and complex detail which guides people to the society. This sugges-
tion aimed to bring in teachers’ profile, their working conditions, and their views in the context. The research was held through the applying
a semi-structured questionnaire, to 18 public and private school’s teachers of the city of Santa Maria, RS. In the data analysis, which can
induce that teachers are female, more than five years of professional experience, with specialization, only work in one school, with more
than two hours per lesson for planning it and make capacity course once a year. Most of the teachers connect the context with the daily. The
difficulties founded by them were having no time and no motivation among the students.
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1. INTRODUCAO

Vivemos na era da globaliza¢do, com a
tecnologia facilitando o dia-a-dia das pessoas.
Contudo, se por um lado as méaquinas estdo a
disposi¢do para os mais variados fins, por outro,
surgem novas demandas de energia e matéria
-prima, e consequentemente o agravamento
das questdes ambientais (Ricardo, 2007). Nesta
perspectiva, uma visdo critica da sociedade e
dos acontecimentos atuais requer conhecimento
sobre ciéncia e tecnologia, na tomada de decisoes
que ultrapassem o senso comum. Desse modo,
Santos (2008) contextualiza os efeitos nocivos
desse avanco tecnoldgico exemplificando a maxi-
mizacdo dos lucros e minimizac¢ao dos custos, a
racionalidade do sistema tecnoldgico que prioriza
o capital sobre os valores humanos.

Dessa forma, novos conhecimentos cien-
tificos e tecnoldgicos sdo apontados a todo o
momento nos meios de comunicag¢ao. Para Alar-
cdo (2002), estamos na época da informagao que
foi inicialmente denominada de sociedade da
informacgdo e logo depois alterada para socie-
dade da informacdo e do conhecimento e mais
recentemente intitula-se sociedade da aprendiza-
gem. Nesta vertente, o ensino precisa ajustar-se
ao novo, ou seja, aproximar os curriculos com
as situagdes vividas pelos alunos, adequando-
se a esses novos parametros numa perspectiva
da ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
- CTSA. Neste aspecto, a contextualiza¢do no
entendimento de Pérez (1995) ocorre a partir de
praticas problematizadoras, que oferece ao aluno
uma visdo de que os conhecimentos cientificos
aprendidos fazem-se presentes no seu cotidiano.
A escola esta inserida neste mundo de mudancas,
visto que o perfil dos alunos também mudou, e a
escola precisa se adequar a essas transformacgdes
da era da miscigenacao da informacado, da ciéncia,
da economia e da politica.

No entanto, ainda muitas escolas prio-
rizam a énfase na memorizacdao de contetdos
isolados, exposto por professores da area de cién-
cias seguindo o livro didatico. Antes de tudo, é
preciso entender em qual segmento insere-se esse
aluno, qual sua tradi¢ao cultural, étnica e reli-
giosa, quais os meios de comunicagao social que
ele participa, e além de tudo, permitir que a sua
visdao de mundo, ou seja, suas vivéncias possam
brotar em sala de aula, capacitando-o a enfrentar
as situagdes do cotidiano (ZABALA,1998).
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I.1Primérdios da contextualiza-gao

O principio de contextualizagdo do ensino,
segundo Kato (2011), ndo é recente e ndo se ori-
ginou dos documentos oficiais das propostas cur-
riculares dos Parametros Curriculares Nacionais
- PCN. Propostas anteriores ja o mencionavam,
entretanto, de outras formas ou termos, na intengao
de suprir a necessidade de um ensino fragmentado,
muito formal e isolado, que ndo contemplava os
contextos, e, portanto, distantes do mundo vivido
pelos alunos. A reformulag¢do do ensino médio no
Brasil, estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢ao Nacional - LDBEN de 1996, regu-
lamentada em 1998 pelas Diretrizes do Conselho
Nacional de Educacao e pelos Parametros Curri-
culares Nacionais procurou atualizar a educacao
brasileira. Para isso, intensificou uma democratiza-
¢do social e cultural mais pronunciada, visto que,
ocorreu uma ampliacao da parcela da juventude
que completa a educagdo basica (BRASIL, 2002).
Nesse aspecto, preencheria os desafios impostos
por processos globais, que tém excluido da vida
econOmica os trabalhadores nao qualificados.

O ensino contextualizado teve sua origem
oficial com o Movimento Ciéncia Tecnologia e
Sociedade - CTSA, na década de setenta, devido
o crescente desenvolvimento da ciéncia e tecno-
logia. Mais recentemente na década de noventa,
a preocupacao com as questdoes ambientais e suas
relagdes com a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
fez surgir o movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade e Ambiente - CTSA (MARCONDES,
2009). Para Miienchen (2007), o movimento CTS
resgata a matriz tedrico-filosofica, com a retomada
nas participa¢des de decisOes em temas sociais que
envolvem a ciéncia e a tecnologia. Ja na concep-
¢ao de Bazzo (1998) o cidadao merece entender
a ciéncia e a tecnologia com suas implicagdes e
consequéncias, para poder ser sujeito participante
nas decisOes de ordem politica, social e ambiental,
que certamente influenciardo o seu futuro e de
seus descendentes.

A reforma do ensino médio, definida nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio - PCNEM desenvolveu os conteudos esco-
lares de modo contextualizado, e estruturado
sobre os eixos da interdisciplinaridade e da con-
textualizacdo. Em 2002, a proposta dos PCN+
complementou a anterior, com atribuigdo de “sig-
nificados aos contetdos” (BRASIL, 2002). Os
professores na visao de Moreira (1995) esperam
que seus alunos captem ou incorporem em sua
cognicao, os significados cientificamente aceitos
ou contextualmente compartilhados, interagindo

REMOA - V. 13, N. 13 (2013): OUT - DEZ, p. 2865 - 2873



Uma analise da contextualizagao na perspectiva CTSA...

com eles e trocando significados. No entendimento
de Kato (2011) o sujeito ¢ interativo, e nessa troca
com outros sujeitos, experiéncias, habitos, atitu-
des e valores que internaliza o conhecimento. E
através da internalizacdao das construcdes sociais,
historicas e culturais, pelo intermédio da interagdo
social, que o sujeito se desenvolve cognitivamente.
Assim, ele enfatiza que os significados de palavras
e gestos sdo construidos socialmente e assim sao
contextuais (MOREIRA, 2009).

A contextualizagao valoriza a experiéncia
do estudante e o contexto onde ele estd inserido
e onde atuara como cidadao ativo na sociedade.
Neste aspecto, Y C. Forghieri define vivéncia
como: “a percep¢dao que o ser humano tem de
suas proprias experiéncias, atribuindo-lhes sig-
nificados que, com maior ou menor intensidade,
sempre estao acompanhados de alguns sentimentos
de agrado ou desagrado” (FERREIRA, 2010).
Muitos professores detém concepgdes erroneas
sobre aprendizagem, tratando seus alunos como
uma folha de papel em branco pronta para ser
preenchida, isto é, alguns desconsideram seus
conhecimentos prévios, outros suas vivéncias que
fazem parte desse complexo processo de aprendi-
zagem (FREIRE, 2002).

Se pensarmos na contextualizagao em seu
sentido mais amplo, Chassot et al. (1993) defende
o emprego de um ensino de Quimica como meio
de educagdo para a vida relacionando o conteudo
do aprendizado em sala de aula e o dia-a-dia dos
alunos, formando assim o aluno-cidadao capaz
de refletir, compreender, discutir e agir sobre a
sociedade que esta em sua volta. O enfoque CTSA
na aprendizagem, de acordo com Auler (2009)
deve ter como ponto de partida “situagdes-proble-
mas” aplicados a contextos reais. Neste mesmo
entendimento, Auler (2001) complementa que
a integracao entre CTSA no ensino de ciéncias,
representa uma tentativa de formar cidadaos cien-
tifica e tecnologicamente alfabetizados, capazes
de tomar decisOes informadas e desenvolver acoes
responsaveis.

Generalizando em poucas palavras, a con-
textualizagao € agregar o conhecimento com sua
origem e com a sua aplicagdo. A aprendizagem
torna-se mais prazerosa e interessante, tanto para
alunos e professores, quando se inova em sala de
aula e proporciona ao aluno observar, debater e
formar opinides sobre os conceitos e conteudos
aprendidos.

Diante disso, requer motivacao para apren-
der o novo, que pode ser viabilizada pela criativi-
dade do educador na constru¢ao do conhecimento
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com situagdes simples do cotidiano, estabelecendo
o dialogo em sala de aula entre alunos e professo-
res. Dentro desta perspectiva, este artigo consiste
em apresentar e discutir os resultados encontrados
sobre as concepgdes dos professores de quimica,
referente a contextualizacdo sob a 6tica CTSA e,
averiguar os provaveis obstaculos que os impos-
sibilitam de contextualizar.

2. DELINEAMENTO METODOLOGICO

O presente estudo caracterizou-se como
uma pesquisa aplicada e descritiva, devido ter
contribuido teoricamente com novos fatos para o
planejamento de novas pesquisas, bem como, pelo
contato direto com as pessoas, na sondagem de
dados sociais, demograficos, opinides, atitudes ou
crengas de uma populacdao (ZANELLA, 2009). O
trabalho baseou-se numa abordagem quantitativa,
com amostra composta de 13 professores de escolas
publicas estaduais, selecionadas de cada regido da
cidade de Santa Maria-RS, e de 5 professores de
escolas particulares, que foram autorizados pela
escola para participar da pesquisa.

O instrumento utilizado para a coleta de
dados foi o semiestruturado, com questoes abertas
e fechadas, aplicado nos meses de abril e maio de
2013. A primeira parte foi definida com questdes
fechadas direcionada ao perfil dos participantes,
versando sobre os seguintes topicos: sexo, nivel
de escolaridade, vinculo empregaticio, frequéncia
da realizagdo de curso de aperfeicoamento, tempo
de atuagdo no magistério, carga-horaria semanal,
numero de escolas em que trabalham preconizadas
por Guimaraes (2006). A segunda parte consistiu-se
de questdes abertas possibilitando maior liberdade
por parte dos respondentes. As respostas foram
categorizadas de forma indutiva por classes de
palavras, gerando categorias emergentes conforme
Bardin (2004). Abordou-se as concepg¢odes dos
professores de quimica sobre o conceito de contex-
tualizagdo, tal como as estratégias e dificuldades
para contextualizar em sala de aula.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, apresentaremos e discutiremos
os resultados do questionario semiestruturado
aplicado aos professores das escolas estaduais e
particulares. As primeiras questdes referiam-se ao
perfil dos 18 professores participantes, 78% eram
do sexo feminino e 22% do sexo masculino, em
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consonancia com os dados do senso do INEP/
MEC 2009, que evidenciaram que 64,4% dos pro-
fessores do ensino médio eram do sexo feminino
em oposicao a 35,6% do sexo masculino. Esse
dado sugestiona que a menor incidéncia de profes-
sores do sexo masculino na educac¢ao basica, esta
relacionada a inexisténcia de uma politica salarial
efetiva e atraente. A respeito do periodo de con-
clusdo da formac¢ao académica, acerca de 66% dos
professores concluiram a graduagdo em quimica
no periodo compreendido entre os anos de 1993
a 2005. O tempo de atuagao na carreira, variou
entre 5 e 20 anos de magistério para a maioria
dos participantes (44%) e estdo de acordo com o
dados de Silva et al (2009) que também encontrou
o tempo de 5 e 33 anos de atuag¢ao na carreira do
magistério. Ficou demonstrado que a maioria dos
entrevistados nao era iniciante na profissdo e que
8(44,4%) dos professores apresentam a carga-ho-
raria semanal de 40hs e 7 (38,8%) a carga-horaria
de 20hs, e apenas 1 com a carga-horéria de 60hs.
Quanto ao vinculo empregaticio 8(44,4%) pro-
fessores pertencem ao quadro efetivo do estado e
5(38,4%) professores sao contratados do estado,
perfazendo um percentual de 82,8% em escolas
estaduais. Esse resultado estd em consonancia com
a base de dados do Censo Escolar da Educacao
Basica de 2009, que menciona o percentual de
76,5% dos professores atuarem em escolas da rede
estadual (INEP, 2009).

Na sequéncia da analise, ficou demonstrado
conforme a Figura 1. que 7(54%) professores das
escolas estaduais dispdem de mais de 2 horas
na escola para planejar suas aulas, e 4(31%)
professores das escolas estaduais dispdem de 2
horas. Ficou evidenciado que 2(40%) professores
das escolas particulares ndo apresentam nenhum
tempo para planejamento das suas aulas na escola.
Ja os professores estaduais, apenas 15% deles ndo
apresentam nenhum tempo. Este dado pode estar
associado ao vinculo empregaticio de cunho pri-
vado, sem estabilidade no emprego, que submete
os professores das escolas particulares a um maior
numero de aulas do que os professores estaduais.
Segundo Libaneo (1994) o planejamento tem
grande importancia por tratar-se de: “Um processo
de racionalizagdo, organizagdo e coordenagdo da
acao docente, articulando a atividade escolar e
a problematica do contexto social” e de acordo
com a LDBEN o professor tem a incumbéncia
de ndo sé ministrar os dias letivos e horas aulas
estabelecidas, mas também participar de forma
integral dos periodos dedicados ao planejamento.
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N. de Professores
o

Mais de 2 horas

nenhum 1 hora 2horas

HEstaduais  EParticulares

Fig.1. Tempo dedicado ao planejamento das aulas nas escolas
estaduais e particulares

A Figura 2 expressa que 4(80%) dos professo-
res das escolas particulares realizam capacita¢ao uma
vez por ano. Ja& nas escolas estaduais, constatou-se
que 10 professores (77%) realizaram uma e/ou mais
de uma capacitagdo por ano. E ainda indica que
4(30,8%) professores das escolas estaduais cursam
duas vezes por ano e somente 2(15,4%) mais de duas
vezes por ano. Porém nas escolas particulares apenas
1(20%) professor realiza mais de duas vezes por ano.
Esse dado denota que tanto professores estaduais
quanto particulares realizam curso de capacitacao
pelo menos uma vez por ano. Esse fato € relevante
também nas palavras de Martins (2008), onde esclarece
que os programas de formag¢do continuada no Japao
sdo obrigatorios durante todos os anos de profissao,
até o momento da aposentadoria do educador. No
entendimento de Selles (2002, p.13) a formagdo
continuada de professores de Ciéncias, além de tra-
zer consequéncias positivas no melhoramento de
sua pratica docente na atualiza¢do e ampliacao dos
conhecimentos especificos, induz a discussao sobre as
questoes educacionais, dentro do contexto de ensino.
De acordo com Dias-da-Silva (1998), é preciso formar
professores criticos e reflexivos, e capacitados para
a construcao da cidadania na sala de aula, somente
assim, ocorrera a transformacao da escola.

N. de professores
~
~

Umavez por ano Duas vezes por ano Wais de duas vezes porano

OEstaduais @Particulares

Fig. 2 Classificagdo quanto a frequéncia de capacitagdo em esco-
las estaduais e particulares
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Na investiga¢do por titulagao demonstrada
na Figura 3, observou-se que 10 (77%) dos pro-
fessores das escolas estaduais responderam que
concluiram curso de pos-graduagao, sendo 8 destes
(61,5%) em nivel de especializacao lato sensu. Ja
nas escolas particulares 2(40%) dos professores
concluiram especializagdo, demonstrando que os
professores estaduais sao mais qualificados que os
das particulares. Em uma pesquisa realizada com
professores de escolas municipais no Recife veri-
ficou-se que 35,7% dos entrevistados ja possuiam
algum curso de pos-graduagao, sendo a maioria
(88,1%) com o nivel de especializacao lato sensu.
(LIMA, 2008). Segundo dados do Censo Escolar da
Educacdo Basica de 2009, o professor que atua no
ensino médio apresenta a escolaridade minima exi-
gida pela atual legislacdao educacional, pois 360.577
professores tém curso superior com licenciatura, o
que equivale a 87 % do total. Dentre os outros, 6,4%
(53.978) possuem nivel superior sem licenciatura
e 6,6% tém nivel médio ou, apenas, fundamental.
Os dados refletem o que Lima (2008) expde sobre
mudangas nas politicas publicas de incentivo aos
professores, pois, a sobrecarga de trabalho aliado
a remuneragao precaria, contribui para nao seguir
no nivel de pds-graduacao strito sensu.

N. de Professores

Sim Especializagéo Mastrado Doutorado Néo

OSstaduais  @Particulares

Fig. 3 Titulagdo dos professores das escolas estaduais e particu-
lares

A Figura 4 indica o numero de Escolas
em que os professores lecionam. Constatou-se
que 8(61,5%) dos professores estaduais lecionam
em uma unica escola e 2(15,3%) em mais de duas
escolas. Ja os professores das escolas particulares
3(60%) lecionam em mais de duas escolas. Este
dado pode estar relacionado com o fato de 40% dos
professores particulares ndo apresentarem nenhum
tempo para o planejamento de suas aulas. Segundo
dados do Censo Escolar da Educacao Basica de
2009, no ensino médio a maioria dos professores
(86,7%) leciona em apenas uma escola.

2869

N. de professores
4~ o W s o e~ e ©

1 2 mais de 2

BEstaduais  @Particulares

Fig. 4 Numero de escolas em que os professores estaduais e par-
ticulares lecionam

Na segunda parte do questionario, rela-
tivo as questOes abertas, categorizou-se as res-
postas dos Professores das Escolas Particulares
e Estaduais por classes de palavras. Esta cate-
gorizagao esta baseada na analise do conteudo,
nas questdes abertas do questionario, e seguiu a
classificagao de Bardin (2004).

Tabela 1. Categorias obtidas pela analise de conteudo das respos-
tas segundo Bardin (2004).

Categoria Sigla Descrigao

Dia-a-dia, situacoes reais,
cotidiano,
teoria e pratica, varias
formas e
maneiras, abordagem
diferentes,
realidade do aluno.
Exemplos praticos,
diversificando
formas de fixacao,
experiéncia do aluno, forma
oral e pratica,
temas atuais.

Cotidiano CT

Estratégia ES

Falta de conhecimento do

Conteudo CcO
aluno e professor.

Motivagao MO | Falta de interesse do aluno.

Infra-Estrutura | IE Falta de materiais.

Tempo ™ Carga-horaria pequena.

Positivo PO Sim e algumas vezes.

Chocolates, refrigerantes,

Alimentos AL .
iogurte.

Medicamentos,

Medicamentos | ME L
plantas medicinais.

Drogas ilicitas | DI Drogas.
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Asperguntas 1 e 2 do questionario, reme-
tem as concepgdes prévias dos sujeitos sobre os
conceitos e objetivos da contextualizacdo. As
analises das respostas obtidas focaram em duas
questdes: O que vocé entende por contextualizagdo
e qual é seu objetivo? A terceira pergunta teve a
intengdo de esclarecer a frequéncia sucedida pela
contextualizacdo em sala de aula, e as respostas
vincularam-se a categoria Positivo (PO). Ficou
demonstrado que 11(84,6%) dos professores esta-
duais agregaram seus conhecimentos prévios a
categoria Cotidiano (CT), definida na Tabela 1, do
mesmo modo ocorreu com os 5 (100%) professores
das escolas particulares, conforme demonstrado
na Figura 5. Portanto, a contextualizacao no seu
sentido mais amplo é pouco compreendida pela
maioria dos professores, que detém uma visao
limitada em apresentar o conteudo relacionado “as
coisas do cotidiano” e ndo objetiva a formagao do
aluno cidadio, habilitado na tomada de decisdo
sob a otica CTSA. Esse dado reflete que a maioria
dos professores associou a contextualizagdo como
uma simples exemplifica¢do dos fatos do dia-a-dia,
e esta de acordo com as palavras de Silva (2009),
que analisou trés critérios na concep¢ao de con-
textualizacdo, como exemplificacao de fatos do
cotidiano, como estratégia de ensino aprendizagem
e como desenvolvimento de atitudes e valores para
formacgdo do cidadao critico e concluiu que 50%
dos artigos sobre contextualiza¢ao analisados no
periodo entre 2000-2008 na Revista Quimica Nova
abordavam o primeiro critério, ou seja, uma visao
limitada, em que apenas os fatos do cotidiano sdao
citados. A contextualizacdo no ensino de ciéncias
engloba competéncias de inser¢do da ciéncia e
de suas tecnologias em um processo historico,
social e cultural e o reconhecimento e discussao
de aspectos praticos e éticos da ciéncia no mundo
contemporaneo (BRASIL, 2002). Nesta vertente
de pensamento, Marcondes (2009) sugere que os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos devam
propiciar o entendimento das questdes sociais.
Desse modo, a contextualizagdo do ensino ¢é tra-
tada como fio condutor de uma educagdo para a
cidadania na formacao de cidadaos criticos.

Na terceira pergunta: Suas aulas de quimica
sao contextualizadas? A maioria respondeu afir-
mativamente (PO), totalizando 12 professores das
escolas estaduais e 5 das particulares, de acordo
com a Figura 5. Nesta pergunta pode-se inferir
que a totalidade dos respondentes considerou
estar contextualizando os conteudos, ainda que
seja de uma maneira equivocada e segundo os
seus conhecimentos prévios.
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N. de professores
o

Cotidiano Positivo

M Estaduais W Particulares

Fig.5 Categorias das respostas dos professores estratificadas
sobre as perguntas: O que vocé entende por contextualizagdo?
Qual o objetivo da contextualizagdo? Suas aulas de quimica sao
contextualizadas?

Na pretensao de conhecer um pouco mais
sobre os temas relacionados a contextualizacao em
sala de aula, foi solicitado citarem dois exemplos
sobre contextualiza¢do na sexta pergunta. Os
temas que mais sobressairam foram alimentos,
medicamentos e drogas ilicitas para ambas as
classes de professores (Figura 6). A partir desses
dados, deduziu-se que os temas relacionados a
saude sdo os mais procurados nas suas intervengdes
em sala de aula. Na visdo de Ricardo (2007), é do
exterior que devem surgir os temas, problemas,
interesses e projetos, e ai sim buscar nos saberes
disciplinares as provaveis respostas, para voltar ao
exterior orientado. Neste aspecto, as estratégias
(ES) desenvolvidas pelos professores em sala de
aula, estao interligadas com os exemplos citados
na questao 6.

A quarta pergunta intencionava conce-
ber as estratégias desenvolvidas pelos sujeitos na
constru¢do do conhecimento em sala de aula no
modelo contextualizado: Como vocé trabalha a
contextualizacao em sala de aula? Ficou eviden-
ciado na Figura 6, que 11(84,6%) dos professores
estaduais e 5(100%) dos professores particulares
associaram a categoria Estratégia (ES), que utiliza
exemplos praticos, temas atuais, dentre outras
especificacdes da categoria, como estratégia de
contextualizacdo sem relacionar com a abordagem
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Esse
dado demonstra o que ja se suspeitava, de que as
intervengdes sdo pontuais e limitadas, sem recorrer
a uma abordagem CTSA. Nessa vertente, Lima
(2000) salienta que apos a intervengdo didatica,
ocorreu um enriquecimento nas respostas dos alu-
nos e que ¢é possivel contextualizar. Esse aspecto
pode ser comprovado por Medeiros (2010), no
relato sobre as concepgdes prévias dos alunos sobre
o tema radiagdes, percebeu que 82% dos alunos
associavam esse tema ao maleficio do homem e
ao meio ambiente e, apos o desenvolvimento do
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conteudo contextualizado, essa propor¢ao extin-
guiu-se, chegando a ultrapassar os muros escolares
suscitando discussOes entre amigos e familiares. A
intervencao pedagdgica esta inserida entre momen-
tos distintos, que representam o antes e o depois de
sua realizagdo e constituem as pegas substanciais
em toda pratica educacional. O planejamento e
a avaliagdo dos processos educacionais ¢ uma
parte inseparavel da atuacdo docente. A propria
intervengdo pedagobgica, leva em conta as inten-
¢Oes, as previsdes, as expectativas e a avaliacao
dos resultados (ZABALA, 1998). Portanto, esta
metodologia requer a interveng¢ao do estudante
em todo o processo de aprendizagem, fazendo as
conexoes entre os conhecimentos. Neste sentido,
Wartha (2005) constatou que o ensino da quimica
deve ir mais além do que leis e teorias, buscando
formar um aluno cidadao para aprender a viver
e atuar numa sociedade cientifica e tecnologica.
De acordo com o MEC, esse aluno nao sera um
expectador, um acumulador de conhecimentos,
entretanto, sera um agente transformador de si
mesmo e do mundo, numa educagao para a vida.
Os contextos trabalhados terdo significado para
o aluno e o motivarao a aprender, num processo
ativo, em que ele é protagonista. Desta forma,
pensa-se que além do envolvimento intelectual,
nasce o sentimento afetivo (MENEZES, 2002).
Nessa perspectiva, constata-se o pensamento de
Novak, de que o evento educativo ¢ uma ag¢do
para trocar significados, se referindo também a
uma troca de sentimentos, ou seja, o evento edu-
cativo é também acompanhado de uma experién-
cia afetiva que esta relacionada a predisposicao
para aprender (MOREIRA, 1995). A abordagem
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente revela
a importancia de ensinar a resolver problemas,
confrontar pontos de vista e analisar criticamente
argumentos, envolvendo atividades de investiga-
¢do que privilegiem a integracdo e inter-relagdes
CTSA (MARCONDES, 2009). Desse modo, a
combinac¢ao da contextualizagdo com a estratégia
de ensino aprendizagem com o desenvolvimento
para formagao do cidadao critico, seria ideal para
o ensino de quimica, pois, além de proporcionar a
compreensao dos conceitos quimicos, desenvolveria
atitudes e valores na formacao do cidadao critico
atuante na sociedade (SILVA, 2009). Do mesmo
modo Santos (2008) confirma que o objetivo final
do ensino na perspectiva CTSA na educagdo basica
€ capacitar o aluno, que mais tarde sera um cidadao
letrado, na tomada de decisao e na participacao da
solucdo das questdes locais de sua comunidade.
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Fig.6 Categorias das respostas dos professores estratificadas so-
bre as perguntas: Como vocé trabalha a contextualizagdo em
sala de aula? Cite pelos menos dois exemplos sobre contextuali-
zagdo no ensino de quimica.

Na analise dos dados, verificou-se que
12(92,3%) professores das escolas estaduais citaram
as categorias Motiva¢ao (MO) e Tempo (TM) como
as maiores dificuldades para contextualizar, seguido
de 5(38,4%) professores que referiram-se a falta
de Infra-Estrutura (IE) na escola, de acordo com
a Figura 7. Estes nimeros estdo em consonancia
com os achados de Lima (2008, p.356) na entre-
vista com 42 professores, isto porque, 38(90,5%)
destacaram os pontos frageis no desempenho
docente estar atribuidos a falta de estratégias,
ferramentas, conhecimento ou técnicas, aliados a
falta de interesse e de disciplina dos alunos.

Muitas vezes um tema relevante para o
professor ndo ¢é para a comunidade escolar. Mui-
tas vezes, evidencia-se que a falta de interesse dos
alunos em sala de aula, se deve aos curriculos
defasados, falta de interagdes e enfoque CTSA. Por
outro lado, enfatiza-se a necessidade de despertar
no aluno a curiosidade, o espirito investigador,
questionador e transformador da realidade para que
aprenda a buscar a solu¢ao dos seus problemas e
aplica-los na pratica diaria (Pinheiro, 2007). Desse
modo, sabe-se que o ensino e a aprendizagem na
area de ciéncias tém apresentado problemas que
precisam ser enfrentados, sendo que o enfoque
apenas disciplinar ocasiona a desmotivagdo dos
alunos. Nesse sentido, ndo corre a conexdo entre
a escola e as coisas do mundo, com a concepgdo
de uma ciéncia e tecnologia neutra (Santos, 2008).
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Fig.7 Categorias das respostas dos professores estratificadas so-
bre a pergunta: Quais as dificuldades que vocé encontra para
contextualizar o conteudo em sala de aula?

4 CONSIDERACOES FINAIS

Antes de tudo, cabe ressaltar a importancia
do papel do professor como agente multiplicador
do conhecimento e de sua determinante fungao na
sociedade. Essa categoria profissional tao presente
na formacgdo profissional dos futuros cidadaos,
tdo necessaria ao futuro de uma nacao, demons-
tra algumas fragilidades nos dados apresentados
neste trabalho. O pequeno incentivo financeiro
a qualificagao profissional, os baixos salarios, a
falta de politicas educacionais com perspectivas
positivas, geram desmotivagdo a categoria. Desta
forma, para conceber a complexidade do ensino
atual e suas consequéncias em sala de aula, carece
observar de forma holistica todos os aspectos que
circundam o educador no seu contexto de traba-
lho. Muitas vezes, a contextualiza¢ao nao se faz
presente em sala de aula devido ao pouco conhe-
cimento, motivagao e tempo no planejamento de
acoes educativas, pontos enfatizados através dos
dados apresentados neste trabalho.
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