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RESUMO

A Educacdo Ambiental em sua transdisciplinaridade é um caminho para fazer exercer
possibilidades para se alcancar um modo do ser humano preservar o meio ambiente através da
educacdo com a utilizacdo de conceitos e fundamentos socioldgicos basicos. Além de principios
da ética rizomatica e da Educacdo Ambiental, sugere-se uma proposta metodoldgica que atenda
ao objetivo de inserir a perspectiva ambiental nos conteddos do programa de Sociologia da
Educacdo. Acredita-se que as informacgdes trabalhadas no Curso de Pedagogia sensibilizem o novo
pedagogo a exercer seu importante papel de educador difundindo a ideia de inter-relacdo
harmonica ser humano-meio ambiente, de modo a alcancar a meta de reducdo dos danos
socioambientais. Os conteldos trabalhados nesta proposta podem promover a mudanca de
atitudes por meio do conhecimento, de modo a informar e a formar nos educandos uma
consciéncia de cidadania comprometida, voltada para o uso racional e pratico da sustentabilidade
consciente.

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental, Pedagogia, Holismo, Sociologia da Educacéo.
ABSTRACT

Environmental Education in its transversality with Sociology of Education is the key to prepare the
graduate School of Aracruz (FAACZ) for a holistic view of environmental conservation through
education. With the use of concepts and theorical base, important and necessary, it suggests an
alternative methodology that meets and understands the development of environmental
education program in Sociology of Education. Information used support the idea of sensitizing the
new pedagogue, to that in his important role as an educator and disseminator of man's
relationship with the environment, conducive for harmonious and transparent in order not to
cause social harm. We want to demonstrate that all efforts in this direction will only have value
when the man can change his behavior with the intention of improving their knowledge, with the
help of the teacher, who must develop, based on their wisdom, their motivation, with planning
and systematization, the noble task of effectively multiplying your main goal, which is to get
students to form a sense of citizenship committed to the rational use of natural resources.

Keywords: Environmental Education. holistic view. Sociology of Education
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A insercdo de novos valores na educacdo relacionados a questdo ambiental impele o
professor a uma forma nova de conduzir o processo pedagdégico visando erigir uma cultura que
promova no educando o sentimento de pertencimento ao ambiente natural. Este estudo propde
uma metodologia calcada na insercdo transversal dos contelddos e principios da Educacdo
Ambiental na disciplina de Sociologia da Educacdo no curso de Pedagogia, destacando a
importancia da formagdo de educadores (pedagogos) ambientais que trabalham tematicas
ambientais na escola.

Nas relagdes do cotidiano a escola tem a possibilidade de proporcionar experiéncias nas
guais os alunos possam construir outras representacées de ambiente. A cultura encontra na
educacdo elementos necessdrios para construcdo do processo de Educacdo Ambiental,
estimulando os individuos a se sentirem parte do ambiente e os professores devem basear a
praxis pedagdgica em Educacdo Ambiental pautada na relacdo entre a teoria e a pratica,
vislumbrando aprendizagens significativas.

O problema sugerido nasce da angustia da sociedade contemporanea que tem urgéncia em
pensar alternativas praticas que assegurem a sobrevivéncia do planeta, colocando a EA como
guestdo de sobrevivéncia para a sociedade e para a espécie humana.

Iniciou-se com o seguinte conceito de Educacdo Ambiental: “Processo de formacdo
orientadora para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais e
atitudes que levam a participacdo das comunidades na preservacdo do equilibrio ambiental”. E,
para que se alcance este objetivo, é fundamental uma profunda investigacdo pratica e a
capacitacdo na EA dentro da especialidade de Pedagogia.

Quando se fala em conscientizar por intermédio da transversalidade se pensa em trabalhar
ndo apenas no momento académico da formacdo do docente, mas ao longo de todo o processo de
ensino e aprendizagem na escola. O objetivo de estudo é a Educacdo Ambiental e o campo de
acdo a Educacdo Ambiental como programa transversal no curso de Sociologia da Educacdo, com
enfoque interdisciplinar da EA na Sociologia da Educacdo. A transversalidade corta a espinha
dorsal do conteldo da Sociologia da Educacdo e deve ser um meio para a construcdo de uma
sociedade justa, com relacdes sociais pautadas pela ética. Entdo, surge a questdo: Como a
Sociologia da Educacdo pode contribuir com o desenvolvimento da EA dos alunos da especialidade
de Pedagogia da Faculdade de Aracruz (FAACZ-ES)?

1.1 A PRODUGAO DO CONHECIMENTO NA CONCEPGAO RIZOMATICA

O conhecimento rizomatico é uma concepc¢do do fildsofo francés Gilles Deleuze que aborda a
construcao do conhecimento numa perspectiva horizontal em didlogo com outras ciéncias e as
novas tecnologias digitais como inter-relacionadas num feixe de raizes, onde nenhuma raiz
predomine e onde ndo haja verticalidade de uma raiz central e onde todos as areas do saber
dialoguem na busca da educacdo libertadora, tendo como objetivo educacional a consciéncia
ecoldgica.

Para Deleuze (1995), o conhecimento com principios rizomaticos sempre possui multiplas
entradas e permite rupturas, ou seja, ndo pressupde significacdes ou valores preestabelecidos,
permitindo linhas de fuga, transformacdes e religacdes, em suma, novas interfaces. Sdo
conhecimentos que apontam em vdrias direcbes, elaborando mapas que sdo sempre
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reconstruidos com novas configuracdes, sempre voltados para a experimentacdo a partir do real.
Nesse caso, o circuito, o “mapa é aberto, é conectdvel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificagdes constantemente” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.
22).

Esse modelo implica na possibilidade de (re) montar o curriculo tradicional, de ir além do esquema
curricular e elaborar novas possibilidades de articulacdo, de redes de conhecimentos, abertas, que
possam ter muitas conexdes, estimulando a criatividade e a imaginacao.

Assim, o conhecimento enquanto rizoma é mais rico, complexo e com potencial libertdrio,
contrastando e rompendo com o conhecimento estruturado de forma arbdrea, que é de facil
circunscricdo e reproducdo, com tendéncia a homogeneizacdo e a padronizacdo e, por isso, muito
utilizado nas praticas tradicionais de ensino nas escolas. O rizoma pressupde horizontalidade e
encontro de consciéncias na intersubjetividade dos atores envolvidos no processo histdrico
educacional.

O conhecimento elaborado pelo paradigma cartesiano da arvore é um saber sob controle,
enguanto o conhecimento cujo paradigma é o rizoma facilita as linhas de fuga, as rupturas e a
formacdo de conexdes imprevistas, levando a novas direcGes. Essa nova forma de articulacdo do
conhecimento rizomatico possibilita entendimento e andlise transversais, isto é, ndo é uma
abordagem nao vertical e autoritdria.

Sao novas percepcoes e significacdes que permitem que o processo de conhecer seja conjugado
por meio de diferentes saberes, com articulacdo sem inicio e sem fim. E um modelo bem diferente
do conhecimento arbdreo, isto é, da “arvore do conhecimento”, que pode ser, no maximo,
multidisciplinar ou pluridisciplinar, na perspectiva de um agrupamento de saberes, ou de areas do
conhecimento, com seus limites definidos, mas ndo de transversalidade e transdisciplinaridade.

O conhecimento visto enquanto rizoma, trabalhado no processo de ensino nas escolas, pode ser
até revolucionario, pois ndo sé implica a mudanca paradigmatica, como, também, reflete uma
mudanca radical na dindmica pedagdgica. Nesse sentido, pode-se dizer que altera a relacdo
professor aluno: se ndo ha hierarquia, formatacdo, unidade e modelo nos saberes, o professor
tanto ensina quanto aprende. Aqui cabe aquela maxima do nosso grande educador Paulo Freire:
“ninguém ensina a ninguém, ninguém aprende sdézinho, nos nos educamos uns aos outros
mediante o mundo da vida.

1.2 EDUCAGCAO AMBIENTAL RIZOMATICA

A pratica do paradigma rizomatico do conhecimento cria espaco, proporciona condi¢des para um
novo enfoque didatico-metodolégico em que o educador aumenta as possibilidades de trabalhar
com seu aluno de modo criativo, construindo novos saberes, em um espaco de liberdade, e de,
assim, subverter, transformando o conhecimento arbéreo em conhecimento com caracteristica
rizomatica. Ou seja, rompe-se com a rigidez dos curriculos, com a ritualizacdo e repeticdo didatica
do professor e com a passividade reprodutora do aluno.
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A dimensdao ambiental na educacdao socioambiental estd no contexto pratico da formacdo de
professores desde o momento que se percebeu a necessidade de preparar os futuros professores,
a transmitir ndo s6é conhecimentos, mas principios e valores relacionados ao meio ambiente. Uma
leitura histérica da educacdo no Brasil, em 1971 aponta para a criacdo de um modelo de educacao
dirigido a formacdo de professores especialistas, fundamentado no desenvolvimento das funcées
técnicas, que excluia a globalidade, o subjetivismo e a critica como ja mencionado.

O papel da educacdo se forma em meio a conflitos, dogmas, ideologias e duvidas, geradores de
angustia. O individuo se forma na pratica, através de atividades que promovem a transformacdo
social.

Gadotti (1998, p. 68) insiste na forma de aprendizagem com a pratica, tendo em vista estabelecer
conhecimentos que desmitificam o poder de uma relacdo docente atuando na pratica pedagdgica.

Hoje se deve pensar na tarefa do educador como aquele que provoca, evidencia e trabalha com os
conflitos. Pensar e atuar com a Pedagogia é predispor positivamente ndo somente aos nossos
educandos, também a toda comunidade escolar.

Para Snyders (1998, p. 83), a escola deve absorver e perseguir as perspectivas discutidas, assim
abrira horizontes culturais, linguagens, modos de pensar em um mundo cada vez mais préximo ao
desejado e contribuindo para uma sociedade cada vez melhor.

A Educacdo Ambiental e a pratica social ndo podem estar dissociadas, pois essa ruptura
comprometeria as possibilidades de maiores conquistas no processo de formacdo das novas
geracdes. Isto significa que a formacdo ambiental inicial dos professores deve incluir por si todas
aquelas caracteristicas e qualidades que a sociedade necessita realizar nas escolas.

Mas que formacdao? Uma que supere as propostas que proliferam de formar multiplicadores para
educacdo ambiental, fundamentada na ética como matriz

rizomatica do principio originario e fontal da dignidade da pessoa humana e dos principios
rizométicos dos direitos humanos fundamentais. (KROHLING,Aloisio. Etica da Alteridade e da
Responsabilidade. Curitiba: Jurud, 2011.)

A educacdo destes educadores deve ser pensada em uma perspectiva ética critica de modo a que
compreendam a complexidade dos processos (movimentos) sociais, motivados pela reflexdao
critica, mobilizem (mobilizacdo = acdo em movimento — praxis), com sinergia, processos de
intervencdo sobre as dindmicas constituidas e constituintes da realidade socioambiental.

Como afirma Grzybowski (1991, p. 27), "atualmente, hd uma disputa de hegemonia e nds
(educadores) somos atores centrais nisso, queiramos ou n3o. A servico de nosso proprio projeto,
conscientes de nosso projeto, ou a servico do projeto dos outros”.

E o que Paulo Freire entende como saida da "imersdo” para uma "insercdo critica", tanto do
educando quanto do educador. Na “imersdo” em que se encontram, ndo podem os oprimidos
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divisar, claramente, “A “ordem” que serve aos opressores que, de certa forma, ‘vivem’ neles”
(FREIRE, 1992b, p. 49).

Edgar Morin (1988), em suas reflexdes, fala da nogdo de resisténcia, brecha e regeneracdo. como
um movimento de ruptura, de construcao do novo, das transformacdes socioambientais.

Educacdo ambiental ndo é apenas comunicacdo ambiental. Estabelecer uma equivaléncia entre
educacdo e comunicacdo é acreditar que apenas a transmissdo da informacdo ambiental seja
suficiente para proporcionar a transformacdo individual e coletiva da sociedade, e que a
transmissdo da informacdo ambiental correta terd como reflexo uma mudanca de comportamento
individual e, consequentemente, social diante da natureza.

N3o se estd se referindo aqui a comunicacdo existente na dialogicidade (didlogo, do grego
dialogos— fluxo de significados), mas a comunicagdo como transferéncia unidirecional de um para
outro, o que Freire chama de "comunicado". Essa é uma visdo reduzida da educacdo e que se
amolda aquela visdo mais conservadora que, ao ndo promover as transformacdes, ajusta-se a
reproducdo do status quo. A informacdo é para ser trabalhada e ndo apenas transmitida. “Ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcdo" (FREIRE, 1997, p. 25).

O conhecimento transmitido remete ao conhecimento de realidades passadas: se ndo for utilizado
para instrumentalizar uma acdo transformadora, tende a reproduzir e, portanto, a conservar
situacOes passadas-comunicacdo (transmissdo de conhecimento), estd contida em um processo
educacional, mas esse ndo pode parar por ai, se a intencdo é impulsionar um processo de
transformacdo social que rume para a construcdo da sustentabilidade ambiental.

O ambiente educativo deve buscar religar a escola aos movimentos sociais, como exercicio de
cidadania dos educadores e formacdo de cidadania dos educandos, em um esforco de superacdo
da dicotomia entre escola e comunidade. A aprendizagem significativa, capaz de causar
transformacdes, se da na insercio do individuo no coletivo, atuando no processo de
transformacdes sociais e sendo transformado pela experienciacdo de novas relagbes na
construcdo de novas realidades.

Morin (20004, p. 72) contribui com estas reflexdes ao afirmar que: "Frequentemente, na historia,
contracorrentes suscitadas em reacao as correntes dominantes podem se desenvolver e mudar o
curso dos acontecimentos". Esse pode ser um mecanismode trabalharmos a autoestimae a
valorizacdo de sua funcdo social, a confianca na potencialidade transformadora de sua acdo
pedagdgica articulada a um movimento conjunto. Este é um movimento de empoderamento.

A formacdo ambiental estd amparada por lei, mas o problema é que muitos professores ndo se
sentem a vontade para desempenha-la. A Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais (PCN) para
a EA, em suas diretrizes, faz referéncia a formacdo critica continuada destes professores em
formacdo, acentuando a necessidade de incluir atividades, projetos, incluindo conhecimentos e
praticas pedagodgicas com acdes interdisciplinares, cooperativas, investigativas e transformadoras
da EA. Sendo assim, se entende que o ensino na Pedagogia, em especial representada pelo grupo
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da FAACZ, pode avancar muito em relacdes as dimensdes dos problemas socioambientais e nas
preocupacdes para a busca de conceitos necessarios para uma qualidade no ensino ambiental.

1.3 A ETICA RIZOMATICA

As dificuldades ecoldgicas enfrentadas na atualidade,de acordo com Junges (2006),
solicitam,diante dos recursos técnicos, uma resposta ética, requerendo uma mudanca de
paradigma civilizatério, referente a convivéncia social, a vida pessoal e, também, na producdo de
bens de consumo, mas, sobretudo, do relacionamento com a natureza. Para este autor, “A
discussdo ética no ambito da ecologia surgiu como resposta a esse contexto e como rea¢do a uma
mentalidade predatdria da natureza” (JUNGES, 2006, p. 12).

KROHLING, Aloisio. Paper resumo expandido nos Anais no Simpdsio de Filosofia do Direito.
ABRAFI. Belo Horizonte,24 e 25 de novembro de 2011).

Afirma o seguinte:

Os novos direitos estdo relacionados ao resgate do meio-ambiente, isto é a
redescoberta do Planeta-Terra. O direito a cosmicidade implica na tese da
sustentabilidade e da ética ecoldgica. A modernidade da razdo instrumental e o
avango da tecnologia levaram ao mito do progresso que por sua vez
desembocou na destruicdo da natureza. Hoje em dia cresce uma nova
consciéncia ética ecoldgica que clama por uma politica de educagéio ambiental
em todos os niveis e em todos os continentes. A ética de novo se torna a nova
base para a reconstrugdo do mundo sdciopolitico e o mundo da vida e da
politica e condi¢Go necessdria para a sobrevivéncia da espécie humana.
Presenciamos a redescoberta da ética da alteridade, da responsabilidade, da
cosmicidade, da corporeidade, do principio da vida, do principio fontal da
dignidade da pessoa humana e outros principios rizomdticos do Direito.

A ética ambiental surge no debate ecolégico expondo questdes fundamentais, discutindo o
préprio ponto de partida e abrangéncia dos sujeitos de consideracdo a mesma. Nao é criacdo
humana, mas sistematizacdo de normas inscritas na natureza, “onde a existéncia e a conservacdo
de uma espécie sdo subordinadas aos equilibrios entre os processos destrutores e regeneradores
e seu meio”, como afirma o gedgrafo francés Pierre Jorge (1966 apudReigota, 2006, p. 20). De
modo que cabe aos seres humanos se darem conta dessas normas e ajustarem o seu
comportamento aos equilibrios de forcas concorrentes que condicionam a vida do grupo
bioldgico.

A ética ecoldgica, na opinido de Boff (2003, p.85), devera ser a “ética do cuidado”, pois:

O cuidado expressa a importancia da razdo cordial, que respeita e venera o mistério
gue se vela e revela em cada ser do universo e da Terra. Por isso, a vida e o jogo das
relagdes sé sobrevivem se forem cercados de cuidado, de desvelo e de atengdo.

Segundo Assman (1998), a consideragdo ética a respeito do meio ambiente ndo é mais um tema a
ser acrescentado ao curriculo, pois se tornou uma necessidade associada com o sentido mais
humano do que é ser humano. A Educacdo Ambiental, muitas vezes, tem sido sinbnimo de
informacdes de livros didaticos, plantio de arvores, coleta de lixo seletivo, criacdo de hortas.
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Aloisio Krohling (idem, 2011 )fortalece este conteldo assegurando:
A Etica é sempre cuidado e respeito a alteridade e pretende a perfeicio do ser
humano, que ndo se realiza sozinho. A Etica é sempre a redescoberta de si
mesmo ou do OUTRO. Ninguém perde a sua ipseidade se relacionando com
outras pessoas. Pelo contrdrio realiza-se o encontro entre duas pessoas que se
completam na mutualidade e reciprocidade.

Devido ao fato de a maioria dos professores ndo estar preparada com informacdes e formacao
adequada, acaba por utilizar exemplos que se afastam da realidade cotidiana, situacées
descontextualizadas, abordando conteludos que, na pratica, poderiam ser explorados na prdpria
regido, valorizando a cultura, a histéria e os problemas ambientais do municipio.

A ética ambiental analisa nossos deveres morais diante dessas questdes: quais os direitos e
obrigacbes que temos quanto ao meio ambiente, e os temos por qué? Parece que temos
obrigacdes de cuidado ambiental derivadas do respeito (i) aos que, como nds, vivem hoje, (ii) aos
gue viverdo no futuro e (iii), também, a entidades do proprio ambiente (AZEVEDO, 2010, p. 4). Ha
filosofos e ambientalistas se dedicando a cada um desses compartimentos e ha muito bom
material produzido. Um fato importante é que os avancos do conhecimento cientifico a respeito
do funcionamento de biomas e ecossistemas podem influenciar muito as posi¢es, atitudes e
estratégias da ética ambiental.

Aética ambiental poderd tornar-se natural e espontdnea, sem a necessidade da aplicacdo de
normas legais, porque se transformard na conviccdo e manifestacdo conjunta de todos os
habitantes do planeta Terra (FREIRE, 2000, p. 31):

[...] o fato em si de mais esta tragica transgressao de ética nos adverte de como urge que
assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais como do respeito a
vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e
das florestas.Ndo creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre os seres
humanos se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo.A ecologia ganha uma
importancia fundamental neste fim de século.Ela tem de estar presente em qualquer
pratica educativa de carater radical, critico ou libertador.

Leonardo Boff (1999) alerta que para cuidar do planeta precisamos todos passar por uma
alfabetizacdo ecoldgica, rever nossos hdabitos de consumo. Importa desenvolver uma ética do
cuidado que perpassa pela formacdo do pedagogo e da ressignificacdo dos processos formativos,
saberes e praticas sociais que engendram o trabalho educativo comprometido com a construcdo
de uma sociedade justa, igualitaria e com qualidade de vida. Isso pode se dar por meio da inser¢do
da Educacdao Ambiental na formacdo de pedagogos.

1.4 CONCLUSAO

Sendo a Pedagogia um campo de conhecimento que envolve vdrias disciplinas, que agrega
contributos de varias dreas de conhecimento — sobretudo das Ciéncias Humanas —, a Sociologia da
Educacdo traz fundamentacdo de diversas disciplinas que fazem parte do curriculo do curso de
Pedagogia.
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A formacdo profissional do professor iniciou-se com a criacdo da Escola Normal em todo o Brasil,
preparando professores para transmitir conhecimentos. Em 1971 surge a formacao de professores
especialistas, fundamentada no desenvolvimento tecnoldgico da época, passando por um periodo
de desatencdo para a educacdo humana.Mas, a partir dos anos 1980, ganha uma atencao especial,
porque os educadores envolvem-se em mudancas curriculares para o curso de Pedagogia,
propondo uma formacdo mais globalizada.

O papel do professor passa a ser uma pratica pedagdgica critica e consciente. Assim, procurou-se
uma abordagem nova para a concepcao do professor, do aluno, do processo e da sociedade como
um todo. Portanto, o tema na formacdo do professor busca um desempenho escolar em uma
sociedade pluralista, preparando cidaddos criticos, solidarios e respeitosos com o meio ambiente.

E preocupante perceber a distancia entre as exigéncias de conhecimentos da sociedade e a
capacidade insuficiente que as escolas oferecem aos alunos. E importante criar um ambiente que
estimule o apoio e a cooperacdo entre os professores acrescidos de treinamentos, com: definicdo
de novos rumos para o trabalho com meio ambiente, criacdo de condicGes para o professor se
preparar para a regéncia, facilitar e apoiar novos aprendizados e criar uma cultura de sucesso.

Por sua vez, o professor deve saber que sua formacdo é permanente, que precisa desenvolver suas
competéncias e habilidades para as novas exigéncias da realidade socioambiental, utilizando
estratégias de constantes avaliacGes e aprendizagens. Isso ganha forca e destague com a
formacdo continuada, no ambito legal, que promulga, em 1996, mudancgas profundas no ensino
brasileiro. Demonstra-se, portanto, neste periodo, a grande preocupacdo com os aspectos
principais da formacdo do professor.

A qualificacdo (conhecimentos cientificos), formacdo pedagogica e a formacgdo ética e politica
(educar a partir de valores) passam a ser primordiais para associar teoria e praxis. Assim, a
educacdo em formacdo e a pratica socioambiental ndo podem ser dissociadas, pois a ruptura
destas comprometeria as possibilidades de maiores conquistas no processo de formacdo de novas
geracOes para a Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental (EA) vem se disseminando no ambiente escolar brasileiro. Hd uma
crescente insercdo em resposta as expectativas que a sociedade projeta sobre a escola. A
institucionalizacdo da EA, que vem se processando, reflete a demanda da sociedade e,
reciprocamente, pressiona as escolas a desenvolverem acbes que denominam de Educacdo
Ambiental. Portanto, a EA j& é uma realidade para os professores e estes estdo fazendo, ou se
sentem compelidos a se debrucar sobre essa nova dimensao educativa.

A primeira questdo que se coloca é que, apesar da difusdo crescente da EA pelo processo
educacional, essa acdo educativa reconhecida como Educacdo Ambiental geralmente se apresenta
fragilizada em sua pratica pedagdgica. Fragilizada por considerar que a superacdo da crise
ambiental passa pelo processo de profundas transformacdes socioambientais e, para contribuir
nesse processo, a EA precisa assumir carater critico-transformador.

Os professores, na maior parte das vezes, estdo preocupados com a degradacdo da natureza,
mobilizam-se com empenho sincero para enfrentar essa questdo, mas as praticas resultantes,
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geralmente, sdo pouco eficazes para atuar, de forma significativa, no processo de transformacao
da realidade mais imediata com a qual estdo lidando e, reciprocamente, com uma realidade mais
ampla (GUIMARAES, 2004, p. 120).

Os professores ndo conseguem ir além de uma proposta de educacdo, que eles mesmos
denominam de conservadora, mesmo quando sensibilizados e motivados a inserir a dimensdo
ambiental em suas praticas educativas (GUIMARAES; IN FORSATO, 2010, p. 321). Esta é a
motivacdo para o assunto abordado nesta dissertacdao,que averigua o movimento coletivo de
guestionamento das praticas escolares dominantes. Isso para pensar um novo fazer pedagdégico
voltado para a transformacdo, a criacdo e a construcdo de um novo mundo que seja
ambientalmente (em sua concepgdo plena) sustentdvel. Estas reflexdes tém a intencdo de discutir
0 que Guimardes (2004) denomina eixos formativos, importantes para orientar os trabalhos de
formacdo de educadores ambientais, aptos a participar da construcdo de ambientes educativos
dentro de uma perspectiva critica.

Caminha-se na perspectiva de que a crise ambiental é produto histérico de uma sociedade que
constitui paradigmas (e é constituida por eles) que, dominantemente, informam a compreensao
de uma realidade e, reciprocamente, formam essa realidade, tanto pela acdo sobre essa realidade
informada por esses paradigmas, quanto pela que reforca esses paradigmas por meio da acdo
informada por eles.

Sendo assim, acredita-se que, para superar a crise ambiental da atualidade, é necessario superar
os paradigmas e o modelo de sociedade com suas multiplas determinacdes que reciprocamente se
produziram. Isso se faz pelo engajamento ao movimento de reflexdo critica a essa realidade
estabelecida em sua complexidade e pela participacdo na construcdo do devir utdpico, no sentido
freireano (FREIRE, 1992, p. 73):

[...] utopia como unidade inquebrantavel entre a denuncia e o anuncio. Denuncia de uma
realidade desumanizante e anuncio de uma realidade em que os homens possam ser
mais. Anuncio e denuncia ndo sdo, porém, palavras vazias, mas compromisso historico.

A participacdo na construcdo deste devir utdépico, motivada pela reflexdo critica, significa estar
inserida essa critica nas multiplas determina¢cdes do modo de producdo capitalista de que fala
Marx, entre estas as determinacdes epistemoldgicas, ético-politicas e materiais. Portanto, a
transformacdo da realidade social e de seus individuos passa pela transformacdo reciproca dessas
multiplas determinacdes.

A Educacdo Ambiental é, portanto, uma pratica pedagdgica que nado se realiza sozinha, mas nas
relacdes do ambiente escolar, na interacdo entre diferentes atores, conduzida por um sujeito: o
professor. Para Carvalho (2001, p. 74):

Um sujeito que pode ser visto em sua versdo grandiosa como um sujeito herdico,
vanguarda de um movimento histérico, herdeiro de tradi¢gdes politicas de esquerda, mas
protagonista de um novo paradigma politico-existencial; em sua versdo new age é visto
como alternativo, integral, equilibrado, harménico, planetario, holistica; e também em sua
versdo ortodoxa, na qual é suposto aderir a um conjunto de crengas bdsicas, uma espécie
de cartilha - ou ortodoxia - epistemoldgica e politica da crise ambiental e dos caminhos
para enfrenta-la.
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Esses professores foram ou estdo sendo formados, em sua maioria, na mesma perspectiva
conservadora de educacio que reproduz e se reproduz na armadilha paradigmdtica®. Ou seja,
dada uma compreensdo de mundo moldada pela racionalidade hegemoénica, geram-se praticas,
entre elas a acdo discursiva, incapazes de fazer diferente do "caminho Unico" prescrito por essa
racionalidade, efetivando-se a hegemonia. Guimardes (2004) usa como metafora a correnteza de
um rio: se ndo houver, de parte, um esforco para se mudar de rumo, ser empurrado e seguir na
direcdo da correnteza. Consolida-se, assim, entre os professores, um habitus de uma pratica
conservadora de educacdo, mesmo na educacdo ambiental.

Bordieu (1983, p. 66) afirma que:

Pelo fato de que a identidade das condi¢Oes de existéncia tende a produzir sistemas de
disposi¢des semelhantes (pelo menos parcialmente), a homogeneidade (relativa) do
habitus que delas resulta esta no principio de uma harmonizagdo objetiva das praticas e
das obras, harmonizagdo esta prépria a lhes conferir a regularidade e a objetividade que
definem sua 'racionalidade' especifica e que as fazem ser vividas como evidentes e
necessarias, isto é, como imediatamente inteligiveis e previsiveis, por todos os agentes
dotados do dominio pratico do sistema de esquemas de acdo e de interpretagdo
objetivamente implicados na sua efetivacdo, e por esses somente.

Da mesma forma, essa armadilha paradigmatica (que se reflete nas praticas de educacdo
ambiental no cotidiano escolar e também na formacdo desses professores), vai influenciar os
autores que produzem os livros didaticos que tanto ddo suporte aos professores no seu dia a dia, e
nos quais geralmente predomina uma abordagem conservadora sobre a EA. Sendo assim, essa
armadilha paradigmatica repercute diferentes espacos sociais.

Essa fragilidade da pratica pedagdgica em educacdo ambiental questionava se ela se dava por falta
de formacdo dos professores para a EA, por falta de espacos de discussdao sobre EA na sociedade,
gue propiciassem uma formacdo continuada a esses professores, por falta de uma producdo
académica voltada para essa dimensdo educativa ou por falta de materiais didaticos para o
desenvolvimento dessa pratica pedagdgica no cotidiano escolar.

No final, afirma-se que essas questdes devem ser consideradas em seu conjunto, pois,
isoladamente, nenhuma delas explica a fragilidade da EA nas escolas, jd que essa armadilha
paradigmatica se produz e reproduz dominantemente, nos diferentes espacos sociais, exercendo
sua hegemonia (BOURDIEU, 1983).

Isso se agrava quando os paradigmas dominantes da sociedade moderna em sua racionalidade
reforcam a visdo fragmentada, dualista e dicotdbmica de mundo, naturalizando a separacao entre
refletir e agir. Dai a importancia da praxis como reflexdo e acdo, teoria e pratica se realizando
reciprocamente na constituicdo de um novo paradigma em conjunto com a construcdo de uma
sociedade ambientalmente sustentavel. .

Os paradigmas e a racionalidade moderna se apresentam hegemoOnicos no ambiente escolar,
levando os professores a reproduzi-los em suas praticas, fragilizando seus objetivos de trabalhar
as questdes ambientais. Por suas limitacdes compreensivas, reducionistas e simplificadoras da

% Guimaries (2004)
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realidade, lhes sdo veladas as causas profundas (raiz — radicalidade) que se encontram nas
relacdes de dominacdo e que atrelam a constituicdo dos problemas ambientais da atualidade ao
modelo de sociedade moderna, com seus paradigmas e sua racionalidade (SANTOS; SATO, 2001, p.
121)

Na esfera da racionalidade hegemonica, pequena margem é deixada para a variedade, a
criatividade e a espontaneidade. Enquanto isso surge nas outras esferas.
Contrarracionalidades e racionalidades paralelas corriqueiramente chamadas de
irracionalidades, mas que na realidade constituem outras formas de racionalidade.

No entanto esse habitus, como uma "subjetividade socializada" (BOURDIEU, 1983), ndo é um
destino imutavel e estatico, em que percepcbes e praticas ndo possam ser transformadas.
"Habitus ndo pode ser interpretado apenas como sinbnimo de uma memdria sedimentada e
imutavel; é também um sistema de disposicdo construido continuamente, aberto e
constantemente sujeito as novas experiéncias" (MARTINS, 1990).

Para Bourdieu (1983), é possivel a reorganizacdo das percepcdes e de novas tomadas de posicdo
pelos agentes sociais. Habitus é também adaptacdo; ele realiza sem cessar um ajustamento ao
mundo que sé excepcionalmente assume a forma de uma conversdo radical (/bid).

Qual a forma de romper com as praticas conservadoras de EA que ndo transformam
significativamente a realidade (ndo mudam o curso do rio) e que vem se tornando comum
observar no cotidiano das escolas brasileiras? E fundamental um esforco de ruptura com a
armadilha paradigmatica que produz a limitacdo compreensiva e a incapacidade discursiva
gerando praticas conservadoras.

Uma forma de gerar essa ruptura se da na reflexdo critica que informa uma praxis, ou, como diria
Morin, na reforma do pensamento como o romper de uma fronteira mental epistémica. “A visdo
do universo obediente a uma ordem impecdvel, é preciso substituir a visdo na qual este universo é
0 jogo e o risco da dialdgica (relacdo ao mesmo tempo antagbnica, concorrente e complementar)
entre a ordem, a desordem e a organizagdo” (MORIN, 20003, p. 83-84).

A necessidade de uma reflexdo critica j& era apontada por Paulo Freire na década de 1960.
Naquela época, a questdo ambiental ndo estava tdo presente e, consequentemente, tdo explicita
em seu discurso. No entanto Freire denunciava uma perspectiva conservadora da educacdo,
caracterizada pelo que denominava de "educacdo bancaria®" (FREIRE, 1992b, p. 57):

Quanto mais analisamos a rela¢do educador-educandos, na escola, em qualquer de seus
niveis (ou fora dela), parece que mais nos podemos convencer de que essas relagdes
apresentam um carater especial e marcante - o de serem relagdes fundamentalmente
narradoras, dissertadoras. [...] Narragdo ou dissertacdo, que implica um sujeito - o
narrador - e objetos pacientes, ouvintes - os educandos. [...] Falar da realidade como algo
parado, estdtico, compartimentado e bem-comportado, quando ndo falar ou dissertar
sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo,
realmente, a suprema inquietagdo dessa educagdo.

® Em seus ultimos trabalhos, Freire incorpora mais explicitamente a dimensdo ambiental em suas reflexdes, como, por exemplo, em Pedagogia da
indignagdo (2000), publicagdo post mortem e organizada por Ana Maria Freire.
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"Educacdo bancdria" com caracteristicas antidialdgicas que servem a opressdo; opressdo essa
inerente ao modelo de sociedade moderna, que estabelece relacdes desiguais de dominacdo de
um individuo sobre outros, de classes sociais sobre outras, de na¢des sobre outras, da sociedade
sobre a natureza. A reflexao critica, como forca propulsora da ruptura que se realiza na praxis é
radical, (FREIRE, 1992b, p. 25), que vai as raizes:

A radicalizagdo, pelo contrdrio, é sempre criadora, pela criticidade que a alimenta.
Enquanto a sectarizacdo é mitica, por isso alienante, a radicalizagdo é critica, por isso
libertadora. Libertadora porque, implicando o enraizamento que os homens fazem na
opcdo que fizeram, os engaja cada vez mais no esforgo de transformacgdo da realidade
concreta, objetiva.

A reflexdo critica é questionadora de uma realidade predeterminada: “Toda prescricio é a
imposicdo da opcdo de uma consciéncia a outra. Dai, o sentido alienador das prescricées que
transformam a consciéncia recebedora no que vimos chamando de consciéncia “hospedeira” da
consciéncia opressora" (/dem, ibidem, p. 34).

Portanto, a reflexdo critica ndo se fia na estabilidade das certezas, do j& conhecido; ndo se
acomoda na visao simplificadora e reducionista da realidade, mas vai buscar os nexos contidos nas
interacoes e inter-relacdes das partes com o todo e do todo com as partes.

Para Freire (1992b), trata-se da "tentativa de uma educagdo estimulante do pensar auténtico, que
ndo se deixa emaranhar pelas visGes parciais da realidade, buscando sempre os nexos que
prendem um ponto ao outro, ou um problema a outro" (p. 60).

A reflexdo critica se abre para o novo, para as incertezas, que, tornando-se referéncias, relativizam
as verdades, complexificando-as. Essa reflexdo critica que busca a complexidade permite praticas
transformadoras, criticas e criativas, buscando superar a reproducdo em um esforco de construcao
do inédito. Percebendo o real como uma unidade complexa —unitas-multiplex—, "considerado sob
o angulo do todo, é uno e homogéneo; considerado sob o dngulo dos constituintes, é diverso e
heterogéneo" (MORIN, 1997b, p. 102).

Ao se discutir a pedagogia das certezas, afirma que a certeza das teorias afasta dos envolvidos
uma atitude reflexiva, e complementa: O paradigma da complexidade, como sugere Leff (1999, p.
176), coloca outro desafio para a educagdo:

Estabelecer um didlogo entre a certeza e a incerteza. “Saber lidar com a incerteza do
conhecimento, quer dizer fomentar a capacidade de ver o mundo como sistemas
complexos, para compreender a indeterminagdo, a interdependéncia e a causalidade
multipla entre os diferentes processos”.

Superacao ndo no sentido de negacao, apenas do que é anterior, mas no sentido de incorporacao
e transformacao.

A reflexdo critica denuncia as intencdes ideoldgicas de parcializar as andlises e acobertar
interesses que manipulam a compreens3do da realidade, dando-lhe sentido de caminho Unico (a
racionalidade do moderno, centrada na ordem). Nega o embate hegemonico e apresenta as forgas
contra-hegemodnicas como desordem; uma anomalia do processo social(SIMONETTI; RAMOS,
2001).
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No embate hegemonico as forcas hegemoOnicas encontram no presente a resisténcia das forcas
contra-hegemonicas, e, é na sintese resultante dessa correlacdo que se estabelece o vir-a-ser, ou
devir social. Certamente isso se reflete no cotidiano escolar. Portanto, o discurso escolar ndo é
necessariamente homogéneo — o que ha é um esforco ideoldgico da postura hegemoénica de
homogeneizar os discursos. Desta feita, as ideias de Freire ndo sdo dominantes, mas alimentam
forcas que resistem e se colocam no embate. A reflexdo critica, ao desvelar essa realidade
socioambiental estruturada pelas relacdes de poder constitutivas das relacdes entre individuos,
sociedade e natureza, adquire clareza para guiar uma acdo critica que busque intervir no processo
social, em suas multiplas determinacdes. Acdo critica transformadora das condi¢cGes materiais,
epistemoldgicas e ético-politicas, estruturantes da realidade socioambiental.

Para que essa postura represente, de fato, uma ruptura, com transformacdes significativas em
uma intervencdo processual, é necessdria a sinergia de um movimento conjunto. A acdo da parte —
atitude individual — provoca um fenémeno, mas reduzido e pouco significativo para a
transformacdo do todo. A realidade social ndo é constituida pelo somatério da realidade de cada
individuo, como se os individuos e suas realidades fossem auténomos em relacdo ao contexto
social (realidade do todo). Hd uma imbricacdo (relacdo) entre o todo e a parte. No sentido de
Influéncia reciproca e simultanea (GUIMARAES, 2004).

Segundo o Dicionario Brasileiro de Ciéncias Ambientais (LIMA; SILVA et al., 1999, p. 214):

Sinergia: fendmeno que ocorre quando a interagdo de duas causas provoca um efeito total
maior do que a soma dos efeitos das duas agindo separadamente. Por extensdo,
qualidade de qualquer fendmeno no qual um todo é mais ativo, eficiente e produtivo do
que a soma de suas partes.

N3o hd soma de mudancas de comportamentos individualizados que gerem intervencées pontuais
— até porque uma intervencdo processual (no processo esta intrinseco o movimento) é diferente
de intervencgdes pontuais, mesmo que sequenciadas. A intervencdo processual em uma realidade
socioambiental se dd& em um movimento coletivo conjunto que cria, de forma significativa, pela
sinergia, uma resisténcia — como uma contra correnteza que pode transformar a forca e o sentido
da correnteza do rio.

Ao se exercer, de formacoletiva, a educacdo ambiental muda-se o curso da histdria. Na troca
interativa de experiéncias, o didlogo resulta em sinergia e potencializa o movimento em beneficio
de todos.Aqui, torna-se util a aplicacdo do conhecimento rizomadtico,que possibilita o
entendimento e analise transversais, criando condicdes para um novo enfoque didatico-
metodolégico em que se rompe com a rigidez dos curriculos, com a ritualizacdo e repeticdo
didatica do professor e com a passividade reprodutora do aluno.
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