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Resumo

Nesse estudo, apresenta-se uma analise das taxas de rendimento educacional nas escolas publicas
de ensino fundamental de Mariana/MG e sua associagdo com indicadores contextuais, como
formacéo docente, regularidade do corpo docente, complexidade de gestao e nivel socioeconémico,
de 2015 a 2019. A pesquisa, realizada em 29 escolas, utilizou estatisticas descritivas e andlises de
correlacdo. Os resultados mostram que as maiores taxas de aprovacao estdo nos anos iniciais das
escolas urbanas, nos niveis 1 e 2 de complexidade de gestdo. Em 2016, ano que ocorreu na cidade
o0 rompimento da barragem de mineracéo, houve um pico de reprovacao, afetando especialmente
as escolas rurais. A alta rotatividade docente e a inadequacgéo na formacdo dos professores sao
problemas recorrentes.
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ANALYSIS OF EDUCATIONAL PERFORMANCE RATES AND CONTEXTUAL
INDICATORS IN PUBLIC SCHOOLS OF MARIANA/MG (2015-2019)

Abstract

This study analyzes the educational performance rates in public elementary schools in Mariana/MG
and their association with contextual indicators such as teacher qualifications, regularity index of
teachers, management complexity, and socioeconomic status, from 2015 to 2019. The research,
conducted in 29 schools, employed descriptive statistics and correlational analyses. The results
show that the highest approval rates are found in the early years of urban schools, at
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managementcomplexity levels 1 and 2. In 2016, the year of the mining dam collapse in the city, there
was a spike in failure rates, particularly affecting rural schools. High teacher turnover and inadequate
teacher training are recurring problems.

Key-words: school performance rates; educational indicators; elementary school.

Introducéo
o Brasil, desde a aprovagdo do Plano Nacional da Educacdo de 2014, a
producdo de indicadores educacionais foi significativamente incentivada e
ampliada visando ao monitoramento mais preciso dos avancos educacionais
do pais. Nao por acaso, o PNE 2014 estabeleceu a necessidade de producdo de
indicadores de avaliacao institucional para contextualizar os resultados educacionais em
todos os sistemas de ensino, sempre que possivel, com os indicadores contextuais
desagregados.

Para atender a essa determinacdo do Plano Nacional de Educagao, o Inep
desenvolveu uma série de indicadores educacionais calculados com dados do Censo
Escolar e do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica — Saeb — para o Brasil, regides,
unidades da Federacao, municipios e escolas. Desta forma, o monitoramento da qualidade
da educacédo — que ja era feito por indicadores de acesso, permanéncia e aprendizado —
passou a contar com indicadores contextuais, que avaliam as condicdes da oferta educativa
nos sistemas de ensino e escolas.

Dado que a responsabilidade pela execucdo das politicas educacionais €
compartilhada entre os governos federal, estaduais e municipais, o uso desses indicadores
educacionais pelos municipios configura-se como um caminho fecundo no sentido de
executar e monitorar as politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da
educacao e dos servicos oferecidos a sociedade pelas escolas.

O presente trabalho consiste num esforco de utilizacdo desses indicadores ao nivel
de um municipio especifico: a cidade de Mariana, em Minas gerais. Nele, nos valemos da
rigueza dos dados produzidos pelo Inep no nivel das escolas com o objetivo de analisar as
suas taxas de rendimento educacional no ensino fundamental publico e as suas possiveis
relacdes com quatro indicadores contextuais especificos: adequacéo da formacédo docente,
indice de regularidade docente, indice de complexidade de gestdo e indice de nivel
socioeconO6mico das escolas.

As taxas de rendimento informam sobre o resultado dos estudantes ao final de cada
ano letivo. Os resultados podem ser de trés tipos: aprovacao, reprovacdo ou abandono.
Neste ponto importa destacar que a analise do sucesso ou insucesso dos estudantes na
educacéo basica, mensurado por meio das taxas de rendimento, € um problema de longa
data na literatura educacional (Gil, 2018). Especificamente, as taxas de reprovacao que sao
altas e trazem consequéncias negativas para a trajetoria escolar dos alunos e custos
adicionais para os sistemas de ensino (Almeida; Alves, 2021; Bacchetto; 2016 Crahay 2007;
Ribeiro 1991; Ribeiro et al., 2018; Soares; Alves; Fonseca, 2021).

No PNE, a melhoria das taxas de rendimento e da trajetéria escolar dos estudantes
estado previstas nas metas que visam a conclusdo do ensino fundamental com a idade
recomendada, meta 2, assim como o ensino médio, meta 3, e a melhoria do aprendizado e
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do fluxo escolar mensurada pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — Ideb —
meta 7. Ja os indicadores analisados sédo referentes as escolas publicas de ensino
fundamental do municipio de Mariana/MG entre 2015 e 2019.

O municipio de Mariana/MG apresenta uma situacdo especifica que torna singular e
inovador o interesse em analisar a evolucao de seus indicadores educacionais nos ultimos
anos. Apés novembro de 2015, com o rompimento da barragem de rejeitos de mineracao
de Fundao, localizada no subdistrito de Bento Rodrigues, tornou-se bastante relevante
compreender em que medida esse desastre natural e social poderia ter provocado danos
em diversas esferas da vida social, situando-se ai possiveis altera¢cdes nos indicadores
educacionais do municipio®. Embora esse evento ndo seja objeto especifico de analise da
pesquisa, como veremos, ele se tornou uma espécie de pano de fundo para se
compreender os dados analisados. O desastre interferiu nas atividades das mineradoras e
na vida da comunidade como um todo, afetando diversas esferas da populacédo de forma
direta ou indireta. A possibilidade de que as taxas de rendimento e os indicadores
contextuais refltam essa conjuntura ndo pode ser negligenciada. Comparamos 0s
indicadores de rendimento no ano anterior ao evento e nos anos posteriores para explorar
0S possiveis impactos na educacéo.

Além disso, analisamos as taxas de rendimento e depois, associamos as taxas de
aprovacdo com outros indicadores para que pudéssemos contextualizar e explicar a
situacao dos alunos em instituicbes escolares publicas de ensino fundamental | na cidade
de Mariana/MG. Essas analises foram feitas por meio de estatisticas descritivas, para 29
escolas em 2015 e 2016 e para 28 escolas em 2017 a 2019. Conforme procuraremos
demonstrar, ndo se trata de uma analise causal do evento e de seus desdobramentos. Os
indicadores, como o proprio termo sugere, indicam algo que pode ser avaliado e explicado
com dados existentes ou, posteriormente, por meio de investigacdes localizadas. Para dar
um passo nessa direcdo, buscamos contextualizar os resultados, explorando a relagéo
dessas taxas com outros indicadores educacionais durante esse periodo. Nesse sentido, a
analise contextualizada das taxas de rendimento com o apoio dos indicadores educacionais
podera trazer varias contribuicdes para o entendimento da educacédo do municipio.

Qualidade e indicadores educacionais

Como sabemos, o rendimento escolar dos alunos néo é algo que depende apenas de
aspectos internos da escola, mas também de fatores externos a ela, como as
desigualdades sociais e econdmicas (Soares, 2007). Desse modo, para analisar as
possibilidades de melhoria do desempenho cognitivo dos alunos do ensino fundamental
Soares e Alves (2013) apresentam um modelo conceitual baseado na literatura
internacional e centrado na organizacgao escolar. O modelo propde analisar a organizacéo
de uma escola segundo trés estruturas: 0s meios, 0S processos e 0S iNsumos.

5 O desastre ambiental da barragem de Fund&do da Samarco no municipio de Mariana/MG, em 2015, foi um
episodio que causou impactos ambientais, econdmicos e sociais na vida das varias comunidades atingidas.
A mineragdo é uma grande fonte de renda na regido. A lama atingiu diversos municipios de Minas Gerais e
do Espirito Santo (Vitoria, et al., 2019).
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Figura 1 —
Modelo conceitual de organizacao escolar.
MEIOS PROCESSOS SATISFACAO E APRENDIZADO
Pessoas Professores e
Funciondrios
Ensino
Praticas . - _
: . Administrativos Aprendizado
e Politicas Lideranca Alunos dos Alunos
Prestacdo ,
Parcerias , BELO Paise
e Recursos Sociedade

CULTURA DA ESCOLA

Fonte: Soares; Alves (2013).

E possivel perceber que varios fatores interferem no funcionamento escolar. De forma
resumida, conforme Soares e Alves (2013), os meios mostram que o diretor da escola, no
caso, € a lideranca, que procura concretizar os objetivos da instituicdo, buscando
profissionais, parcerias e recursos fisicos, como meios de implantar suas praticas e politicas
pedagdgicas. Os processos sdo complexos a depender de cada escola, de acordo com o
curriculo e podem ser processos de ensino e aprendizagem, administrativos e de prestacédo
de contas. Por fim, os resultados — satisfacdo e aprendizado —, vao além do aprendizado
dos alunos, pois had também a insercdo dos mesmos na vida em sociedade e as
expectativas de professores — valorizacdo — e dos pais dos alunos — saude, seguranca,
socializacdo. Dessa maneira, o modelo de cada instituicdo é inspirado na cultura
estabelecida naquele espaco, sendo a escola um local em que alunos e a comunidade
escolar como um todo buscam formacao educacional, social e cultural. Entretanto, mesmo
diante de tantas responsabilidades, o fator de maior foco das escolas é o ensino e a
aprendizagem de competéncias (Soares; Alves, 2013).

Para as escolas alcancarem a qualidade educacional é preciso que todas as
estruturas do modelo conceitual sejam atendidas pela instituicdo. Nessa perspectiva, para
gue seja possivel monitorar toda essa organizacdo, torna-se importante o uso de
indicadores educacionais variados, a fim de visualizar e identificar as realidades de cada
escola, em suas mais diferentes vertentes de funcionamento. Soares e Alves (2013)
ressaltam que, no Brasil, até recentemente, ndo havia indicadores contextuais disponiveis
para avaliar todos os aspectos desse modelo conceitual.

Dado que para os autores, tanto fatores extraescolares, quanto intraescolares
interferem no desempenho dos alunos, o uso de indicadores educacionais para
contextualizar e compreender as realidades diversas torna-se fundamental. Isso contribui
para a analise e criagdo de politicas publicas mais eficazes, de acordo com as
necessidades de cada instituicdo escolar. Assim, a utilizacdo dos indicadores educacionais
tornar-se-ia bastante relevante nas mais variadas perspectivas. Como exemplo, 0os autores

citam o Ideb que, embora seja o indicador mais utilizado no monitoramento da qualidade
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educacional no Brasil, quando observado isoladamente, ndo demonstra os fatores
correspondentes a contextualizacdo de seus resultados. Por isso, os autores relatam a
necessidade dessa associacdo de indicadores educacionais variados, a fim de obter
analises mais apropriadas.

O uso dos indicadores educacionais € um grande avanco, pois, por meio deles, é
possivel relacionar e interpretar dados relativos as diversas realidades, tanto econdmicas
guanto sociais, presentes nas instituicdes de ensino. Nao por acaso o proprio PNE (2014),
no art.11, 81° prevé a producdo de indicadores educacionais como forma de
acompanhamento e monitoramento das politicas educacionais.

A ideia é que os indicadores contribuem para o acompanhamento das redes de
ensino, o que leva a criacdo de politicas publicas visando atender as necessidades de
determinada localidade, oferecendo maior qualidade no servico ofertado (Inep, 2020).
Portanto, além de atuar como peca fundamental para a contextualizacdo da educacéo de
gualidade na atualidade, proporciona respostas a questdes sobre a escola, como:
infraestrutura, complexidade de gestdo, notas do Ideb, formacdo de professores,
rotatividade docente, distor¢éo idade-série, taxas de rendimento dos alunos, entre outros.
Dessa forma, por meio dos indicadores, podemos compreender, interpretar e observar se
esta sendo cumprido o direito a educacédo de qualidade.

Nessa direcdo, segundo Werle, Koetz e Martins (2015), € possivel destacar o uso de
indicadores educacionais como ferramentas para aferir a qualidade de escolas, por meio
da condicdo dos alunos e da realidade que a instituicdo enfrenta. Ja Goncalves, Santo e
Santos (2017) revelam que os indicadores constituem ferramentas para contextualizar as
especificidades de cada instituicdo, para que possam ser pensadas melhorias por meio de
acOes mais eficazes. Para eles, é pela obtencédo dessas informacgfes possibilitadas pelos
indicadores que se consegue considerar e pensar as dificuldades apresentadas por
contextos escolares heterogéneos. Por isso, Lacruz, Américo e Carniel (2019), por
exemplo, sugerem e fazem uso dos indicadores visando a subsidiar a formulacdo de
politicas publicas adequadas para cada contexto em que estdo inseridos os alunos, as
instituicées, os docentes e a comunidade como um todo. Eles destacam a importancia do
uso dos indicadores para que sejam consideradas as desigualdades sociais, econémicas e
educacionais no Brasil. J& Gongalves, Santo e Santos (2017), Lockmann e Machado
(2018), Sperrhake e Bello (2018) e Vitelli, Fritsch e Corsetti (2018), destacam a necessidade
de os indicadores educacionais serem utilizados de forma conjunta e relacionados. Nesse
sentido, para identificar a qualidade das instituicbes de ensino, é necessaria a analise e
compreensao, tanto de aspectos quantitativos, quanto qualitativos, uma vez que a
gualidade das escolas ndo pode ser reduzida apenas ao desempenho dos alunos, sendo
necessario considerar seus contextos heterogéneos. Vitelli, Fritsch e Corsetti (2018)
consideram que,

do ponto de vista das politicas publicas, os indicadores, combinados com
outros recursos metodologicos de analise de contexto, podem ser
instrumentos que permitem identificar e medir aspectos relacionados a
determinado conceito, fenémeno, problema ou resultado de uma
intervengéo na realidade. (Vitelli; Fritsch; Corsetti, 2018, p. 23)
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Além disso, o estudo de Sperrhake e Bello (2018) indica a importancia de destacar
gue os indicadores proporcionam comparacao entre diversos aspectos em cada escola. A
comparacao auxilia na elaboracédo de acfes, identificacdo de medidas mais adequadas e
politicas direcionadas para cada instituicdo de ensino (Sperrhake; Bello, 2018). Assim, é
preciso destacar que existe na literatura um consenso acerca do fato de que os indicadores
educacionais séo ferramentas importantes para monitorar a qualidade educacional. Dessa
forma, é possivel notar que

a virtude desses dados dos indicadores é a possibilidade de explicitacdo da
realidade social, propiciando, para a area cientifica, ferramentas de analise
critica sobre a configuracdo educacional do pais. E por meio da
compreensédo dessa realidade, a partir de respaldo tedrico, que € possivel
discutir e vislumbrar melhorias na educacéo brasileira. (Goncalves; Santo;
Santos, 2017, p. 456)

Por isso, procuraremos analisar simultaneamente diversos indicadores educacionais
com foco nas escolas publicas da cidade de Mariana/MG, a fim de contextualizar a
realidade das instituicdes de ensino.

O indicador de Adequacéo da Formagéo Docente — AFD — informa se os professores
das escolas de educacéo basica brasileira tém formacéo adequada. Ele busca relacionar a
formacéo académica com a disciplina lecionada pelo professor, conforme bases legais para
a educacéao no Brasil. O resultado se estrutura em cinco grupos. Apresentamos o grupo 1
como exemplo: docentes com formacdo superior de licenciatura ou bacharelado, com
complementacdo pedagdgica, ha mesma disciplina que lecionam. Ele é considerado o
grupo mais adequado, no qual os docentes se encontram mais capacitados na disciplina
gue lecionam (Inep, 2014).

O indice de Regularidade Docente — IRD — considera o tempo em que os professores
se mantém na mesma escola no periodo de cinco anos. O IRD compreende uma escala de
0 a 5: quanto menor o tempo em que o educador atua em determinada escola, mais proximo
de 0, e quanto maior o tempo na escola, mais proximo de 5, indicando menor rotatividade
de professores (Couto, 2017). Sua relevancia é perceptivel pelo fato de que através dele é
possivel saber se 0s professores da instituicdo dao continuidade aos seus projetos e acées
educativas. Portanto, esse indicador avalia se o quadro de professores em determinada
escola é estavel, por meio de uma média do IRD por instituicdo, diante do seu quadro de
profissionais (Inep, 2015). Assim, quando ha maior regularidade parte-se do pressuposto
de que ha maior experiéncia e tempo na instituicdo para conhecer seu funcionamento e
seus alunos, atuar de forma mais condizente com o ambiente e estar mais proximo da
comunidade escolar. Esses fatores, presentes no cotidiano da instituicdo, fazem parte de
uma rotina que € mais facilmente adaptada por profissionais regularmente presentes no
local. Por esse motivo, a regularidade docente interfere, tanto na forma de lidar com os
alunos, quanto de solucionar problemas (Silva; Paim, 2018).

O indice de Complexidade de Gestdo — ICG — se resume numa medida com quatro
categorias: porte da escola; niumero de turnos de funcionamento; complexidade das etapas
ofertadas pela escola e numero de etapas e modalidades oferecidas (Inep, 2014). Esse
indicador é classificado em niveis de 1 a 6, sendo que quanto maior o nivel, maior a
complexidade da escola. Apresentamos um dos niveis como exemplo, o nivel 6: escolas
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gue, em geral, possuem porte superior a 500 matriculas, funcionam em trés turnos, com
oferta de quatro ou mais etapas de ensino e apresentam a EJA como etapa mais elevada
(Inep, 2014). Um consenso apresentado nos trabalhos revisados € que, quanto maior a
complexidade de gestdo das escolas, maior a heterogeneidade dos alunos presentes nas
instituicdes. Isso pode dificultar o aprendizado dos estudantes, pois as demandas para
solucionar problemas e lidar com alunos de diferentes faixas etarias, e diferentes niveis
socioecon6micos, entre outras caracteristicas, exigem atencdo e esforcos extras dos
profissionais nas instituicdes, na maioria dos estudos relacionados.

O nivel socioecondmico — NSE — é importante na escolarizagdo por causa da sua
associacao com o desempenho dos estudantes. Nesse sentido, existe um consenso sobre
esse indicador educacional: pesquisas brasileiras e estrangeiras ja apontaram de maneira
consistente evidéncias da associacao entre NSE e desempenho dos alunos (Matias, 2018;
Sirin, 2005; Soares; Collares, 2006; White, 1982). Por esse motivo, precisamos utilizar o
nivel socioecondmico em pesquisas educacionais, visando resultados mais
contextualizados. O indice de Nivel Socioecondmico — Inse — corresponde as condi¢des
econdmicas dos alunos das escolas, obtendo informacdes sobre a escolaridade de seus
pais e 0s bens que possuem por meio de questionarios de avaliacdes externas que 0s
estudantes respondem (Brasil, 2019). O Inse é descrito em oito niveis®.

Método

Os dados analisados estéo disponiveis no site do Inep, com acesso livre, por escola
e por niveis agregados — municipios, estados, Distrito Federal, e para todo o Brasil —,
organizados por dependéncia administrativa e localizacao.

Os indicadores educacionais referentes as escolas de Mariana/MG foram organizados
em planilhas no Excel por indicador e por escolas dentro do municipio, nos anos de 2015 a
2019, exceto o indicador de indice de Nivel Socioecondmico — Inse — disponivel somente
para 2015 e 2019. As taxas de rendimento do Inep sdo divulgadas por etapa de ensino e
os demais indicadores sao calculados por escola. Vale ressaltar que, nem sempre todas as
escolas tém resultados em todos os indicadores. E importante dizer que, para analisar o
indicador de adequacao da formagéo docente — AFD —, usamos somente o percentual de
docentes do grupo 1, que corresponde a formacao considerada a mais adequada.

Para realizar a andalise dos dados, foram utilizadas estatisticas descritivas como
medidas de posicionamento de dados — médias, medianas e percentis —, incluindo
representacdes graficas dos dados, tais com boxplots, graficos de linhas e de disperséao.
Analisamos as médias das taxas de rendimento, a mediana e a distribuicdo por quartis.
Boxplots foram gerados para descrever a distribuicdo dos indicadores no municipio. Para
analisar a associacao entre as taxas de rendimento e os outros indicadores contextuais,
realizamos andlises de correlacdo de Pearson. Consideraremos um nivel de 5% de
significancia estatistica para testar a existéncia de correlacdes (Field, 2009).

6 O nivel | é o nivel inferior da escala, sendo o nivel VIII o superior. Os oito niveis sdo distribuidos nas seguintes
faixas da escala do Inse: | Até 3,00; 11 3,00 a 4,00; 11l 4,00 a 4,50; IV 4,50 a 5,00; V 5,00 a 5,50; VI 5,50 a 6,00;
VIl 6,00 a 7,00; VIII 7,00 ou mais. Para uma interpretagdo mais detalhada desses niveis ver:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/indicador nivel socioecon
omico_saeb 2019 nota tecnica.pdf.
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Resultados

Nesta secao analisamos as taxas de rendimento educacional das escolas publicas de
ensino fundamental de Mariana/MG, respondendo as seguintes questdes: como as taxas
de rendimento das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG variam ao longo
dos anos? Como essas taxas de rendimento estdo associadas a outros indicadores
contextuais?

Como pode ser observado no grafico 1, de 2015 a 2019, nos anos iniciais do ensino
fundamental, a taxa média de aprovacdo das escolas publicas da cidade de Mariana/MG
melhorou, indo de 86,75% a 98,48%, enquanto a taxa de reprovacdo caiu quase pela
metade: de 2,69% a 1,36%. A taxa de abandono, que ja ndo era alta em 2015 (2,69%),
chegou a um valor proximo de zero, em 2019: 0,16%. Ja para os anos finais do ensino
fundamental, conforme o Grafico 2, a taxa de aprovacdo se manteve praticamente
constante passando de 86,82%, em 2015, para 86,70% em 2019. A taxa de abandono caiu
paulatinamente, passando de 5,11% em 2015 para 1,93% em 20109.

Contudo, alguns resultados chamam a atenc¢éo nos graficos 1 e 2: 0 ano com as taxas
de aprovacao mais baixas e as taxas de reprovacao maiores, tanto nos anos iniciais, quanto
nos anos finais, € justamente 2016, ano posterior ao do desastre da barragem do Fundao.

Gréfico 1 —
Evolucdo das taxas de aprovacéao, reprovacdo e abandono nas escolas publicas —
anos iniciais - Mariana/MG (2015 a 2019).

Evolucdo das taxas de aprovac3o, reprovac3o ¢ de abandono
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Fonte: autores (2021), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).
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Gréafico 2 —
Evolucéo das taxas de aprovacao, reprovacao e abandono nas escolas publicas, anos
finais - Mariana/MG (2015 a 2019).
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Fonte: autores (2021), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

Para aprofundar a analise desses dados, o grafico 3 apresenta os boxplots para a taxa
de aprovacédo dos anos iniciais e finais das escolas publicas de Mariana/MG, entre 2015 e
2019. Os valores da mediana sdo mais elevados nas caixas azuis, que representam o0s
anos iniciais, do que nas caixas laranjas, que representam os anos finais. Isso indica taxas
de aprovacao maiores nos anos iniciais.

Diante do grafico 3, é possivel afirmar que as escolas dos anos iniciais sdo mais
homogéneas que as escolas dos anos finais, isto é, apresentam menor variabilidade no que
tange as suas taxas de aprovacdo. Cabe ressaltar que essa tendéncia de maior
homogeneidade dos anos iniciais foi crescente no periodo analisado. Nota-se que as caixas
azuis em 2015 e 2016 eram maiores e que no ano de 2016 havia mais escolas com valores
extremos. Ja nos anos seguintes, as caixas azuis ficaram ainda menores e os valores
extremos ficaram bem mais proximos das tendéncias centrais. Ja nos anos finais, as caixas
laranja maiores indicam maior heterogeneidade entre as escolas de Mariana/MG no que
tange as suas taxas de aprovacao, pois em todos os anos (2015 a 2019), apresenta-se
grande variabilidade, havendo valor extremo apenas no ano de 2017. Cabe ainda destacar
sobre os anos finais, que a mediana era maior em 2015, antes do rompimento da barragem
de Fundao, e que ela baixou em 2016, tendo os valores minimo e maximo mais baixos,
guando comparado aos outros anos, mas foi se elevando no decorrer dos anos.

Regae: Rev. Gest. Aval. Educ. Santa Maria v. 14 n. 23 89645 2025
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Grafico 3 —
Aprovacdo das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG (2015 a
2019).
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Fonte: autores (2021), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

Ja os dados para reprovacao, sdo apresentados no grafico 4, com os boxplots para
0s anos iniciais e finais do ensino fundamental das escolas publicas de Mariana/MG, de
2015 a 2019. Consistentemente, o padrao é muito semelhante aos observados no grafico
3, porém, no sentido contrario. E um resultado espelhado. Isto €, as caixas azuis, que
representam oS anos iniciais, estdo no extremo inferior do eixo Y e sdo menores, 0 que
significa que as taxas de reprovacdo estdo constritas num intervalo menor do que o
observado em relacdo aos anos finais. Para os anos finais, a tendéncia é de estabilidade
em valores mais altos, sendo o ano de 2016, o ano em que foram observadas distribuicées
de valores mais altos. Esse resultado ja era esperado devido a variabilidade dos dados nos
anos finais, pois possui valores altos em todos os anos analisados, voltando a destacar que
no ano de 2015 — anterior ao rompimento da barragem de Fundéo —, as taxas de reprovacao
eram menores. Essa heterogeneidade nos anos finais ja era esperada, diante das menores
taxas de aprovacao, conforme o gréfico 3.

Regae: Rev. Gest. Aval. Educ. Santa Maria v. 14 n. 23 89645 2025
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Gréafico 4 —
Reprovacéo das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG (2015 a
2019).
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Fonte: autores (2021), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

Nos anos iniciais, no geral, as taxas de aprovacao oscilam, em alguns momentos,
entre 70% e 80%, mas a maioria est4 acima de 90% em todos os anos. Todas as oito
escolas estaduais concentram percentuais acima de 90% nos anos iniciais, em todos o0s
anos. Nos anos finais, as escolas municipais e estaduais oscilam bastante nos percentuais,
mas todas tém percentuais acima de 50% em todos 0s anos, ressaltando que em ambas,
prevalecem valores acima de 75%. Isso refor¢ca o contexto de homogeneidade nos anos
iniciais e heterogeneidade nos anos finais, diante da concentra¢do dos valores das taxas.

Um aspecto interessante a ser analisado com o objetivo de se aprofundar a analise
das diferencas que marcam as escolas do municipio é a localizacao das instituices, se em
zona urbana ou rural. Conforme mostra o grafico 5, os anos finais apresentam taxas de
aprovacao menores quando comparadas aos anos iniciais, tanto nas escolas rurais, quanto
nas urbanas. Entretanto, a aprovacao dos anos finais € maior nas escolas rurais. Um ponto
gue nos chamou a atenc&o nos anos iniciais é que a Escola Municipal Paracatu de Baixo,
gue era localizada numa das areas mais atingidas pela barragem, apresentou dados bem
discrepantes em 2016 e 2017, menores percentuais de aprovacéo, apds o rompimento da
barragem. Por esse motivo, a escola foi destacada no grafico.

Regae: Rev. Gest. Aval. Educ. Santa Maria v. 14 n. 23 89645 2025
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Grafico 5 —
Taxa de aprovacéo das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG (2015
a 2019), separadas por localizagao.

Aprovagio - Anos Iniciais Aprovagdo - Anos Finais
1001 ¢ ] F = I . 100
ﬂ + 1
051 | 95
*
4+ +*
20 20
Al
85 85
- -
2 2
g %0 s 80
£ g
o~ a'.
+ -~z
- 3
5 3 o
70 . 0
)
& 65
3
60
&0 +
N > & D > A > > > > > > > > & >
F& T Fe & S F& S S & S
X ) "4 ~ X = N X3 ~g ~ ~ X
P FPY Y Y Y XYY YR
-~ . & & - - o
RS R\ Ny NS NS S Sy S

Fonte: autores (2022), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

No gréafico 6, nota-se que a reprovacdo nos anos iniciais € maior nas escolas rurais,
com excecdo do ano de 2018, sendo o0 ano de 2016 o que apresenta o maior indice de
reprovacao, tanto nas rurais, quanto nas urbanas. Ainda sobre 0s anos iniciais, novamente
a Escola Municipal Paracatu de Baixo é destacada, devido aos maiores percentuais de
reprovacao nos anos posteriores ao desastre do rompimento da barragem (2016 e 2017).
Ja nos anos finais, a reprovacdo é maior nas escolas urbanas. Vale destacar ainda que
2016 é o ano com o maior indice de reprovacdo das escolas rurais.

Regae: Rev. Gest. Aval. Educ. Santa Maria v. 14 n. 23 89645 2025



Grafico 6 —
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Taxa de reprovacdo das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG

(2015 a 2019), separadas por localizacao.
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Fonte: autores (2022), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).
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Ja o grafico 7 apresenta os boxplots para o indicador taxas de abandono, que
complementa o quadro das taxas de rendimento das escolas publicas de ensino
fundamental de Mariana/MG. A tendéncia das distribuicbes é decrescente e, como nos
graficos anteriores, as distribuicdes sdo mais homogéneas nos anos iniciais. Contudo, tanto
nos anos finais, quanto nos anos iniciais, algumas escolas se destacam pelos seus valores
extremos. A observacao de valores extremos € importante, pois alerta para casos de
escolas em que os indicadores educacionais ndo seguem a tendéncia do municipio e
podem evidenciar casos extremos de desigualdades educativas, que requerem atencéo por

parte dos gestores.
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Gréfico 7 —
Abandono das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG (2015 a 2019).
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Fonte: autores (2021), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

No grafico 8, nos anos iniciais, a maioria das escolas com dados de abandono séo
urbanas. Nos anos finais, nota-se que as taxas de abandono diminuiram notavelmente nas
escolas rurais, quando comparamos 2015 e 2019, sendo que a maior taxa de abandono
das escolas rurais foi em 2015. Entretanto, apesar das taxas de abandono diminuirem nos

anos posteriores, vale lembrar que, conforme o grafico 7, as taxas de reprovacao
aumentaram.

Regae: Rev. Gest. Aval. Educ. Santa Maria v. 14 n. 23 89645 2025
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Gréafico 8 —
Taxa de abandono das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG (2015
a 2019), separadas por localizagao.
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Fonte: autora (2022), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

De um modo geral, percebe-se que, mesmo com o aumento da aprovacao no decorrer
dos anos em Mariana/MG (2015 a 2019), ainda ha muito o que melhorar, principalmente
nos anos finais, onde os indices de aprovacdo sdo menores. Quanto ao indice de
reprovacao, ainda € um problema na cidade de Mariana/MG, tanto nos anos iniciais, quanto
finais, para as localizacdes urbanas e rurais. Sua persisténcia nas escolas chama a atencao
devido ao fato de ja sabermos que a reprovacdo ndo garante que 0s alunos repetentes
obterdo o aprendizado (Bacchetto, 2016; Crahay, 2007). Ao contrério, isso pode levar ao
aumento das taxas de abandono e consequentemente a evasdo, contribuindo para o
aumento das desigualdades (Ribeiro, 1991).

Um fato, porém, ha de ser destacado em relacéo a esses dados: a variagdo das taxas
de rendimento no decorrer dos anos demonstrou 0 menor indice de aprovacao e,
consequentemente, maior reprovacdo no ano de 2016, ano posterior ao rompimento da
Barragem de Fundao. Aqui merece destague a Escola Municipal Paracatu de Baixo, que
era localizada numa das areas mais afetadas pelo desastre. Com base nisso, uma hipotese
para a Escola Municipal Paracatu de Baixo ter os resultados discrepantes registrando maior
reprovagao nos anos 2016 e 2017 e melhorar seus indices em 2018 e 2019, pode ser devido
a assisténcia prestada pela Prefeitura de Mariana/MG e pela Fundacdo Renova’, para
reinstalagcdo dessa escola e de outras, como a Escola Municipal Bento Rodrigues. A
construcéo da nova unidade da Escola Municipal Paracatu de Baixo, na regiao central de

7 A Fundacdo Renova é a responsavel por reparar os danos causados pelo rompimento da barragem de
Fund&o, em Mariana/MG.
Regae: Rev. Gest. Aval. Educ. Santa Maria v. 14 n. 23 89645 2025
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Mariana/MG, pode ter acarretado uma melhoria dos resultados das taxas de rendimento.
Assim, mesmo com as limitagcbes metodologicas da pesquisa, ndo se pode deixar de
associar esses fendbmenos ao desastre da barragem, que pode ter afetado mais algumas
instituicbes do que outras. No entanto, ndo adotamos métodos nessa pesquisa que nos
permitam estabelecer um nexo causal. Apenas apresentamos algumas evidéncias que
necessitam ser mais aprofundadas em trabalhos futuros. Em suma, os resultados apontam
para possiveis impactos causados pelo desastre da barragem no final de 2015, tanto nos
anos iniciais, quanto nos anos finais. Houve diminuicdo da aprovacdo e o aumento da
reprovacdo e abandono em 2016. Mas esses possiveis impactos precisam ser melhor
analisados, pois os mecanismos de causalidade ndo podem ser aprofundados neste
trabalho com os dados disponiveis.

Relacdo entre as taxas de rendimento e os indicadores contextuais

Analisamos agora a relacdo entre a aprovacdo e os indicadores educacionais:
regularidade docente, adequacédo da formacdo docente, complexidade de gestdo e nivel
socioecondémico.

A tabela 1 apresenta os valores para as correlagbes de Pearson entre as taxas de
aprovacao e o indice de regularidade docente — IRD —, referentes ao ensino fundamental
de Mariana/MG, analisadas entre os anos de 2015 e 2019. S&o apresentados nessa tabela
e nas seguintes o numero de escolas consideradas (N), o intervalo de 95% de confianca
para a correlagao (p) e o p-valor.

Tabela 1 —
Correlacbes de Pearson entre as taxas de aprovacdo e o indice de regularidade
docente — ensino fundamental, Mariana/MG, 2015 a 2019.

Aprovacéo IRD N Correlacao IC de 95% p-valor
2015 IRD - 2015 26 0,004 (-0,384; 0,390) | 0,986

2016 IRD - 2016 26 20,203 (-0,547; 0,200) | 0,320

i 22;;?8 2017 IRD - 2017 25 20,230 (-0,573:0,181) | 0,268
2018 IRD - 2018 25 20,095 (-0,473;0,312) | 0,651

2019 IRD - 2019 25 20,198 (-0,550; 0,213) | 0,342

2015 IRD- 2015 24 20,080 (-0,468; 0,334) | 0,710

2016 IRD - 2016 24 0,135 (-0,284; 0,511) | 0,529

ﬁ:;i 2017 IRD - 2017 24 0,488 (0,105; 0,745) | 0,016
2018 IRD - 2018 24 0,286 (-0,132; 0,618) | 0,175

2019 IRD - 2019 23 0,105 (-0,321; 0,496) | 0,633

Fonte: autores (2022), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

Segundo Vidal e Vieira (2016), um empecilho para um bom IRD é o alto nimero de
professores com situacdo de cargo temporario nas instituices de ensino. Isso tem como
consequéncia a baixa regularidade docente, que desencadeia um problema por sua relacao
com o aprendizado e o rendimento dos alunos (Américo; Lacruz, 2017; Lacruz; Américo;
Carniel, 2019). Como salienta Couto (2017), € de se esperar que quanto maior o IRD da
escola, menor sejam as taxas de reprovacao apresentadas por ela. Para Bauer, Cassettari
e de Oliveira, (2017) a rotatividade dos professores interfere no trabalho de ensino e na

Regae: Rev. Gest. Aval. Educ. Santa Maria v. 14 n. 23 89645 2025
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rotina didatica com os alunos. Dessa forma, quanto maior a rotatividade de professores,
menor a regularidade docente e assim, o aprendizado dos alunos € afetado com a ruptura
do processo coletivo de ensino e aprendizagem que estava sendo construido (Bauer;
Cassettari; Oliveira, 2017). Com isso, percebe-se que o professor e suas condicdes para
uma atuacdo, tanto regular quanto adequada, necessitam de atencdo nas politicas
educacionais. No entanto, observando a tabela 1, levando-se em conta um nivel de 5% de
significancia, notamos correlagéo significativa somente entre taxa de aprovagéao e o IRD
nos anos finais em 2017. As demais correla¢des ndo séo estatisticamente significativas.

Nossa hipotese pela literatura era de que, na medida em que se aumenta a
regularidade docente, aumenta a aprovacao. Conforme pode ser observado, o coeficiente
de correlacdo de Pearson entre a taxa de aprovacéo e o IRD para os anos finais de 2017 é
igual a 0,488, indicando uma associac¢ao linear positiva moderada entre essas variaveis.
Contudo, apesar dos resultados ndo apontarem para uma correlacdo significativa, a
regularidade de docentes na cidade de Mariana/MG ainda precisa ser melhorada, conforme
os dados sobre cada escola que constam no site do Inep. Esses dados indicam que muitas
escolas em Mariana/MG néo tém professores fixos nas redes municipal e estadual, dentro
de um periodo de cinco anos, compreendido pelo indicador de rotatividade docente. Tudo
indica que esses dados possam ser explicados pela auséncia de concursos de professores
efetivos no municipio. Vale dizer que a época da pesquisa, o ultimo edital encontrado para
concurso de docentes no municipio datava do ano de 2010. Depois disso, foram apenas
publicadas chamadas para cargos temporarios para variadas etapas de ensino e escolas.

Pelo grafico 9 apresenta-se a dispersdo da taxa de aprovacdo e do IRD dos anos
finais, referentes ao ano de 2017.

Gréfico 9 —
Dispersao entre a taxa de aprovacao e o indice de regularidade docente nos anos
finais das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG (2017).
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Fonte: autores (2022), a partir dos dados do Inep (2017).
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Como pode ser observado no gréafico 9, existe uma inclinacdo positiva da linha de
ajuste linear, indicando uma correlacéo positiva entre a taxa de aprovacéo e o IRD nos anos
finais, referentes ao ano de 2017. Procuramos apresentar a dispersao, categorizando as
escolas como sendo urbanas ou rurais. Nota-se que as duas escolas destacadas, sao as
consideradas discrepantes e sdo urbanas, sendo uma municipal e uma estadual.

A tabela 2 apresenta as correlagbes de Pearson entre as taxas de aprovacao e
adequacao da formacao docente para o grupo 1, referentes ao ensino fundamental de
Mariana/MG, analisadas entre os anos de 2015 e 2019. O grupo 1 diz respeito aos docentes
com formacdao superior em licenciatura ou bacharelado, com complementacéo pedagdgica,
na mesma disciplina que lecionam. Esse grupo € considerado o melhor para analisar a
adequacao da formacéo docente, pois € aquele no qual os professores se encontram mais
capacitados para a disciplina que lecionam.

Tabela 2 —
Correlacbes de Pearson entre as taxas de aprovacédo e adequacao da formacao
docente do grupo 1 — ensino fundamental, Mariana/MG (2015 a 2019).

i Adequacdo da . IC de 95%
Aprovagéo formacao docente N Correlacao p-valor
para p
(Grupo 1)

2015 AFD - 2015 25 0,079 (-0,327, 0,459) 0,709

Anos | 2016 AFD - 2016 26 0,118 (-0,282; 0,484) 0,565
inicias | 2017 AFD - 2017 24 0,016 (-0,389; 0,417) 0,939
2018 AFD - 2018 24 -0,058 (-0,451; 0,354) 0,787

2019 AFD - 2019 24 0,515 (0,141, 0,760) 0,010

2015 AFD - 2015 24 0,110 (-0,307; 0,492) 0,609

Anos | 2016 AFD - 2016 24 -0,037 (-0,434; 0,372) 0,863
finais | 2017 AFD - 2017 24 -0,129 (-0,506; 0,290) 0,549
2018 AFD - 2018 24 0,093 (-0,323,; 0,478) 0,666

2019 AFD - 2019 23 0,048 (-0,372; 0,451) 0,829

Fonte: autores (2022), a partir dos dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

A hipé6tese para a adequacado da formacéo docente era de que conforme aumentasse
0 numero de professores concentrados no grupo 1, aumentaria também a aprovacao.
Conforme Darling-hammond (2014), os docentes que se dedicam e que tém uma formacao
melhor, sdo mais seguros e conseguem atingir melhores resultados de aprendizagem e
formacgéao de seus alunos, quando comparados com aqueles que estudaram menos. A partir
da tabela 2, notamos correlacdo significativa entre taxa de aprovacdo e adequacao da
formacgéo docente somente nos anos iniciais em 2019. A correlacédo foi de 0,515, indicando
uma associacdo positiva moderada entre essas variaveis, ou seja, a aprovacao nos anos
iniciais de 2019 aumentou moderadamente quando houve aumento da adequacdo da
formacao docente.

O grafico 10 apresenta a dispersao da taxa de aprovacdo e da adequacao da
formacédo docente do grupo 1 dos anos iniciais, referentes ao ano de 2019. Nele fica
evidente que a escola discrepante devido ao menor valor de AFD é urbana.

Regae: Rev. Gest. Aval. Educ. Santa Maria v. 14 n. 23 89645 2025
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Gréfico 10 —
Disperséao entre a taxa de aprovacéao e a adequacao da formacéo docente do grupo 1
Nnos anos iniciais das escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG (2019).
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Fonte: autores (2022), a partir dos dados do Inep (2019).

Observando o grafico 10, pode-se perceber que existe uma inclinacdo positiva da linha
de ajuste linear, indicando uma correlacdo positiva entre a taxa de aprovagdo e a
adequacao da formacdo docente, grupo 1, nos anos iniciais, referentes ao ano de 2019.
Novamente, procuramos apresentar a dispersdo, categorizando as escolas como sendo
urbanas ou rurais. Vale ressaltar que as trés escolas destacadas s&o as consideradas
discrepantes, sendo duas urbanas e uma rural. Todas sdo municipais.

Mesmo diante desses resultados, com a falta de associacado na maioria dos anos entre
a aprovacdao e a adequacao da formacao docente, convém ressaltar que se deve investigar
melhor como acontecem as contratacdes, pois grande parte dos professores da cidade nao
possuem formacao para a disciplina que lecionam. Nessa logica, Gatti (2017) reforca a
importancia e a necessidade de as escolas terem docentes com formacao especifica
adequada a sua etapa e disciplina de atuacdo. Paralelamente, evidencia que direcionar
politicas para a formacgdo inicial e continuada de professores estd relacionado com
possibilidades de melhoria e avangos na qualidade da educagéo (Bauer, 2012).

A tabela 3 apresenta os valores para as correlacdes entre as taxas de aprovacao e o
nivel socioecondmico referentes ao ensino fundamental de Mariana/MG, analisadas para
0s anos de 2015 e 2019. A base consultada ndo apresenta dados disponiveis para 0os anos
de 2016, 2017 e 2018. Adicionalmente, chama-se a atencdo para a indisponibilidade dos
valores do indicador nivel socioeconémico para grande parte das escolas estudadas. Sobre
o nivel socioecondmico, a literatura € consensual em afirmar a importancia do seu uso para
contextualizar as realidades das instituicbes e como forma de analisar as desigualdades
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frente ao aprendizado dos alunos (Almeida, et al. 2017; Alves; Soares, 2013; Matos;
Rodrigues, 2016). Dessa forma, € um indicador importante para analisar as taxas de
rendimento, pois quanto maior o Inse, maiores as taxas de aprovacao (Alves; Soares;
Xavier, 2014; Soares; Andrade, 2006).

Tabela 3 —
Correlacbes de Pearson entre as taxas de aprovacdo e o nivel socioeconémico —
ensino fundamental, Mariana/MG (2015 e 2019).

Aprovacao Nivel socioeconémico| N | Correlagéo | IC de 95% para p| p-valor
Anos 2015 NSE - 2015 13 0,428 (-0,161; 0,792) 0,145
iniciais | 2019 NSE - 2015 12 -0,302 (-0,746; 0,329) 0,341
Anos 2015 NSE - 2019 20 -0,302 (-0,657; 0,162) 0,195
finais 2019 NSE - 2019 19 -0,167 (-0,577; 0,311) 0,495

Fonte: autores (2022), a partir dos dados do Inep (2015 e 2019).

A partir da tabela 3, podemos concluir que ndo existe correlacdo significativa entre
nivel socioecondmico e taxa de aprovacdo nos anos iniciais e finais de 2015 e 2019. Nossa
hipotese pela literatura era de que, na medida em que aumenta o nivel socioecondémico,
aumenta a aprovagdo. Entretanto, ndo encontramos resultados nessa dire¢&o. 1sso pode
ter ocorrido devido a disponibilidade de dados apenas para esses dois anos (2015 e 2019)
e por haver dados disponiveis para poucas escolas. Assim, esse resultado sugere a
necessidade de estudos adicionais.

Por fim, a complexidade de gestdo € um indicador importante ndo apenas pela
guantidade de estudantes nas instituicbes, mas também como forma de representacédo da
heterogeneidade presente nas mesmas (Vidal; Vieira, 2016). Dessa forma, segundo Vitelli,
Fritsch e Corsetti (2018) é possivel verificar se as realidades das escolas apresentam
contextos favoraveis para o aprendizado de seus alunos. Assim, o proximo indicador a ser
relacionado com a aprovacao é o indice de complexidade de gestdo — ICG. Para isso,
primeiramente, apresentamos na Tabela 4 uma visualizacdo do niumero de escolas em
cada nivel de complexidade de gestdo e nas analises para esse indicador. O nivel 3
apresenta o maior numero de escolas.

Tabela 4 —
Numero de escolas em cada nivel de complexidade de gestdo (2015 a 2019)
Mariana/MG.

Anos indice de complexidade de gestéo

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6

2015 1 5 15 2 1 5

2016 0 8 13 2 2 4

2017 0 5 15 2 2 4

2018 0 5 15 2 1 5

2019 1 6 13 2 2 4

Fonte: autores (2021), segundo dados do Inep (2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

O grafico 11 apresenta os boxplots da taxa de aprovacéo dos anos iniciais e finais das
escolas publicas de ensino fundamental de Mariana/MG (2015 a 2019), categorizados pela

complexidade de gestdo e pela localizacao.
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Gréfico 11 -
Boxplots da taxa de aprovacao para 0s anos iniciais e finais das escolas publicas de

ensino fundamental de Mariana/MG (2015 a 2019).
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Como indicado no gréafico 11, quando observamos a mediana das taxas de aprovacao,
nao identificamos um padréo claro. Um exemplo desse padréo seria a mediana diminuir na
medida em que aumenta a complexidade de gestdo das escolas — um padréao esperado,
pois para escolas mais complexas é mais dificil obter bons resultados. No entanto, parece
haver uma associacdo entre aprovacéo e complexidade de gestdo nos anos iniciais e finais
do ensino fundamental em Mariana/MG, localizadas tanto em &reas urbanas quanto em
areas rurais, mais em termos da dispersao dos dados. Isso fica evidente pois, para a maioria
dos casos, na medida em que aumenta a complexidade de gestdo, aumenta a disperséao
da aprovacdo. A maior dispersao pode ser observada nas escolas urbanas e rurais de nivel
de complexidade 3. Isso pode estar associado ao maior nimero de escolas que estdo nesse
nivel. Ainda neste grafico, podemos verificar que as maiores taxas de aprovacéo nos anos
iniciais para as escolas urbanas se concentram nos niveis 1 e 2 de complexidade de gestéo.

Assim, o indicador que parece estar mais associado as taxas de rendimento € a
complexidade de gestdo. Nesses resultados, dentre as escolas urbanas de anos iniciais,
as menos complexas, complexidade 1 e 2, atingem percentuais mais altos de aprovagao.
Vale lembrar que esse indicador de ICG abrange porte da escola; nUmero de turnos de
funcionamento; complexidade das etapas ofertadas pela escola; e numero de
etapas/modalidades oferecidas (Inep, 2014). Logo, o tamanho da escola é um dos fatores
gue impacta significativamente este indicador, sendo classificado em niveis de 1 a 6, e
guanto maior o nivel, maior a complexidade da escola. Observa-se que no caso de
Mariana/MG, todas as escolas maiores — complexidade de 4, 5 e 6 — sdo urbanas, mas a
maioria nao tem localizacao no centro da cidade.

Considerag®es finais

Este trabalho analisou as caracteristicas contextuais das escolas publicas de ensino
fundamental da cidade de Mariana/MG/MG e sua associacao com as taxas de rendimento,
referentes aos anos de 2015 a 2019.

Diante dos resultados encontrados, ressaltamos que ndo encontramos correlacdes
significativas, na maior parte dos anos, quando relacionamos as taxas de aprovagao com
outros indicadores — indice de regularidade docente, adequacao da formacédo docente e
nivel socioeconémico. Entretanto, por meio dos resultados de cada indicador, € perceptivel
gue aqueles referentes ao trabalho docente necessitam de politicas mais eficazes, pois a
rotatividade docente é alta e muitos professores ndo tém formagdo adequada a disciplina
gue lecionam em grande parte das escolas. O resultado do nivel socioeconémico ndo esta
de acordo com a literatura, mas parece ter sido influenciado por questdes como dados
ausentes para muitas escolas. Ainda, € importante ressaltar que as maiores taxas de
aprovacao se concentram nos anos iniciais das escolas urbanas, nos niveis 1 e 2 de
complexidade de gestdo — numa escala de 1 a 6 do ICG —, e a maior dispersédo dos dados
pode ser observada nas escolas urbanas e rurais de nivel de complexidade de gestdo 3.
Em sintese, ficou clara a importancia da associagdo dos indicadores por permitirem
indicacdes como a necessidade de dar atencéo aos indices de reprovacao das escolas da
cidade, principalmente nos anos finais do ensino fundamental e as escolas que tém
complexidade de gestdo a partir do nivel 3.
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Dentre esses resultados da pesquisa um dado chamou-nos particularmente a
atencdo: no ano posterior ao rompimento da barragem de Fundao (2016), foram
observadas a menor taxa aprovacdo e, como consequéncia, a maior taxa de reprovacao
nas escolas publicas do municipio, tanto nos anos iniciais, quanto finais. Isso pode
demonstrar uma possivel associacdo com o desastre do rompimento da barragem,
destacando que os anos finais foram os mais afetados na area rural. Conforme € conhecido,
esse desastre afetou a economia de Mariana/MG e 0s servigos publicos municipais, dentre
eles a escola. Isso indica que para além de variaveis sociais classicas, outros fatores sociais
como: acidentes, questdes do meio ambiente, epidemias, entre outros, que afetam o tecido
social e promovam grandes mudancas sociais, prejudicam a qualidade de vida das pessoas
e podem influenciar as desigualdades escolares, pois interferem na formacédo do sujeito
como um todo, seja em relacdo a aprendizagem ou constituicho do mesmo em sua
comunidade. Dai a necessidade de que estudos especificos possam aprofundar as analises
aqui realizadas.
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