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RESUMO
Este artigo apresenta uma proposta de ensino de Filosofia para o Ensino Médio fundamentada

na articula¢éo entre quatro conceitos centrais: problema filoséfico, atitude filoséfica, comunidade
investigativa e conceito. Com base em pesquisa bibliografica e experiéncia em sala de aula, a
investigacdo analisa como essa articulagdo pode potencializar o desenvolvimento do
pensamento filosofico nos estudantes, respeitando a complexidade dos problemas, promovendo
a escuta e o debate coletivo, e incentivando a criagdo de conceitos. A experiéncia descrita revela
aimportancia de uma sequéncia didatica centrada no protagonismo estudantil e no filosofar como
pratica viva e coletiva, demonstrando sua pertinéncia no contexto da educacéo publica. O texto
contribui para o campo do ensino de Filosofia ao propor uma metodologia que parte da indagagéo

auténtica dos estudantes e se sustenta em uma dimensao ética e conceitual do conhecimento.

Palavras-chave: Problema filosofico; Atitude filoséfica; Comunidade investigativa; Conceito;
Ensino de Filosofia.

ABSTRACT
This article presents a proposal for teaching Philosophy in high school based on the articulation

of four central concepts: philosophical problem, philosophical attitude, community of inquiry, and

concept. Drawing on bibliographical research and classroom experience, the study analyzes how
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this articulation can enhance the development of students’ philosophical thinking by respecting
the complexity of problems, promoting active listening and collective debate, and encouraging the
creation of concepts. The experience described highlights the importance of a didactic sequence
centered on student agency and on philosophizing as a living and collective practice,
demonstrating its relevance within the context of public education. The text contributes to the field
of Philosophy education by proposing a methodology grounded in students’ authentic inquiry and

supported by an ethical and conceptual dimension of knowledge.

Keywords: Philosophical problem; Philosophical attitude; Community of inquiry; Concept;
Philosophy education.

Introducao

O ensino de Filosofia no Ensino Médio apresenta, historicamente, o
desafio de articular rigor conceitual e relevancia pedagogica, sem se reduzir a
mera transmissao de contetdos ou a superficializacdo tematica. Em meio as
pressdes curriculares, as exigéncias de resultados e as transformacfes da
escola contemporénea, cabe perguntar: como criar condigbes para que 0S
estudantes vivenciem a filosofia em sua poténcia formativa, como pensamento
ativo, investigativo e coletivo?

A presente proposta parte de uma sequéncia didatica desenvolvida e
aplicada com estudantes do Ensino Médio da rede publica do Estado de Sdo
Paulo, no ambito de uma pesquisa de mestrado, e tem como base teérica a
articulacdo entre quatro conceitos fundamentais: problema filosofico, atitude
filosofica, comunidade investigativa e conceito. Mais do que categorias isoladas,
esses termos, quando mobilizados em conjunto, operam como pilares para uma
pratica filosofica significativa em sala de aula.

Inspirada em autores como Mario Porta, Desidério Murcho, Abraham
Heschel, Gilles Deleuze, Matthew Lipman e Alejandro Cerletti, esta proposta
didatica busca resgatar o problema como ponto de partida para o filosofar,
valorizando a atitude de inquietacdo, o trabalho coletivo de investigacdo e a

construcdo de conceitos a partir da experiéncia. Além da andlise teodrica, o artigo
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apresenta a experiéncia concreta da aplicacdo dessa proposta, evidenciando
como os estudantes foram levados a pensar por si mesmos, a escutar 0s outros
e a construir saberes em dialogo com a tradicéo filosofica.

Nos topicos a seguir, discutiremos cada um dos conceitos mobilizados, o
percurso da sequéncia didatica, os resultados da experiéncia e as implicacdes
pedagdgicas dessa abordagem para o ensino de Filosofia no Ensino Médio.

Problema filosofico: génese do pensamento e poténcia pedagdgica

Compreender a filosofia a partir do problema significa assumir uma
concepgao que rompe com a ideia de ensino baseado apenas na transmisséo
de saberes ou na exposicao de doutrinas prontas. O problema filoséfico, como
evidenciado por autores como Gilles Deleuze (2006), Silvio Gallo (2012), Mario
Porta (2007), Abraham Heschel (2010) e Alejandro Cerletti (2009), é a instancia
inaugural do pensamento, o ponto de partida que desestabiliza o 6bvio e convoca
0 sujeito a reflexao radical. Em vez de uma questao que busca uma resposta
direta, o problema filoséfico apresenta-se como uma forca que convoca o

pensamento e o transforma.

Apresentamos uma abordagem didatica sustentada pela centralidade do
problema filoséfico como elemento articulador do processo de ensino e
aprendizagem da Filosofia no Ensino Médio. Ao deslocar o foco do contetdo
para o problema, essa proposta promove uma experiéncia filoséfica que parte
das inquietacdes reais dos estudantes, respeitando suas vozes e trajetorias.
Assim, problematizar torna-se um gesto pedagdgico e politico: ndo se trata de
apenas ensinar o que os filésofos disseram, mas de criar as condi¢des para que
o estudante se aproprie do fazer filosofico.

Nesse sentido, a perspectiva de ensino de Filosofia desenvolvida neste

trabalho aproxima-se da leitura proposta por Silvio Gallo (2012) a partir da
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filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari, especialmente no que se refere a
compreensao da Filosofia como atividade de criagdo de conceitos. Em
Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino médio, Gallo
critica tanto uma abordagem enciclopédica centrada exclusivamente na historia
da Filosofia quanto praticas pedagodgicas reduzidas ao debate de opinides,
defendendo o filosofar como experiéncia de pensamento e elaboracdo
conceitual. Nessa direcéo, este artigo compartilha da compreensdo de que o
ensino de Filosofia ndo deve limitar-se a reproducdo de contetdos ou a livre
circulacao de opinides, mas possibilitar aos estudantes a producéo conceitual a
partir da problematizacdo da experiéncia vivida. Assim, a passagem da pergunta
ao conceito, eixo central desta pesquisa, mantém estreita relacdo com a defesa
do autor supracitado, do trabalho do conceito como dimenséo constitutiva do
filosofar na escola. Nas palavras do autor: “Filosofia € processo e produto ao
mesmo tempo; s6 se pode filosofar pela histéria da filosofia e s6 se faz histéria
filosofica da filosofia, que ndo é mera reproducéo.” (Gallo, 2012, p. 44)
Contudo, mais do que desenvolver uma discussao predominantemente
tedrica acerca da pedagogia do conceito, esta pesquisa busca apresentar
possibilidades de operacionalizacdo pedagdgica dessa perspectiva no contexto
concreto do Ensino Médio. A articulacdo entre problema filosdfico, atitude
filosofica, comunidade investigativa e criacdo de conceitos constitui, nesse
sentido, uma tentativa de traduzir didaticamente esse horizonte conceitual em

BN

praticas de sala de aula voltadas a experiéncia efetiva do pensamento. A
centralidade atribuida a pergunta filoséfica e a investigacdo coletiva néo
representa um afastamento da pedagogia do conceito, mas um desdobramento
metodoldgico coerente com ela, ao enfatizar condi¢cdes pedagdgicas capazes de
favorecer a emergéncia do pensamento conceitual no cotidiano escolar. Dessa
forma, o presente trabalho insere-se no campo ja consolidado pela pedagogia

do conceito desenvolvida por Gallo, a0 mesmo tempo em que procura contribuir
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para ele por meio da explicitacao de préticas investigativas aplicadas a realidade
da escola publica.

A pratica filosofica, nesse sentido, exige a formulacédo de problemas que
nao sejam apenas temas genéricos, mas verdadeiros motores do pensamento.
Essa postura metodoldgica estd em sintonia com a critica de Deleuze a filosofia
tradicional, que reduziu o problema a uma forma interrogativa vazia,
convertendo-o em uma simples estrutura l6gica. Para o autor de Diferenca e
repeticdo, o problema é aquilo que faz pensar, que ndo se deixa capturar por

respostas pré-formuladas, e que, por isso mesmo, possui um valor criador.

E o problema que determina a diferenca nas solucées, é o problema que
condiciona sua existéncia e sua reparticdo. O verdadeiro é o que
corresponde a um problema determinado. A proposi¢do ndo tem sentido
sendo em funcdo de um problema ao qual ela responde. (DELEUZE,
2006, p. 178-179)

Do ponto de vista didatico, isso significa que o professor de Filosofia ndo
parte de um contetdo previamente estabelecido, mas da escuta atenta as
inquietacBes dos estudantes, convidando-os a pensar a partir de suas préprias
experiéncias e da confrontacado com a tradicdo filos6fica. Esse movimento torna
0 ensino da disciplina mais préximo da vida concreta dos alunos e mais distante
da mera repeticdo de conteldos consagrados. O problema filosofico, assim,
torna-se a chave para uma prética docente inovadora, critica e verdadeiramente
formativa.

Para compreender o ensino de Filosofia como pratica de pensamento e ndo
mera reproducdo de conteudos, é necessario partir do problema filoséfico. Na
histéria da Filosofia, os grandes sistemas teoricos foram construidos néo a partir
de verdades estabelecidas, mas da formulacdo de problemas que
desestabilizam o senso comum e exigem a invencdo conceitual. Ensinar

Filosofia, portanto, ndo é transmitir o que os filésofos disseram, mas levar os
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estudantes a se colocarem, elaborarem, reformularem, os seus proprios

problemas, ou mesmo, os que os filosofos enfrentaram e, a partir disso,

elaborarem suas proprias respostas.
Uma vaga vivéncia de insatisfacéo, por mais intensa que seja, ndo basta
para que tenhamos um problema filoséfico. Ela pode ser o primeiro
passo (e geralmente €), mas o que define o filésofo é o fato de que ali
onde o entendimento comum se contenta com tal insatisfacdo (e cré,
eventualmente, que ela, enquanto pura “resisténcia”’, ja € o pensamento
de um problema) o filésofo a conduz a forma de uma pergunta explicita

bem definida e, por tal motivo, suscetivel de resposta. (PORTA, 2007,
p. 30-31).

Conforme afirma Mario Porta, um problema filosofico ndo é simplesmente
uma ddvida ou uma questéo qualquer. E uma inquietacdo que emerge de uma
situacdo vivida ou refletida, que exige elaboracao racional e conceitual. Distinguir
o problema do tema e da questdo é fundamental: o tema indica sobre o que se
fala; a questdo é a pergunta formulada; o problema, por sua vez, organiza o
pensamento filosdéfico, estrutura a atitude e exige a construcéo de conceitos.

Na experiéncia desenvolvida com estudantes do Ensino Médio, relatada
nesta pesquisa, o problema filoséfico emergiu diretamente das inquietagdes dos
préprios alunos. A pergunta eleita: “Por que tem tanta gente feia no mundo?”,
pode parecer banal a primeira vista, mas carrega em si uma profunda
interrogacdo sobre o juizo estético, o preconceito, os padrées de beleza e o
modo como julgamos o outro. Trata-se de uma pergunta que tensiona valores
sociais e existenciais e, portanto, revela-se altamente problematizadora.

Como destaca Deleuze (2006), um problema verdadeiro ndo se reduz a
uma simples pergunta que busca resposta: ele € um campo de for¢cas que exige
pensamento, que desestabiliza, que obriga a pensar. A interrogacao filoséfica,
nesse sentido, ndo é um ponto de chegada, mas o comec¢o de um percurso.
Enunciar um problema é instaurar um espaco de criagdo, uma zona de sentido

em disputa.
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Para Heschel (2010), o problema filoséfico € mais do que uma questédo
intelectual: € uma perplexidade existencial que envolve a pessoa por inteiro. Ja
Cerletti (2009) afirma que o que torna uma pergunta filosofica € a sua
intencionalidade: um desejo de saber que ndo se contenta com as primeiras
respostas e que repergunta incessantemente. O problema filosofico, assim, néo
é algo dado, mas construido a partir da experiéncia e da atitude investigativa.

No ensino, isso implica deslocar a centralidade do conteddo para o
pensamento. Como aponta Murcho (2008), a filosofia ndo tem por funcao
oferecer respostas definitivas, mas elaborar problemas, nos quais se exercita a
argumentacéo, a clareza conceitual e a reflexdo critica. A escola, nesse sentido,
deve ser o0 espaco onde o problema filoséfico possa ser vivido como provocacao

criadora, como inicio de uma caminhada reflexiva.

O conceito como criacdo filoséfica

A Filosofia ndo apenas lida com conceitos — ela os cria. Se o problema
filosofico € a origem do movimento do pensamento, o conceito € 0 seu
desdobramento. E por meio da elaboracdo conceitual que se da a resposta
filoséfica a um problema. Nao se trata, portanto, de decorar definicbes prontas,
mas de participar do processo ativo de criacdo de sentido. Como afirmam
Deleuze e Guattari (2010, p. 27): “todo conceito remete a um problema, a
problemas sem os quais nao teria sentido, e que s6 podem ser isolados ou
compreendidos a medida que se solucionam”.

O conceito ndo é uma simples definicdo, mas uma construcao que envolve
experiéncias, afetos, posi¢cdes e argumentacdes. Abbagnano (2007) aponta que
0 conceito tem multiplas funcdes: descreve, classifica, organiza e antecipa a
realidade. Contudo, na Filosofia, ele se destaca por sua poténcia de estruturar o
pensamento e dar consisténcia a uma ideia. Todo conceito filoséfico € uma

multiplicidade: carrega uma histéria, remete a outros conceitos e se articula com

REFilo | Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brasil
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/refilo




|
ISSN: 2448-0657
periodicos.ufsm.br/refilo

Universidade Federal de Santa Maria/UFSM
REVISTA DIGITAL DE ENSINO DE FILOSOFIA Santa Maria, RS, Brasil

um plano problematico que o sustenta.

Na sequéncia didatica apresentada nesta pesquisa, apdés a escolha do
problema, os estudantes foram convidados a criar uma definicdo para um
conceito implicado na pergunta escolhida. No caso relatado, o conceito de
"feiura” foi problematizado. A tarefa ndo consistiu em buscar uma definicdo em
dicionarios, mas em construir uma compreensao prépria a partir do debate
coletivo e da escuta ativa entre os grupos. Como resultado, emergiu um conceito
produzido pela turma, que definia feiura como uma expectativa projetada sobre
0s outros: "a feiura ndo existe, estd no ponto de vista de cada um".

Esse processo de criagdo coletiva do conceito €, a0 mesmo tempo, um
exercicio intelectual e ético. Os estudantes ndo apenas expressaram opinides,
mas as submeteram a argumentacédo, ao confronto com outras ideias e a revisao.
A producédo do conceito, nesse sentido, ndo € o ponto final, mas o momento em
gue 0 pensamento se reorganiza, se explicita e se compromete com uma visao
de mundo. Esse movimento € profundamente formativo, pois permite que o
estudante compreenda que pensar € construir.

Abbagnano (2007) lembra que o conceito estd sempre vinculado a dois
problemas fundamentais: sua natureza e sua funcao. No trabalho filoséfico com
adolescentes, essa duplicidade se manifesta claramente: € preciso compreender
0 que é o conceito (sua génese), mas também para que ele serve (sua funcdo
no pensamento). Ao criar conceitos, os estudantes experimentam a Filosofia
como pratica criativa, onde o conhecimento néo esta pronto, mas se constréi na
relagdo com 0s outros e com o0 mundo.

Assim, ao lado do problema, o conceito constitui o nucleo vital da atividade
filosofica. Quando integrado ao processo pedagdgico, ele transforma a sala de
aula em um espaco de pensamento e invencgéo. Ensinar Filosofia, neste caso,
nao é apenas transmitir teorias, mas acompanhar a génese dos conceitos,

permitir que os estudantes se tornem criadores, e ndo apenas reprodutores de
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ideias alheias.

A atitude filoséfica como disposicdo do pensamento

A atitude filoséfica €, antes de tudo, uma disposicdo interior que se
manifesta como espanto, curiosidade e abertura ao questionamento. Trata-se de
uma postura diante do mundo e do conhecimento que recusa a aceitacdo acritica
do 6bvio, questiona os pressupostos e desnaturaliza as certezas. Em Filosofia,
mais importante do que saber respostas, € saber perguntar — e, sobretudo, saber
sustentar as perguntas mesmo diante da ansiedade por respostas imediatas.

Autores como Abraham Heschel (2010) e Mario Porta (2007) defendem que
a atitude filosofica nasce da perplexidade. Heschel afirma que o problema
genuino é vivido como perplexidade existencial, e ndo apenas como duvida
intelectual. Porta, por sua vez, destaca que o que distingue o filésofo é sua
capacidade de transformar uma vaga insatisfacdo em uma pergunta precisa,
passivel de ser enfrentada conceitualmente. Ambos concordam que o inicio da
filosofia esta menos na posse do conhecimento e mais na inquietacdo diante do
que parece 6bvio.

Nessa proposta didatica, a atitude filosofica é o que impulsiona cada etapa
do processo. Desde o momento em que o0s estudantes sdo convidados a
elaborar suas proprias perguntas — de forma espontanea — até a construcéo
coletiva de conceitos, 0 que se estimula € uma postura investigativa, critica e
criativa. A sala de aula torna-se, assim, um espaco em que a filosofia ndo é
apenas ensinada, mas experimentada.

Essa experiéncia é transformadora porque desloca os estudantes do lugar
passivo da escuta para o lugar ativo da investigacdo. A Filosofia, quando
pensada a partir da atitude filoséfica, deixa de ser um conteudo a ser decorado
e passa a ser uma pratica de pensamento viva, situada, coletiva. Como escreve

Cerletti (2009), a atitude filosoéfica constitui-se como uma forma de intervengao
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no mundo, na medida em que, ao filosofar, os sujeitos sdo convocados a se
colocarem, existencial e intelectualmente, diante das questdes que o0s

atravessam, transformando a aprendizagem em um exercicio de subjetivacao.

O que faz com que uma pergunta seja filoséfica ndo é tanto o que se
pergunta, mas como se pergunta. O que caracteriza a pergunta filoséfica
é a atitude de quem a formula. Essa atitude implica um compromisso
subjetivo com a pergunta e com a busca de uma resposta, que nao se
esgota em uma solugdo técnica ou informativa. (CERLETTI, 2009, p.
25).

Mais do que uma competéncia cognitiva, a atitude filoséfica envolve uma
dimenséo ética. Ao questionar, o estudante aprende a conviver com o néo saber,
a escutar o outro, a suspender o julgamento apressado. Esse tipo de experiéncia
€ raro na escola tradicional, marcada por respostas certas e avaliacdes
padronizadas. Por isso, fomentar a atitude filoséfica € também um ato politico e
pedagdgico: é criar um espaco de liberdade dentro da escola.

A prética dessa atitude, como proposta na sequéncia didatica, fortalece o
vinculo entre a Filosofia e a experiéncia dos estudantes. Quando os problemas
emergem de suas proprias inquietacdes, a Filosofia deixa de ser uma linguagem
alheia e passa a ser um modo de se apropriar do mundo. Assim, a atitude
filoséfica ndo é apenas o ponto de partida, mas a tbnica que sustenta todo o

percurso formativo na abordagem aqui defendida.

A comunidade investigativa como espaco pedagdégico-filosofico

A nocéo de comunidade investigativa, inspirada na proposta de Matthew
Lipman (1994) e desenvolvida no contexto da Filosofia com Criangcas e com
Jovens, é ressignificada nesta proposta de ensino de filosofia a luz da pedagogia
do conceito e da abordagem por problemas. Mais do que uma técnica de sala de

aula, a comunidade investigativa € concebida como um espaco de construcéo
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coletiva do saber, em que cada sujeito € reconhecido como interlocutor legitimo
no processo filosofico.

Na sequéncia didatica apresentada, o grupo de estudantes ndo atua como
simples receptor de conteudos, mas como agente da investigacdo. A partir da
eleicdo democratica de uma pergunta-problema, emerge um processo coletivo
de escuta, debate, formulagcdo conceitual e avaliacdo argumentativa. Os
estudantes se veem implicados ndo apenas intelectualmente, mas afetiva e
eticamente, pois aquilo que se discute parte de suas inquietacdes e convicgoes.

A comunidade investigativa, nesse contexto, torna-se um laboratério do
pensamento, ela é o lugar onde se desenvolve a racionalidade cooperativa, em
oposicdo a racionalidade competitiva que tantas vezes domina o ambiente
escolar. Em vez de responder as perguntas do professor, os estudantes passam
a formular, testar, confrontar e revisar suas proprias ideias, aprendendo que
pensar filosoficamente € um exercicio coletivo, que exige responsabilidade e
escuta.

A mediacéo do professor, por sua vez, ganha outra configuracdo. Em vez
de um transmissor de contetdos, o professor assume a funcdo de guia do
pensamento, de provocador de perguntas, de guardido do rigor argumentativo.
Sua tarefa é sustentar o campo de investigacdo sem conduzi-lo de forma
autoritaria, respeitando os tempos e 0s percursos da turma. Essa postura
transforma a autoridade do professor em autoridade epistémica compartilhada
com o grupo, ancorada no didlogo e no compromisso com a investigagao.

O que se evidencia nessa proposta é que a Filosofia ndo se ensina apenas
por meio de conteldos, mas também — e principalmente — por meio da
experiéncia do filosofar. A comunidade investigativa torna-se o0 espaco
privilegiado onde se aprende a filosofar filosofando, vivenciando os conflitos, os
impasses, 0s deslocamentos e as conquistas que marcam O pensamento

filosoéfico em sua pratica viva.
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Como reforca Deleuze (2010), o pensamento nunca é um ato isolado, mas
pressupde a figura do ‘amigo’ ou do interlocutor como condi¢cdo de exercicio.
Nesse sentido, a comunidade investigativa torna-se o ambiente propicio para
que o pensamento se desloque da opinido (doxa) a problematizacdo, da

repeticdo a criacdo e do isolamento a implicagcéo ética com o coletivo.

Passo a passo da sequéncia didatica
a) Escolha da pergunta-problema: o ponto de partida do filosofar

A sequéncia didatica inicia-se com a escolha da pergunta-problema,
compreendida ndo como um recurso motivacional ou introdutorio, mas como o
fundamento do exercicio filosofico. Parte-se do principio de que ndo ha filosofia
sem problema e de que todo problema filoséfico se constitui, necessariamente,
na forma de uma pergunta explicitamente formulada.

Considerando o grau de complexidade préprio dos problemas filosoficos e
a especificidade do ensino de Filosofia no Ensino Médio, coloca-se uma questao
pedagdgica decisiva: como auxiliar os estudantes a distinguirem um problema
filoséfico de uma simples pergunta ou divida cotidiana? E, correlativamente,
como conduzi-los do nivel da pergunta inicial a constituicdo de um problema em
sentido filosoéfico?

Em dialogo com os estudantes, optou-se pela utilizacdo do termo pergunta-
problema, entendido como uma estratégia didatica e conceitual que articula a
linguagem acessivel do cotidiano escolar com a densidade tedrica do problema
filosofico. A adocado desse termo composto ndo implica a diluicdo do conceito de
problema, mas indica que uma pergunta significativa, quando trabalhada com
rigor, aprofundamento e mediacdo filoséfica, pode se transformar em um
problema propriamente dito. Nesse sentido, a pergunta-problema néo
desempenha uma funcéo preliminar ou acessoria, mas constitui a condicéo de

possibilidade do filosofar, pois é a partir dela que se organizam a investigacao,
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o dialogo com os textos filoséficos e a producao conceitual.

A escolha da pergunta-problema foi realizada de modo coletivo, a partir das
inquietacbes formuladas pelos proprios estudantes, compreendidas como
pontos de partida legitimos do filosofar. Inicialmente, os alunos registraram
individualmente perguntas que expressavam duavidas, perplexidades ou
contradicbes vivenciadas em sua experiéncia cotidiana. Em seguida, essas
perguntas foram socializadas e discutidas no grupo, ndo com o objetivo de
selecionar a “melhor” questao, mas de examinar sua pertinéncia filosoéfica e seu
potencial de investigacao conceitual. Por meio do diadlogo e da argumentacéo, a
turma foi conduzida a reconhecer quais perguntas poderiam ser aprofundadas e
transformadas em perguntas-problema, isto €, em questdes abertas,
conceitualmente relevantes e passiveis de reflexdo filosofica. A escolha final
ocorreu de forma consensual ou por votacao, estabelecendo um compromisso
coletivo com o problema selecionado, que passou a orientar todo o
desenvolvimento da sequéncia didatica.

As perguntas inicialmente formuladas pelos estudantes evidenciaram
inquietacdes de naturezas diversas, variando entre questdes existenciais, éticas,
politicas e sociais. Entre os exemplos registrados, destacaram-se perguntas
como: Como sera a vida apds a morte?, O universo € infinito?, O que é vencer
na vida? ou ainda Por que tem tanta gente feia no mundo?. Embora, em um
primeiro momento, essas questdes aparecessem como dulvidas cotidianas ou
curiosidades esponténeas, o trabalho coletivo de analise e discussdo permitiu

evidenciar seu potencial filosdfico.

b) Andlise dos principais conceitos da pergunta-problema
Uma vez definida coletivamente a pergunta-problema que orientara a
investigagéo filosofica da turma, o passo seguinte consiste na analise dos

principais conceitos nela implicados. Esse momento tem como objetivo verificar
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e problematizar o entendimento prévio dos estudantes acerca dos termos
centrais da questdo formulada, tornando explicitos os sentidos que eles ja
atribuem a essas palavras no uso cotidiano. Trata-se de um exercicio inicial de
reflexdo conceitual, fundamental para que a pergunta avance do nivel da
curiosidade imediata para o campo do problema filoséfico.

Para realizar essa andlise, o(a) professor(a) solicita que os estudantes
identifiquem o0s conceitos-chave presentes na pergunta-problema e se
organizem em pequenos grupos para discutir seus significados. Por exemplo,
diante da pergunta “Por que tem tanta gente feia no mundo?”, o conceito central
a ser analisado é o termo “feio”. Os grupos s&o convidados a debater o que
entendem por esse termo e a registrar, ao final da discussao, uma definicao
provisoria construida coletivamente. Esse procedimento evidencia a pluralidade
de sentidos atribuidos a um mesmo conceito e permite que os estudantes
percebam as tensdes, ambiguidades e limites de suas proprias defini¢cdes.

Nesse estagio da sequéncia didatica, é fundamental que o(a) professor(a)
incentive o esforco reflexivo dos estudantes, evitando, deliberadamente, o
recurso imediato a pesquisas na internet ou a definicbes prontas de livros
didaticos. O foco ndo estd na obtencdo de respostas corretas, mas na
experiéncia do pensar: reconhecer que conceitos aparentemente familiares
podem se revelar dificeis de definir quando submetidos a reflexdo. Essa analise
inicial aprofunda a compreenséo da pergunta-problema e prepara os estudantes
para as etapas seguintes do trabalho investigativo, nas quais 0s conceitos serao

tensionados, refinados e reconstruidos.

c) Construcéao coletiva dos conceitos a partir da pergunta-problema
Concluida a etapa de reflex&o inicial e de elaboragéo das definicbes em
nivel individual ou em pequenos grupos, inicia-se 0 momento de socializacao

das propostas conceituais com a turma. Cada grupo apresenta sua definicao,
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abrindo espaco para o confronto de ideias e para a explicitagdo dos diferentes
sentidos atribuidos ao conceito em analise. Nesse processo, o(a) professor(a)
assume um papel central como mediador(a) do dialogo, conduzindo a discussdo
de modo a valorizar todas as contribuicdes, estimular a escuta atenta e favorecer
0 exercicio do pensamento critico.

A mediacdo docente é orientada pela problematizacdo das definicGes
apresentadas. Para isso, o(a) professor(a) pode lancar questées como: “O que
essas definicbes tém em comum?”, “Quais sdo as principais diferengas entre
elas?”, “Ha elementos presentes em algumas definicbes que ndo aparecem em
outras?”, “Essa definicdo € suficiente para dar conta de todos os casos?” ou
ainda “Em que situacdes essa definicao parece nao se aplicar?”. Tais perguntas
ajudam os estudantes a identificar convergéncias, divergéncias e lacunas
conceituais, aprofundando a reflexao coletiva.

A partir desse movimento de didlogo e confronto argumentativo, a turma é
convidada a construir, com a mediacdo do(a) professor(a), uma definicdo
provisoria compartilhada — um conceito coletivo — para o termo ou expressao
investigada. Retomando o exemplo anteriormente mencionado, trata-se de
elaborar, de forma conjunta, um conceito inicial para o termo feio. E importante
destacar que essa definicdo ndo precisa ser definitiva nem apresentar rigor
conceitual filosofico pleno nesse momento. Ela deve expressar, sobretudo, o
esfor¢o coletivo de pensar, argumentar e negociar sentidos, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes e para o
fortalecimento do raciocinio conceitual no processo de ensino e aprendizagem

da Filosofia.

d) Refinando os conceitos
Nesta etapa, propde-se um movimento de aprofundamento conceitual mais

sistematico. ApoOs a construcao coletiva inicial dos conceitos, chega o0 momento
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de confrontar as definicbes elaboradas pelos estudantes com outras formas de
conceituacdo presentes em diferentes fontes de referéncia. Para isso, recorre-
se aos dicionarios de Lingua Portuguesa, aos dicionarios de Filosofia, as obras
de filosofos e, quando pertinente, a pesquisas em fontes digitais confiaveis. O
objetivo ndo é substituir o conceito construido pela turma por uma definicdo
considerada “correta”, mas promover um exercicio comparativo e reflexivo que
permita aprimorar e tensionar o conceito inicialmente formulado.

O(a) professor(a) reorganiza os estudantes em grupos e orienta que
registrem, de forma sistematizada, trés elementos centrais: (a) o conceito
coletivo elaborado anteriormente pela turma; (b) a definicdo encontrada em
dicionéarios de Lingua Portuguesa; e (c) a definicdo ou abordagem conceitual
presente em dicionarios de Filosofia, obras filosoficas ou outras fontes
académicas confidveis. Esse registro possibilita visualizar semelhancas,
diferencas e deslocamentos de sentido entre as diversas definigcdes, ampliando
o horizonte conceitual dos estudantes.

A comparacao entre o conceito construido coletivamente e as definicdes
oriundas de fontes especializadas favorece a problematizacéo dos limites, das
ambiguidades e das potencialidades do conceito inicial. Ao entrar em contato
com formulaces filosoficas mais elaboradas, os estudantes sdo convidados a
refinar suas proprias ideias, percebendo que os conceitos ndo sdo dados
prontos, mas construcdes histéricas e argumentativas. Esse processo contribui
para o desenvolvimento do rigor conceitual e prepara o terreno para as etapas
seguintes da sequéncia didatica, nas quais a pergunta-problema sera retomada

a luz dos conceitos aprofundados.

e) Revisando a pergunta-problema
Apo6s o processo de refinamento conceitual realizado pelos estudantes,

torna-se fundamental retomar a pergunta-problema inicialmente formulada. O
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objetivo desta etapa é verificar se, a luz dos conhecimentos construidos até aqui,
a pergunta permanece adequada ou se demanda reformulacdo. Trata-se de
reconhecer que o avanco conceitual alcancado ao longo das etapas anteriores
pode exigir ajustes na propria formulacéo do problema, de modo a torna-lo mais
preciso, mais consistente e filosoficamente mais fecundo.

Caso se revele necessério, a pergunta-problema pode ser reelaborada,
incorporando os avangos obtidos no processo de analise, construcdo coletiva e
aprofundamento dos conceitos. Esse movimento permite evidenciar aos
estudantes que toda pergunta carrega pressupostos implicitos, isto é,
concepcdes prévias que orientam e, a0 mesmo tempo, limitam as possiveis
respostas. Nesse sentido, como afirma Mario Porta, uma das tarefas centrais da
filosofia consiste justamente em explicitar os pressupostos que sustentam o0s
problemas, pois sem esse exercicio torna-se impossivel compreender
adequadamente um pensamento filoso6fico ou, de fato, filosofar.

A revisdo da pergunta-problema possibilita que o0s estudantes
compreendam que o pensamento filosofico ndo se reduz a busca por respostas,
mas envolve também o aprimoramento continuo das préprias perguntas. Ao
torna-las mais claras, mais problematizadoras e mais rigorosas, amplia-se o
potencial reflexivo da investigacdo. No exemplo trabalhado ao longo da
sequéncia, é possivel perceber que a pergunta inicial ja pressupde determinadas
nocoes de beleza e, consequentemente, de feiura, o que abre espacgo para a
problematizacao critica dessas categorias.

Esse momento também se revela propicio para refletir, junto aos
estudantes, sobre preconceitos, juizos prévios e concep¢des naturalizadas
presentes no senso comum. Contudo, é importante que o(a) professor(a)
mantenha o foco da atividade no exercicio filosofico propriamente dito, evitando
que a discussdao se transforme em um debate meramente opinativo ou

moralizante, desvinculado da construgcdo conceitual. Revisar a pergunta-
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problema, portanto, néo significa desviar-se da proposta central, mas aprofunda-
la, fortalecendo o rigor metodologico da sequéncia didatica e reafirmando a
filosofia como um exercicio reflexivo que articula investigacdo conceitual,

problematizacéo e autoconhecimento, sem perder de vista sua exigéncia tedrica.

f) Ensaiando uma resposta

Nesta etapa, a proposta consiste em conduzir a turma a elaboracéo coletiva
de uma primeira resposta a pergunta-problema escolhida. Trata-se de um ensaio
argumentativo inicial, no qual os estudantes sdo convidados a articular os
conceitos construidos e refinados nas etapas anteriores, mobilizando-os na
tentativa de responder ao problema formulado. Cabe ao(a) professor(a) definir a
estratégia mais adequada para a conducao dessa producdo, considerando o
perfil da turma, os objetivos pedagdgicos e os recursos disponiveis no contexto
escolar.

Uma possibilidade metodolégica € a organizacdo dos estudantes em
pequenos grupos, nos quais cada grupo elabora uma proposta de resposta a
pergunta-problema. Em seguida, essas respostas sao socializadas com a turma,
permitindo que, por meio do didlogo, do confronto de ideias e da negociacéo de
sentidos, sejam selecionados os elementos centrais de cada contribuicdo para a
composicdo de um texto coletivo. Alternativamente, a resposta pode ser
produzida diretamente no grande grupo, a partir das discussdes realizadas em
sala, dispensando etapas intermediarias e privilegiando uma escrita colaborativa
desde o inicio.

A producéo da resposta pode ocorrer de diferentes formas: por meio de
registros manuscritos em caderno, textos digitados ou utilizando recursos
tecnolégicos, como editores de texto colaborativos, apresentacoes
compartilhadas ou outras ferramentas digitais que possibilitem a participacéo

simultanea dos estudantes. Mais do que a escolha do suporte, o aspecto central
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desta etapa é garantir que o processo de escrita favoreca o engajamento dos
estudantes, o protagonismo intelectual e o exercicio do pensamento coletivo.
Ensaiar uma resposta, nesse sentido, ndo implica alcancar uma solucao
definitiva ou conclusiva para o problema, mas exercitar a capacidade de
argumentar filosoficamente, articulando conceitos, justificando posicbes e
reconhecendo limites e tensfes da propria resposta formulada. Trata-se de um
momento decisivo da sequéncia didatica, pois evidencia aos estudantes que o
filosofar envolve ndo apenas questionar e conceituar, mas também assumir

provisoriamente uma posigao reflexiva diante do problema investigado.

g) Trabalhando a pergunta-problema

Nesta etapa da sequéncia didatica, a investigacao filosofica passa a
dialogar diretamente com as fontes classicas da Filosofia, isto é, com textos de
filosofos cujas reflexdes se relacionam de modo explicito com a pergunta-
problema formulada pela turma. O objetivo central consiste em apresentar aos
estudantes o percurso conceitual trilhado pelos filosofos na elaboracéo de suas
teses, evidenciando como problemas filos6ficos foram historicamente
enfrentados por meio da criacdo de conceitos e argumentos.

Para isso, torna-se fundamental contextualizar historicamente, socialmente
e intelectualmente os autores estudados, de modo que o0s estudantes
compreendam as condi¢des que influenciaram a producédo de suas ideias. Tal
contextualizacdo favorece a leitura filosofica dos textos e impede que os
conceitos sejam apresentados de forma descolada de seus contextos de
emergéncia.

Nesse momento, o professor assume o papel de professor-pesquisador-
filésofo, selecionando criteriosamente os recursos didaticos mais adequados
para possibilitar a compreenséo das solucdes filoséficas elaboradas ao longo da

histéria. Entre as estratégias utilizadas, destacam-se: a leitura e interpretacéo
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guiada de trechos filosoéficos; a contextualizacao histérica e cultural por meio de
linhas do tempo, mapas e videos curtos; o uso de recursos visuais, como
imagens, esquemas conceituais e infograficos; além de debates, dramatizacbes
e atividades multimodais que favorecam a argumentacéo e o pensamento critico.

No caso da pergunta-problema utilizada como exemplo — “Por que tem
tanta gente feia no mundo?” — o trabalho desenvolvido conduziu & organizagéo
de uma sequéncia de aulas estruturada em torno dos seguintes topicos: (i) o que
€ estética; (ii) a feiura na perspectiva estética; (iii) percepcdes cotidianas da
feiura; (iv) a construcao social dos padrdoes de beleza; e (v) a relacdo entre
subjetividade e gosto pessoal. Essa organizacdo permitiu articular conceitos
filosoficos a experiéncia concreta dos estudantes, ampliando o alcance reflexivo
do problema investigado.

O uso de imagens mostrou-se particularmente relevante nessa etapa, uma
vez que a pergunta-problema se vincula diretamente ao campo da Estética.
Como exemplo, foi utilizada uma obra do pintor italiano Giuseppe Arcimboldo
(1527-1593), cuja composicdo rompe com padrées tradicionais de beleza,
dialogando com o conceito de feiura construido coletivamente pelos estudantes.
A observacéo atenta da obra e o debate sobre as impressdes e sentimentos
despertados possibilitaram aprofundar a compreensao do conceito de estética e
ampliar o horizonte interpretativo dos discentes.

Além disso, recursos digitais interativos, como quizzes e plataformas
educacionais, foram empregados para tornar 0 processo mais dinamico e
favorecer a consolidagdo dos conceitos trabalhados. Ao situar a pergunta-
problema nos campos da Estética e da Etica, a atividade possibilitou vivenciar,
no interior da comunidade filoséfica da sala de aula, a atitude filoséfica
propriamente dita: 0 questionamento critico, a reflexdo rigorosa e a abertura ao
dialogo.

Por fim, destaca-se que essa etapa também contribui para o
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desenvolvimento de competéncias exigidas em avaliagbes externas, como 0
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), uma vez que mobiliza habilidades de
leitura e interpretacdo de textos filosoficos, andlise critica de imagens e
discursos, construcdo argumentativa e articulagdo entre conceitos filosoficos e
guestdes contemporaneas. Mais do que preparar para exames, contudo, o
trabalho com a pergunta-problema reafirma a funcdo formativa da Filosofia, ao
promover a constituicdo de sujeitos capazes de compreender, interpretar e

intervir criticamente na realidade em que vivem.

h) Respondendo a pergunta-problema

Chegamos a ultima etapa da nossa sequéncia didatica. Ao longo do
percurso, proporcionamos aos estudantes diversos momentos para praticar o ato
de filosofar. E natural que, nesse processo, surjam dividas sobre qual seria,
afinal, a resposta da Filosofia para a pergunta-problema.

Aqui é fundamental reforcar que, em geral, os problemas filosoéficos
permanecem abertos. Uma resposta filosofica ndo encerra definitivamente o
problema, mas oferece uma tese, um conceito, uma perspectiva dentro de um
contexto histdrico e cultural. Por exemplo, no século IV, Santo Agostinho
ofereceu uma reflexdo sobre o problema da liberdade. Contudo, até hoje
seguimos debatendo esse tema, especialmente quando surgem questdes
contemporaneas como as fake news: as pessoas podem postar qualquer coisa
na internet? Existem critérios éticos para compartilhar informagcdes? Se nédo
posso postar tudo o que penso, entdo nao sou livre?

Se quisermos trazer um exemplo ligado a estética, que dialoga diretamente
com a pergunta-problema que usamos como, podemos recorrer ao filbsofo David
Hume, no século XVIII. Hume defendia que a beleza “nao esta nas coisas, mas

nos olhos de quem vé&”, ou seja, o julgamento do que é belo ou feio depende da

experiéncia, da cultura e da percepcdo de cada pessoa. Ainda assim, essa
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discusséo segue viva até hoje, especialmente quando debatemos sobre padrdes
de beleza, diversidade e a influéncia da midia e das redes sociais sobre o que &
considerado bonito ou feio.

Por isso, € hora de retomar a resposta coletiva elaborada na etapa 6 da
nossa sequéncia. O grupo deve revisita-la, reestrutura-la e, se necessario,
reformula-la, incorporando o0s conceitos, as reflexdes e os aprendizados
adquiridos ao longo do percurso. Lembre-se, professor(a), que a sequéncia
didatica que vocé esta desenvolvendo ndo avanca de forma linear e rigida, mas
permite, a cada novo passo, um olhar retroativo, reforgando e ressignificando os
saberes construidos até aqui.

Portanto, este passo representa a producdo de um conceito, uma resposta
filosofica, fruto de uma pergunta elaborada, investigada e trabalhada
coletivamente pela comunidade filosofica dos estudantes. E, mais uma vez, vale
muito exercitar a criatividade! Por exemplo, no caso da pergunta “Por que tem
tanta gente feia no mundo?”, a turma pode construir essa resposta por meio de
diferentes linguagens e expressoes.

Algumas possibilidades séo:

o A producdo de um texto filosofico coletivo, que sistematize os conceitos e
reflexdes desenvolvidos;

e Acriacao de uma obra de arte, como um mural, uma pintura, uma colagem
ou uma escultura que dialogue com os conceitos de beleza e feiura,

« A montagem de uma encenacao teatral, dramatizando situacfes que
problematizem os padrdes estéticos e as constru¢des sociais da beleza;

e A producdo de um curta-metragem, documentério ou video artistico, no
gual os estudantes expressem, por meio de narrativas visuais, as
reflexdes desenvolvidas durante o percurso;

e Ou, ainda, a elaboracdo de uma exposicéo filosoéfica, reunindo textos,

imagens, videos, audios e outros materiais que expressem as respostas
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e 0s conceitos construidos pela turma.
O mais importante é que essa producdo reflita o caminho filoséfico
percorrido, demonstrando que a resposta ndo € uma verdade fechada, mas uma

sintese provisoria, fruto da investigacdo, da reflexdo e do dialogo coletivo.

Avaliacao na perspectiva da pedagogia do conceito

A avaliacédo, dentro da proposta metodoldgica fundamentada na pedagogia
do conceito, ndo se limita a verificacdo de conteudos memorizados ou a
reproducéo de ideias previamente estabelecidas. Ao contrario, ela € concebida
como parte essencial e continua do processo de filosofar, articulando-se
diretamente a atitude filosofica, a problematizacéo e a construcédo de conceitos.
Avaliar, nesse contexto, € acompanhar a poténcia do pensamento dos
estudantes, suas trajetdrias de investigacéo e os sentidos criados ao longo da
pratica filosofica.

Avaliar o filosofar sera, entdo, acompanhar quem esta comecando a
filosofar. E esse acompanhamento ndo é apenas um registro de para
onde vai o pensamento do outro, mas é, fundamentalmente, um estar-
ali, um pensar-com o outro esse caminho que se inicia. (CERLETTI,
2012, p. 66).

Seguindo essa logica do '‘pensar-com’, no desenvolvimento da sequéncia
didatica apresentada nesta pesquisa, a avaliacdo foi concebida de modo
processual, formativo e coletivo. Em cada etapa — desde a formulacdo da
pergunta-problema até a criacdo dos conceitos — 0s estudantes foram
convidados a refletir sobre seu percurso, as dificuldades enfrentadas, as
reformulacfes feitas, as descobertas realizadas e as contribuicbes mutuas
dentro da comunidade investigativa. A avaliagdo, portanto, ndo recai sobre a
obtencdo de uma “resposta certa”, mas sobre o envolvimento com o problema,

a coeréncia argumentativa e a capacidade de criagdo conceitual.
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Um aspecto fundamental dessa perspectiva avaliativa é a escuta ativa: o
professor se coloca como um parceiro de pensamento, alguém que acolhe as
inquietacfes dos estudantes, reconhece a singularidade de suas perguntas e
valoriza seus movimentos intelectuais, mesmo (e principalmente) quando néo
culminam em respostas definitivas. O erro, nesse sentido, ndo é visto como falha,
mas como elemento do processo investigativo, um desvio que pode gerar novas
conexdes e sentidos.

Além disso, a avaliagdo assume um carater coletivo. A construcdo conjunta
da resposta a pergunta-problema e do conceito filoséfico €, em si, um momento
avaliativo privilegiado. Ao exporem suas ideias, debaterem seus argumentos e
se abrirem a critica mutua, os estudantes demonstram nao apenas compreensao
dos conteudos filoso6ficos mobilizados, mas também o exercicio da atitude
filoséfica, da escuta e do pensamento colaborativo.

Esse modo de avaliar exige do professor uma mudanca de postura: em vez
de aplicar instrumentos padronizados e classificatorios, ele precisa estar atento
aos movimentos do pensamento dos estudantes, acompanhando seus
deslocamentos, ajudando a explicitar os critérios, provocando novas perguntas
e abrindo espaco para a criatividade conceitual. A avaliagcdo torna-se, assim, um
exercicio de atencédo, de dialogo e de coautoria do saber.

Em suma, a avaliacdo na pedagogia do conceito ndo € um momento
separado da pratica filoséfica, mas uma forma de consolida-la e aprofunda-la.
Ela permite que os estudantes tomem consciéncia de seu préprio processo de
pensar, reconhecam suas conquistas e lacunas e se envolvam de maneira mais
auténtica e autbnoma na construcdo do conhecimento.

Na proxima e ultima sec¢do, apresentamos as consideracdes finais desta
proposta, refletindo sobre seus alcances, desafios e contribuicdes para o ensino

de Filosofia no Ensino Médio.
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Consideracdes finais

A proposta desenvolvida nesta pesquisa, apresentada sob a forma de uma
sequéncia didatica baseada na abordagem problematica e nos conceitos de
problema filosofico, atitude filoséfica, comunidade investigativa e criacdo de
conceitos, constitui uma resposta critica e inovadora aos desafios
contemporaneos do ensino de Filosofia no Ensino Médio. Inspirada na
pedagogia do conceito, tal proposta parte do principio de que filosofar ndo é
apenas transmitir conteldos ou doutrinas filoséficas ja consolidadas, mas,
sobretudo, engajar os estudantes na experiéncia viva do pensamento,
provocando-os a criar sentido a partir de suas proprias inquietacdes.

O ponto de partida desse processo é o problema filoséfico, entendido néo
como uma questdo externa ao estudante, mas como algo que emerge de sua
experiéncia, de sua perplexidade diante do mundo, de sua necessidade de
compreender e intervir na realidade. A partir dessa problematizacdo auténtica, o
estudante é conduzido a atitude filosdéfica, que o convoca a pensar, a duvidar, a
guestionar o 6bvio e a buscar novos caminhos conceituais.

E nesse ambiente de escuta, didlogo e respeito matuo que se constitui a
comunidade investigativa. Nela, cada voz tem valor, cada contribuicdo é
considerada, e o conhecimento € construido de forma cooperativa. A producao
de conceitos, resultado desse processo coletivo, ndo é apenas a repeticao de
definicbes prontas, mas a criacdo de novas possibilidades de pensar, que
respondem de maneira singular aos problemas colocados.

A sequéncia didatica apresentada nesta pesquisa materializa essa
concepcao de ensino. Cada passo da sequéncia — da escolha da pergunta-
problema a criagdo do conceito coletivo — foi pensado para envolver os
estudantes de forma integral, ética e intelectualmente engajada. As praticas
pedagogicas descritas, realizadas com estudantes do Ensino Médio em uma

escola publica do Estado de Sédo Paulo, demonstraram que é possivel promover
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experiéncias filosoficas significativas mesmo em contextos escolares marcados
por desafios estruturais e histéricos.

Além disso, a proposta assume um compromisso formativo e politico com
a democratizacdo do saber filosofico. Ao reconhecer e valorizar as perguntas
dos estudantes como legitimos pontos de partida para o filosofar, ela rompe com
a logica hierarquica e bancéria da educacdo e propde uma pedagogia do
pensamento, do encontro e da criacao.

Do ponto de vista tedrico, esta pesquisa dialoga com autores como Gilles
Deleuze, Félix Guattari, Mario Porta, Abraham Heschel, Desidério Murcho,
Alejandro Cerletti, John Dewey e Silvio Gallo, construindo uma base conceitual
sélida para sustentar sua proposta metodoldgica. Do ponto de vista pratico, ela
oferece aos professores de Filosofia uma ferramenta concreta, passivel de
adaptacao e aplicacédo, que pode ser apropriada, recriada e multiplicada nos
mais diversos contextos educacionais.

Como toda proposta que se pretende viva e criativa, esta sequéncia ndo se
encerra em si mesma. Ao contrario, ela convida a reinvencdo, a critica, a
experimentacéo. Que os professores que se identifiguem com essa perspectiva
possam transforma-Ila, enriquecé-la e, sobretudo, coloca-la em préatica com seus

estudantes, provocando neles o desejo de pensar — e de continuar pensando.
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