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RESUMO: Este trabalho pretende responder a seguinte questdo: sob quais alicerces devem se
desenvolver a educagdo em tempos de reestruturagcao curricular? Conforme este problema central,
objetivamos: apresentar as principais mudangas constantes nos documentos que legislam sobre a
reformulacdo da educagdo em nosso pais e apresentar uma defesa da importancia das fronteiras
disciplinares. Como referencial teérico para o desenvolvimento do trabalho foi utilizado Hannah
Arendt, em: A crise na educagéao; Terry Shinn, em: Regimes de produgéo e difuséo de ciéncia: rumo a
uma organizagéo transversal do conhecimento, Ronai Rocha: Quando ninguém educa: questionando
Paulo Freire e Ensino de Filosofia e Curriculo. Como base teérica sobre estudo de teoria curricular,
utilizamos André Chervel: Histéria das disciplinas escolares e Michael Young: Conhecimento e
Curriculo. Defendemos que a escola, para que cumpra seu papel de educar, ndo deve abrir mao de
ensinar. E, como o que ensina e quem ensina, deve ensinar algo, os alicerces sob os quais devem se
construir o ato educativo, denominam-se componentes curriculares ou disciplinas.

Palavras-chave: novo ensino meédio; curriculo; conservagao.

ABSTRACT: This paper intends to answer the following question: on what basis should education be
developed in times of curricular restructuring? According to this central problem, we aim to present the
main changes in the documents that legislate on the reformulation of education in our country and to
present a defense of the importance of disciplinary boundaries. As a theoretical reference for the
development of the work, it was used: Hannah Arendt, in: The crisis in education; Terry Shinn, in:
Science production and diffusion regimes: towards a transversal organization of knowledge, Ronai
Rocha: When no one educates, questioning Paulo Freire and Teaching Philosophy and Curriculum.
As a theoretical basis on the study of curricular theory, we used André Chervel: History of school
subjects and Michael Young: Knowledge and Curriculum. We defend that the school, to fulfill its role of
educating, should not give up teaching. And, as the one who teaches and the one who teaches, must
teach something, the foundations on which the educational act must be built, are called curricular
components or disciplines.
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O novo ensino médio e a queda dos alicerces

Os alicerces da educacéo brasileira foram profundamente abalados, segundo
um conjunto de documentos legais produzidos no Brasil, a partir de 2016 — apés a
deposicdo da Presidenta eleita — que reconfiguram o ensino médio brasileiro.
Utilizamos essa metafora arquitetdnica de queda dos alicerces porque pensamos
que ela consegue traduzir a concepg¢ao do novo ensino médio, uma vez que com a
nova legislagao, o curriculo deste nivel de ensino é profundamente alterado e o
modelo disciplinar é desincentivado.

Dentre os documentos que legislam sobre o novo ensino médio, estao: a Lei.
13.415, aprovada em fevereiro de 2017; a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
aprovada, uma parte em 2017 e outra parte em dezembro de 2018; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM, aprovada em novembro de
2018 e Base Nacional Comum para a Formagao de professores da Educagédo Basica
- BNC Formacgéao, aprovada em dezembro de 2019.

Essa base legal citada acima legisla sobre a reformulagdo da educagao
ofertada em todos os niveis de ensino no Brasil: da educacgao infantil ao ensino
superior. No entanto, este trabalho se atera em abordar mais especificamente, as
mudancgas preconizadas para o ensino medio.

O novo ensino médio proposto pelo governo, em consulta publica aberta na
pagina do Senado Federal, recebeu 73.565 ndo e apenas 4.551 sim para a
pergunta: “Vocé apoia essa proposi¢do?”’ Mas, mesmo diante da rejeicdo da
proposta por grande parcela da sociedade, sinalizadas a partir do movimento de
ocupacgoes das escolas - ocorrido em 2016 - e da afericdo da opinido popular por
meio de pesquisas de opinido, o governo transforma a Medida Proviséria n° 746 na
Lei 13.415, no dia 8 de fevereiro de 2017, reestruturando todo o ensino médio
brasileiro, apenas 147 dias depois da publicacdo da MP.

A reconfiguragdo do ensino médio é expressa mais diretamente na Lei n°
13.415/2017, pois ela remodela cinco artigos importantes (art. 24; 36; 44; 61 e 62)
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei 9394/96) e introduz
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um novo (art. 35-A). Esses artigos citados, em linhas gerais, provocam as seguintes
mudancas: retira a concepgao de que a educacao brasileira deva fortalecer a formacgao
humana integral; interfere na formagdo e atuagdo dos profissionais da educagéao e,
desta forma, irrompe também na autonomia pedagodgica das unidades escolares.

As mudancas expressas nos artigos citados acima ampliam ao mesmo tempo
em que desintegra os espagos e tempos escolares. Amplia, uma vez que aumenta a
carga horaria de 800 para 1400 horas anuais e institui o ensino integral. Desintegra o
curriculo ao promover a desestruturacao curricular, quando institui que o curriculo sera
constituido por dois blocos: a BNCC e os ltinerarios Formativos.

A instauracdo da BNCC e dos ltinerarios Formativos n&o preconizam a
manutencado de um curriculo centrado por um modelo disciplinar; mas, ao contrario,
desincentiva a manutencdo deste modelo, ao estabelecer no Artigo 35 - A da LDB
(alterada pela Lei 13.415/17) e no Artigo 36, que o curriculo do ensino médio devera ser
organizado por areas do conhecimento — tanto na parte da BNCC, quanto nos
Itinerarios Formativos. E, a partir destas areas sido apresentadas na BNCC as
habilidades e competéncias correspondentes a cada area.

Desta forma, vemos se desenhar a diluicdo das disciplinas nas suas respectivas
areas do saber, uma vez que ndo € garantida pela nova legislagdo educacional a
permanéncia delas no curriculo. Entende-se que apenas Lingua Portuguesa e
Matematica tém os seus lugares garantidos na legislagdo, tendo o direito de
permanecer enquanto disciplinas, uma vez que elas caracterizam as areas de

Linguagem e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias.

A nova composic¢ao do curriculo do ensino médio

No artigo 36° da Lei n° 13.415/2017 é apresentada a nova composigdo do
curriculo do Ensino Médio:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino - Grifo
nosso (BRASIL, Lei n® 13.415/2017).
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Da forma como esta descrito acima, os alicerces educacionais do ensino
médio sdo derrubados, pois se relativiza o curriculo escolar, retirando as bases
gerais que sao os componentes curriculares sobre os quais devem se assentar a
educacao. Embora se fale em BNCC enquanto uma base comum curricular, a BNCC
do ensino médio ndo apresenta quais serdo os componentes curriculares que
comporao a base comum curricular - com excec¢ao apenas, de lingua portuguesa e
matematica. Ao contrario da BNCC do ensino fundamental, onde sdo apresentadas
as cinco areas de estudos e os nove componentes curriculares a serem estudados.
Assim, a base comum curricular do ensino médio n&o se apresenta como uma base
comum, pois nela esta ausente qualquer modelo, referéncia ou padréao, porque nem
ao menos cita os componentes curriculares indispensaveis para a formacdo dos
estudantes, mas, os dilui em suas respectivas areas.

A BNCC assevera que “cabe aos sistemas e as escolas adotar a organizagao
curricular que melhor responda aos seus contextos e suas condi¢cbes: areas,
interareas, componentes, projetos, centros de interesse e etc” (p. 471). Ao
proporcionar diferentes arranjos curriculares, renunciando-se aos componentes
curriculares tradicionais, a escola deixa de fornecer o chdo necessario sob o qual
deve estar assentada a flexibilizagdo dos curriculos. De acordo com Chervel (1990),

sao as disciplinas que traduzem a fungao da escola. Diz ele:

A funcao da escola é instruir e criar disciplinas que sdo um vasto conjunto
cultural, amplamente original que ela secretou ao longo de decénios ou
séculos e que funciona como uma mediagédo post a servico da juventude
escolar em sua lenta progressao em diregao a cultura da sociedade global
(CHERVEL,1990, p. 200).

Chervel, no livro A historia das disciplinas escolares, partindo do método
historico do estudo que busca saber a histéria das disciplinas escolares, defende
que as disciplinas sado aquilo que se ensina nas escolas e que elas surgem

lentamente como,

fruto de um didlogo secular entre os mestres e os alunos, elas constituem por
assim dizer o codigo que duas geragdes, lentamente, minuciosamente,
elaboraram em conjunto para permitir a uma delas transmitir a outra uma
cultura determinada (CHERVEL,1990, p. 222).

REFilo - Revista Digital de Ensino de Filosofia | Santa Maria | periodicos.ufsm.br/refilo | v.7 - 2021 4



|
ISSN: 2448-0657
periodicos.ufsm.br/refilo

Universidade Federal de Santa Maric/UFSM
REVISTA DIGITAL DE ENSINO DE FILOSOFIA Santa Maria, RS, Brasil

DOI: http://dx.doi.org/10.5902/2448065767473

Para Chervel (1990), o que define a modalidade do conhecimento escolar sdo
os contetdos das disciplinas (p. 203). E possivel ver a partir de Chervel a defesa da
importancia das disciplinas como transmissoras de conhecimentos e cultura que
trabalham pela perenizagdo da sociedade (p. 222). E que a presenca das disciplinas
nos curriculos escolares goza de grande estabilidade. Chervel (1990) analisando
mais especificamente a realidade francesa, afirma que “As diferentes matérias que
estdo atualmente em vigor no ensino secundario sdo, ja se viu, correntemente
designadas como “disciplinas” desde a primeira Guerra Mundial, aproximadamente”
(p. 213).

Contudo, 0 que vemos na nova legislagdo educacional do nivel médio é a
falta de esclarecimentos e definicbes curriculares. Assim, grandes expectativas se
tinham que a BNCC conseguisse clarificar os novos caminhos da educac&o no nivel
de ensino médio. Como seria o arranjo curricular? Que disciplinas seriam
obrigatorias? Quais seriam dispensadas? Como as escolas se organizardo? No
entanto, muitas dessas respostas ainda continuaram vagas com a homologagéao e
publicagdo da BNCC, que se deu quase dois anos apos a promulgacao da Lei da
13.415/17.

De acordo com o transcrito do texto da prépria BNCC,

A BNCC nao se constitui no curriculo dessa etapa, mas define as
aprendizagens essenciais a ser garantidas a todos os estudantes e orienta
a (re)elaboragéo de curriculos e propostas pedagodgicas (...). Na diregcao de
substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um modelo
diversificado e flexivel, a Lei n°® 13.415/2017 alterou a LDB. (...) Essa nova
estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a oferta de
variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de interesses
dos estudantes: o aprofundamento académico e a formagédo técnica
profissional. Além disso, ratifica a organizagdo do Ensino Médio por areas
do conhecimento, sem referéncia direta a todos os componentes que
tradicionalmente compéem o curriculo dessa etapa. - Grifo nosso
(BRASIL, BNCC, p. 467).

Assim, vemos que os componentes curriculares se diluem nas areas do
saber, ao nao se especificar os componentes curriculares que devem constar no
curriculo do ensino médio, mesmo que estivessem dispostos através das suas

respectivas areas. A partir disso, ndo ha garantias de que sejam ofertados aos (as)
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estudantes de ensino médio 0 acesso aos conhecimentos discriminados a partir dos
mais diversos componentes curriculares que compdem cada area do saber. Com
isso, pode haver uma diminuicdo da oferta de componentes -curriculares e
diminuicdo do tratamento dos seus ricos assuntos.

Embora antes das mudancas preconizadas para o novo ensino meédio, a LDB
nao especificasse todas as disciplinas ou componentes curriculares que deveriam
constar no curriculo, no texto anterior as mudancas implementadas pela Lei
13.415/17, eram citadas diversos nomes de disciplinas ou componentes curriculares
que deveriam, obrigatoriamente, fazer parte do curriculo, tais como: Filosofia e
Sociologia (artigo 36°, inciso IV — revogado); Artes (artigo 24°, inciso |V); Histéria do
Brasil (art. 26° § 4°); Lingua estrangeira (art. 26, § 5°) e Educacéo Fisica (art. 26, §
39).

Mas, ao revogar o antigo artigo 36° que dizia que para compor o curriculo do
ensino médio deveria observar o disposto nas diretrizes da sec¢do | do Capitulo Il da
LDB, deixa de ser preponderante, para compor o curriculo do novo ensino médio,
observar o que esta disposto na sec¢ao | do Capitulo Il, que compreende os artigos
do 22 ao 27. Desta forma, além de deixar de citar a obrigatoriedade dos
componentes curriculares citados acima, a revogagao do antigo artigo 36° invalida
as diretrizes que preconizavam que o curriculo do ensino médio destacaria “a
educacao tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia, das letras e
das artes; o processo historico de transformagédo da sociedade e da cultura, a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio
da cidadania” (Artigo 36°, revogado).

A redacao anterior do artigo 36°, ao se referir ao disposto na Secao | do
capitulo I, como diretrizes a serem seguidas, trazia mais detalhes (especificagbes)
ao curriculo do ensino médio, pois além de citar diversos componentes curriculares
obrigatérios, segundo a citagdo acima, ainda indicava a necessidade do ensino de
Histéria, Linguagens, Artes e Letramento Cientifico, além da Lingua portuguesa e
ressalta a necessidade da preparagcdo para o exercicio da cidadania. Mas, o novo
artigo 36° institui que o curriculo do ensino médio devera ser composto pela Base
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Nacional Comum Curricular e por ltinerarios Formativos e apresentam por areas a
composicao do novo curriculo do ensino médio.

As aprendizagens essenciais nao sao definidas pela nova legislagdo, nem sao
citados os componentes curriculares indispensaveis a formacdo dos estudantes.
Embora o conteudo da BNCC citado acima afirme que ela definira as aprendizagens
essenciais para orientar a reelaboragcdo dos curriculos, isso ndo ocorre de fato.
Porém, se a BNCC n&o traz uma base comum, nem define as aprendizagens
essenciais, entdo, do que se tratam as mais de 100 paginas da BNCC do ensino
médio? Ela trata vagamente sobre as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes em cada uma das quatro areas de saber - deixando
de fora o ensino técnico e profissional - sem se referir de forma especifica, a
nenhuma disciplina ou componentes curriculares.

Como explicagdo para isso, justificam que “é preciso romper com a
centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais
globalizadores e que abranjam a complexidade das relagbes existentes entre os
ramos da ciéncia no mundo real” (BRASIL, BNCC, p. 471).

Ao nao definir os conhecimentos essenciais sob a forma de conteudos e
componentes curriculares, a prioridade escolar de focar no conhecimento em si da
lugar a prioridade no enfoque do conhecimento para fazer algo. Conforme Macedo
(2016), o conhecimento em si e conhecimento para fazer algo sao duas ideias que
se antagonizam nas discussdes sobre base curricular comum no Brasil. Para ela: “A
prevaléncia dos curriculos disciplinares, que se propde a mimetizar na escola os
campos cientificos com maior ou menor consciéncia dos processos de
recontextualizagdo, indica a importancia do conhecimento em si” (p. 55).

No caso da reformulacdo do ensino médio brasileiro, o foco esta no
conhecimento para fazer algo, pois as mudangas curriculares estabelecem
itinerarios formativos especificos, ao mesmo tempo em que nao especifica qual sera
a base comum dos curriculos. Ao invés de componentes curriculares e conteudos,
temos, ao longo do texto da BNCC, a descricdo de competéncias e habilidades
distribuidas por area do saber.
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A BNCC reflete uma penuria conceitual e traduz o quanto a pratica curricular
brasileira promove um esvaziamento do sentido da educacgao e do papel da escola.
Este documento divide a apresentagao do que chamam de direitos e objetivos de
aprendizagens, em quatro areas: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas. No total, sdo apresentadas 21 competéncias e 183 habilidades que os
estudantes devem desenvolver. Mas, ao menos cuidam de conceituar e fundamentar
epistemologicamente o que chamam de competéncias e habilidades.

Essas competéncias e habilidades sao distribuidas pelas areas de forma
bastante desigual e demonstram que existem areas com didatica mais consolidadas
pela tradicdo, enquanto existem outras que carecem de mais pesquisa para
consolidar seu campo didatico. Desta forma, a area de Linguagens (lingua
portuguesa, lingua estrangeira, artes e educacéo fisica) apresenta 81 habilidades
para serem desenvolvidas pelos estudantes, enquanto a area de Ciéncias da
Natureza (quimica, fisica e biologia) apresenta apenas 26 habilidades. A area da
Matematica, composta apenas por matematica, apresenta 43 habilidades. E a area
de Ciéncias Humanas (historia, geografia, filosofia e sociologia) apresenta 32
habilidades. Mas, por que tamanha discrepancia e desigualdade na definigdo das
habilidades a serem desenvolvidas por cada area? Algumas areas seriam mais
relevantes do que outras? Em momento algum da BNCC ha qualquer
esclarecimento a respeito desta desigualdade de apresentagcédo do conteudo de cada
area.

De acordo com Rocha (2017),

E desigual, pois as comunidades de especialistas de cada disciplina estdo
em niveis muito diferentes de elaboragdo conceitual, uns apenas
comecando, outros com décadas de estrada. E descombinada porque nao
ha um quadro de referéncia tedérico mais amplo, nem minimamente
partilhado que pudesse gerar um efeito minimo de atualizagdo dos esforgos
das comunidades de especialistas (ROCHA, 2017, p. 145).

A desigualdade de apresentacdo da distribuicdo das habilidades e
competéncias por area € visivel quando observamos a distingdo da linguagem

empregada para descrever as habilidades e competéncias de cada éarea e a
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utilizagcdo de distintos termos para significar ideias semelhantes. Assim, para
apresentar a divisdo das habilidades e competéncias, a area de Linguagens decide
chamar a divisdo de campos de atuagéo (social; artistico; pesquisa; jornalistico e
atuacao publica). Ja a area de Matematica chama a divisdo de unidades (numeros e
algebra; geometria e medidas e estatistica). As Ciéncias Humanas estdo divididas
em categorias (tempo e espago; territorio e fronteira; individuo, natureza, sociedade,
cultura e ética e politica e trabalho). Por fim, a area de Ciéncias da Natureza esta
dividida em tematicas (matéria e energia; vida e evolugao e terra e universo).

O conteudo da BNCC traduz que ndo ha um dialogo entre as areas do saber.
Ela parece ter sido escrita por grupos de especialistas, isoladamente, sem ter uma
discussao sobre integracdo ou o estabelecimento de acordos conceituais entre os
grupos das diferentes areas do saber. O livro “A BNCC na contram&o do PNE”
denuncia que ndo houve uma discussao aprofundada para a consolidagao da versao
final do documento, pois se deu prioridade a celeridade do processo (DOURADO,
2018). As autoras denunciam também “que houve uma construcdo linear, vertical e
centralizadora” da versao final e que a BNCC foi elaborada de forma auténoma pelo
comité gestor, pois foi este que definiu quais contribuicbes da apreciagado publica
seriam atendidas (/dem, p. 16).

Esta falta de discussao aprofundada sobre teoria curricular e epistemologia
para se construir este importante documento é evidenciado por um vazio conceitual
que empobrece a proposta de educacao exposta na BNCC, pois ndo € evidenciado
o valor formativo do ensino médio. Embora a BNCC fale basicamente de
competéncias e habilidades, ndo é dedicada nenhuma pagina para explanar e
fundamentar o conceito de competéncias, nem de habilidades. Em apenas um
paragrafo das 600 paginas do documento, encontramos uma tentativa piedosa de
conceituacdo do termo competéncias: “Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania” (BRASIL, BNCC, p.
8).
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Por conseguinte, entendemos que a ideia de competéncias exposta na
BNCC, quer expressar o nivel de performance — desempenho, esperado dos
estudantes, ao demonstrarem serem capazes de executar determinadas acodes. Por
isso, as competéncias sao sempre apresentadas com verbos no infinitivo, como, por
exemplo: investigar, apreciar, propor etc. Mas, desta forma, a educagado tem o seu
valor formativo menosprezado, uma vez que o papel da escola ndo é mais
proporcionar conhecimentos, mas apenas suscitar o despertar das habilidades e
competéncias. O foco estd no comportamento, ndo no conhecimento e por conta
disto ndo ha uma ocupacdo com a necessidade de conteudos e conhecimentos,
nem mesmo ha uma ocupacido em citar os componentes curriculares que deverao
compor o curriculo. Macedo (2016), citando Lyotard (1998), afirma que a educagéao
separada de seu valor formativo, torna-se operacional e passa a ser legitimada por
sua capacidade de otimizar performances (p. 57). Essa tendéncia pelo
conhecimento para fazer algo é fruto do gerencialismo neoliberal que pretende
fornecer “ao sistema jogadores capazes de assegurar convenientemente seu papel
junto aos postos pragmaticos de que necessitam as instituicdes” (LABAREE, 1998,
p. 89).

Essa pragmaticidade da educagado preconizada pelo novo ensino médio é
visivel a partir do esvaziamento dos direitos de aprendizado dos estudantes.
Oferecemos como exemplo do esvaziamento dos direitos de aprendizado dos
estudantes o que esta disposto na BNCC, na area de ciéncias naturais. Esta area
representa o empobrecimento do valor educativo, mais piedoso entre todas as
areas. Toda area que deveria compreender os conhecimentos de quimica, fisica e
biologia é apresentada dividida em trés tematicas: matéria e energia; vida e
evolucédo e terra e universo. A partir destas trés tematicas sdo apresentadas as trés
competéncias definidas para a area. A competéncia numero um, insere a tematica
matéria e energia. Mas as tematicas, vida e evolugao e terra e universo se fundem
em uma unica competéncia: “Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da
Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e

defender decisdes éticas e responsaveis” (BRASIL, BNCC, p. 553). E, a terceira e
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ultima competéncia é: investigar situagdes problemas, utilizando procedimento e
linguagens das ciéncias da natureza e propor solu¢gdes por meio de tecnologias.
Nestas trés competéncias impostas para a area de ciéncias naturais, bem como nas
26 habilidades, os conhecimentos de biologia, e mais ainda, os conhecimentos e
conteudos disciplinares cabiveis a Fisica e a Quimica estao praticamente invisiveis,
como: ligagbes quimicas, numeros quanticos, movimento, forca e muitos outros
assuntos importantes para a formagéao dos jovens.

Desta forma, vemos que a BNCC promove uma derrubada dos alicerces
tradicionais que fundamentavam o curriculo do ensino médio, por ndo apresentar os
direitos de aprendizagens dos estudantes, prejudicando assim o desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica que preze pelo desenvolvimento de uma educagao pautada
no ensino de conhecimentos e conteudos disciplinares.

O extravio curricular que derruba os alicerces da educacdo em nosso pais é
exposto também em documentos como as DCNEM. Na conceituagdo de curriculo
constante no capitulo I, que fala sobre a organizagao curricular, tem-se: “o curriculo
€ conceituado como a proposta de acao educativa constituida pela selecido de
conhecimentos construidos pela sociedade (...).” (art. 7°). Vemos que o conceito
chave que da sentido a agdo educativa € conhecimento. Mas, a ideia de
conhecimento € sempre provida da ideia de conteudo. Afinal, conhecimento é
sempre o conhecimento de algo. No entanto, a materialidade desses conhecimentos
nao aparece enquanto conteudo, pois se fala apenas de habilidades e
competéncias.

Conforme o novo ensino médio, as treze disciplinas tradicionais que
compdem o atual ensino médio ndo precisam ser mantidas. O artigo 11, das
DCNEM, especifica que a formagado geral basica, na verdade, ndo tem nada de
geral, nem basica: “a formagdo geral basica é composta por competéncias e
habilidades previstas na BNCC”. Logo em seguida, afirma que essa formagao geral
basica devera ser organizada por areas de conhecimentos, citando, assim, nos
incisos as quatro areas do saber. O disposto no artigo 11, das DCNEM, deixa bem
claro que: “o curriculo por area de conhecimento deve ser organizado e planejado

dentro das areas de forma interdisciplinar e transdisciplinar’. Fica claro, assim, que
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mesmo a parte do curriculo chamada de Formacgao Geral Basica sera vulneravel e
adaptavel, pois também estara dividida por areas e nao estd garantida a
permanéncia de disciplinas. Mesmo assim € preconizado que o curriculo sera
organizado de forma interdisciplinar e transdisciplinar. No entanto, como haver a
inter e transdisciplinaridade sem a existéncia das disciplinas? E uma pergunta que
fica sem resposta, se levarmos em consideragao o conteudo da legislagdo do novo
ensino médio.

Vimos, entdo, conforme o exposto acima, que a destruicdo dos alicerces
educativos do ensino médio é constatada no conteudo da Lei 13.415/17, na BNCC e
nos DCNEM, uma vez que eles ndo preconizam a manutencdo de um curriculo
disciplinar composto por componentes distintos e que facam parte de uma matriz de
conhecimentos basicos para todo o territério nacional. O que vimos através destes
documentos que legislam sobre o novo ensino médio é o esvaziamento do sentido
da educacao e da escola ao se desconsiderar a importancia das disciplinas e dos

seus respectivos assuntos.

As fronteiras disciplinares

O novo ensino médio proporciona o empobrecimento dos conhecimentos
disciplinares, ao desconsiderar as especificidades de cada componente curricular.
As disciplinas devem ser as bases do conhecimento epistemoldgica e ponto de
referéncia para qualquer proposta de arranjo curricular que se queira implementar,

seja ela por meio de problemas, projetos ou por disciplinas.

As disciplinas escolares materializam o esforgo de apresentagédo e entrega
daquilo que ha de valioso no que se refere a habilidades, conhecimentos e
familiaridades sobre o mundo material, formal e espiritual. Como podemos
fazer essa entrega? Nao existe um modo candnico para a transmissdo do
legado de realizagbes a nova geragao. A forma predominante consiste na
apresentagdo dos conteudos especificos de cada uma das disciplinas
alocadas no curriculo (ROCHA, 2017, p. 97).

De acordo com Rocha (2017), qualquer discussdo sobre o curriculo deve

levar em conta uma discussao sobre epistemologia, conversando longamente sobre
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a natureza dos conhecimentos. E necessario discutir sobre o papel dessas
disciplinas no crescimento e na formacdo humana, para dai definir, através de um
critério epistemoldgico, a hierarquia de ocupagao dos tempos e espagos dentro de
um curriculo.

Rocha (2017) defende que para se falar de curriculo, precisamos falar
primeiro de epistemologia, para entendermos sobre as fontes dos conhecimentos
bem como sobre as variedades dos conhecimentos e dos seus objetos. O autor
assevera que os conhecimentos tém um valor universal e objetivo e que ndo deve
ser atribuida a estes caracteristicas puramente circunstanciais. Assim, o papel da
escola é preservar os conhecimentos por meio do curriculo que € um sistema de
mensagem organizado sob a forma de disciplinas que estdo ligadas a natureza
especifica de cada campo do conhecimento.

Michael Young, em entrevista dada a Galian e Louzano (2014) em sua
passagem pela Universidade de Sao Paulo, participando como palestrante do /I
Seminario FEUSP sobre Curriculo — Escola e Sociedade do Conhecimento, “expds
sua perspectiva atual sobre o debate tedrico em torno do curriculo, afirmando a falta
de uma solida teoria do conhecimento que oriente as discussdes acerca das
escolhas curriculares” (p. 1109). Para Young (2010), educagao e conhecimento sédo

inseparaveis. Segundo as autoras do artigo citado, a preocupagao de Young,

passa a ser a de firma uma posi¢do contraria a defesa de um curriculo por
resultados, instrumental e imediatista, ressaltando a necessidade de
garantir acesso ao conhecimento, em especial para criangas e jovens dos
grupos sociais desfavorecidos; defende que a escola ndo se afaste de sua
tarefa especifica, disponibilizando o conhecimento especializado, que nao
se acessa na vida cotidiana e que pode oferecer generalizagdes e base
para se fazer julgamentos, fornecendo parémetros de compreensdo de
mundo (GALIAN e LOUZANO, 2014, p. 112).

Assim, cada disciplina € um processo de atengao a realidade e exige métodos
préprios. Neste sentido, para a manutengdo da qualidade da educacéao integral é
imprescindivel a preservagao da tradigdo de um curriculo disciplinar que garanta a
permanéncia das treze disciplinas que compdem, tradicionalmente, o curriculo do

ensino médio.
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Young defende que as fronteiras entre as disciplinas sdo importantes e as
disciplinas conferem identidade a escola e aos estudantes. Na defesa de um

conhecimento poderoso como sendo papel da escola, o autor acentua que:

0 conhecimento poderoso é o conhecimento especializado oriundo dos
campos do conhecimento — ou das disciplinas, como as chamamos na
escola. Ambos — 0s campos do conhecimento e as disciplinas — tém limites
em torno deles, mas os limites ndo séo estaticos, apenas proveem uma
certa estabilidade. Ndo sdo, como afirmou Pierre Bourdieu em um de seus
primeiros artigos, limites arbitrarios. Nao significa isso os limites ndo séo
arbitrarios. N6s organizamos o conhecimento para separar quimica e fisica,
por exemplo, ou histéria e geografia, porque descobrimos que podemos
entender mais os fendmenos quando estabelecemos esses limites (/dem,
p.1118).

Mas, a nova legislagdo educacional brasileira rompe com a tradi¢gdo disciplinar
e justifica, para tanto, que é preciso “romper com a centralidade das disciplinas nos
curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a
complexidade das relagbes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real”
(BRASIL, BNCC, p. 471). No entanto, para se pensar sobre as formas de integragao
entre as disciplinas tem-se antes que pensar nos conteudos disciplinares, pois
sabemos que para haver interdisciplinar e transdisciplinar € necessario haver a
disciplinaridade e respeito a natureza das fronteiras.

Terry Shinn (2020), no texto: Regimes de produgéo e difuséo de ciéncia: rumo
a uma organizagdo transversal do conhecimento, defende a importancia da
existéncia das fronteiras, mesmo em um regime transversal e interdisciplinar do
conhecimento. De acordo com ele, o regime disciplinar tornou-se totalmente

estabelecido durante o século XIX e continua a expandir-se no século XXI (p.15).

Apesar da existéncia de muita retérica acerca da morte das disciplinas e
sua substituicdo pela interdisciplinaridade (cf. Gibbonset al., 1994; Nowotny
et al., 2001) e, freqientemente, de muito discurso sobre politica cientifica e
programacao a favor da interdisciplinaridade, a substancia e a estabilidade
das disciplinas ndao parecem estar em perigo. (...) Percebe-se aqui que a
disciplinaridade parece ir na contramao das demandas mercadoldgicas. E
nao favorece a praticidade inerente as demandas econdmicas. Ao regime
disciplinar ndo cabe solugbes praticas. Assim, a fungio capital do regime
disciplinar ndo a resolugéo de problemas praticos (SHINN, 2008, p. 15).
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A natureza do conhecimento é pluralista e um regime de conhecimentos
transversal e interdisciplinar deve considerar a importancia das fronteiras entre os
conhecimentos, e € o reconhecimento dessas fronteiras que possibilita a travessia
destas fronteiras. O binébmio diferenciagao/integracdo é constituinte da ideia de
transversalidade e interdisciplinaridade.

O desprezo a disciplinaridade evidenciado na configuragdo do novo ensino
meédio pode ser explicado pela argumentagé&o acima. As disciplinas que sugerem a
énfase no conhecimento em si, ndo no conhecimento para fazer algo, nao atende as
demandas mercadoldgicas preconizadas pelo gerencialismo neoliberal que espera a
preparagao de jovens aptos para o trabalho, em detrimento da educacao de jovens
numa visao integral.

Isso nado significa que ndo defendamos modelos de organizagdo curricular
que promova um melhor didlogo entre as disciplinas, mas que a natureza das
fronteiras disciplinares deve ser respeitada. “As fronteiras claramente persistem, mas
estdo aqui presentes oOtimas condigdes para a travessia de fronteiras e para a
transversalidade” (SHINN, 2008, p. 19). Ou, citando Young, em entrevista

concedida:

Nao vejo problema algum com o curriculo interdisciplinar, desde que, antes,
os alunos ja tenham tido acesso as disciplinas que compdéem o curriculo
interdisciplinar. Caso contrario, eles ndo saberdo onde estdo, ficardo
confusos. As disciplinas sdo a base sobre a qual transmitimos
conhecimento para as préximas gerag¢des. Portanto, as disciplinas escolares
sdo sempre contextualizadas a partir dos campos do conhecimento
(GALIAN e LOUZANO, 2014, p.1119).

Mas, na proposta do novo ensino médio brasileiro o que se vé € um
desrespeito a natureza das fronteiras disciplinares e um esvaziamento dos
conhecimentos e dos objetivos educacionais. Para construir um curriculo rico que
consiga traduzir a variedade dos conhecimentos e suas relagbes € necessaria a

consideracao da epistemologia das fronteiras.
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A conservagao como contencao da crise educacional

A partir da nova legislagdo do ensino médio € possivel notar uma crise na
educacao brasileira, expressa pela desconsideragdo da tradicdo epistemoldgica
seguida ha anos, que especifica que os estudantes do ensino médio devam cursar
as treze disciplinas que constavam nos curriculos, até o novo ensino médio entrar
em vigor. Suprimindo, assim, a tradicdo epistemoldégica que era pautada na
estruturacao do curriculo por componentes curriculares, o trabalho das professoras e
professores carece de sentido e o papel da escola é sublimado, diante da
inespecificidade das suas agdes educativas.

Ronai Rocha, no livro Quando ninguém educa (2017), apresenta a ideia de que o
curriculo escolar tem uma fungao reguladora das atividades escolares, pois regula
tanto as atividades docentes quanto dos discentes e da estrutura administrativa da
escola. Diz ele:

O curriculo é um elemento essencial para que a tarefa de formagao humana
ndo seja apenas o resultado aleatério da soma de esforgos individuais
isolados de cada professor, um lance de dados. Podemos pensar no
curriculo como ideal regulador (ROCHA, 2017, p. 134).

A vista disso, é através do curriculo que definimos os direitos de
aprendizagem dos estudantes e este curriculo deve conservar a tradigéo
epistemologica. No entanto, a partir do novo ensino médio, vemos ruir a
fundamentacdo que fornece a base para o curriculo, que sao as disciplinas
escolares.

Desta forma, a crise atual no ensino médio no Brasil é decorrente das bruscas
mudangas curriculares preconizadas na nova legislagdo educacional, por
apresentarem uma ruptura com a tradicdo epistemologica vigente - através da
diluicdo dos componentes curriculares em suas respectivas areas do saber.

Mas, de acordo com Arendt, para conter a crise educacional é necessaria

uma atitude de conservacao.
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Diz Arendt:

penso que o conservadorismo, tomado enquanto conservagao, faz parte da
esséncia mesma da actividade educativa cuja tarefa € sempre acarinhar e
proteger alguma coisa (...). A prépria responsabilidade alargada pelo mundo
que a educagdo assume implica, como é ébvio, uma atitude conservadora
(p. 46-47) (...). Hoje é extremamente dificil garantir esse minimo de
conservagao e de atitude de conservagdao sem a qual a educagao nao é
simplesmente possivel (ARENDT, 2011, p. 49-50).

Embora ouvimos falar muito mal da dimensao conservadora da educagao e
da sua condigao transmissora de conhecimentos, sem a conservagao daquilo que ha
de mais valioso na histéria do conhecimento humano acumulado nado é possivel
haver uma educacgao de qualidade. Uma vez que somos responsaveis pelo mundo,
devemos proteger o que construimos ao longo da nossa historia e garantir que o
legado do conhecimento seja transmitido para as novas geragdes. Por isso,
precisamos de atitudes de conservacao para que o papel da escola e da educacéao
nao seja rebaixado.

Por conseguinte, evitamos que aconteca o que assevera Ronai Rocha no livro

citado acima:

A escola, assim rebaixada, deixou de ser escola. Os conteludos e as
disciplinas foram aos poucos relegados ao sol da boa vontade do professor.
As leis, por sua vez, adotaram, grandiloquentes, outra linguagem, e
comecaram a falar em atividades, areas do conhecimento, temas
transversais e interdisciplinaridade. A perda de objeto foi compensada pelo
discurso (ROCHA, 2017, p. 116).

Essa citacdo trata de uma realidade que esta proxima a acontecer, se o0s
ditames da nova legislagdo educacional brasileira entrarem em vigor nas escolas no
Brasil, pois de acordo com o0 que esta exposto na legislagdo, ndo apenas a
educacado dos jovens brasileiros sera afetada por esta nova legislagdo, mais a
formagao profissional docente também sera profundamente empobrecida. O
curriculo que deveria ser um ideal regulador perde os seus alicerces e da educagéao

é retirado o seu chao.
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Consideragoes Finais

Este trabalho abordou os principais pontos das mudancas preconizadas pelo
novo ensino médio no Brasil, mostrando que o que propdem a nova legislagcéo é
realizar uma brusca ruptura com a tradigdo epistemoldgica curricular vigente que
apresentava o curriculo a partir de um modelo disciplinar, através de 13 disciplinas.

Assim, a educacgao brasileira passa por um momento de crise, uma vez que
vemos se concretizar um forte abalo dos alicerces que basilavam a educacao
brasileira. Mas, sob quais alicerces deve se desenvolver a educacao? Os alicerces
sob os quais devem se construir o ato educativo, denominam-se componentes
curriculares. Deve-se se conservar a tradicao disciplinar para a apresentacido dos
conhecimentos dentro de um curriculo, pois é através do curriculo que definimos os
direitos de aprendizagem dos estudantes.

E, mesmo que as mudancgas catastréficas na educagao brasileira, no nivel
médio, ja seja uma realidade, as palavras de Hannah Arendt ainda conseguem nos
trazer esperancas de dias melhores, pois diz ela: “Pode-se mesmo admitir que se
esta aqui face a um processo automatico, desde que se ndo esqueg¢a que O
pensamento e a acdo humanos tém o poder de interromper e fazer parar este
processo” (ARENDT, 2011, p. 34).
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