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RESUMO: O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre as possibilidades para o ensino de
filosofia como disciplina na atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O objetivo é analisar as
competéncias e habilidades da base para extrair conceitos e nogdes que necessariamente
demandam uma atuacgéo especifica da filosofia, como disciplina curricular obrigatéria. Através do
desenvolvimento da discussdo, € demonstrado o quanto a filosofia € uma disciplina estrutural e
necessaria ao desenvolvimento de certas competéncias gerais e competéncias e habilidades das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Além disso, o material aqui reunido visa embasar, conceitual
e legalmente, a necessidade estratégica da filosofia no curriculo para legitimar a pretensao
pedagdgica da BNCC, que professa uma educagdo que conjugue conhecimentos, valores e
posicionamentos sociais e éticos.

Palavras-chave: Ensino de filosofia; Curriculo; BNCC; competéncias; habilidades; filosofia.

ABSTRACT: This article presents a reflection on the possibilities for teaching philosophy as a
discipline in the current National Common Curriculum Base (BNCC, in portuguese). The objective is to
analyze the competences and skills of the base to extract concepts and notions that necessarily
demand a specific performance of philosophy, as a mandatory curricular subject. Through the
development of the discussion, it is demonstrated how philosophy is a structural discipline and
necessary for the development of certain general competences and competences and skills of the
Applied Human and Social Sciences. In addition, the material gathered here aims to ground,
conceptually and legally, the strategic need for philosophy in the curriculum to legitimize the
pedagogical intention of BNCC, which professes an education that combines knowledge, values and
ethical social positions.
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Introducgao

Antes de assumirmos que ha motivos para lamentarmos as mudancas
promovidas pelas Bases Nacionais Curriculares Comuns (Brasil, 2018),
analisaremos, nos documentos oficiais que tratam do assunto, as efetivas mudancas
propostas e os impactos no aumento, ou diminui¢do, do papel da disciplina filosofia
na formacao basica dos estudantes.

O objetivo foi pensar o ensino de filosofia na nova legislagdo sobre o ensino
meédio e, como a presenca da filosofia no curriculo da educagao basica possui uma
histéria intermitente, muitos sentiram que ela foi mais uma vez ameacada de
desaparecer, ou escanteada para uma posi¢cao secundaria. Sera que podemos
pensar de outro modo? O que pode a filosofia nessa BNCC?

A tarefa que se propOs esse artigo parecia ingrata. Como a filosofia foi
inserida na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, seria preciso refletir em
gue momentos o ensino de filosofia aparece no documento e propor algumas rotinas
curriculares que poderiam ser pensadas a partir dessa presenca.

O tema €& complexo e de multiplas abordagens. Para contemplar
fundamentagcdes conceituais imprescindiveis a este debate, estdo presentes em
nosso texto, discussdes sobre a concepcgao tedrica da pedagogia das competéncias,
seja para enaltecer suas caracteristicas, como fazem Perrenoud (1999) e Delors
(1999), seja para criticar como mercantilizagdo da educagao, como faz Laval (2018).
Circulam, entre os pesquisadores sobre a BNNC, discussdes sobre a concepgao de
educacédo como objetivos e direitos de aprendizagem, e ainda, discussbes sobre se
a filosofia deveria mesmo estar na area de Ciéncias Humanas e sociais. Optamos,
ao nao abordar essas questdes, por uma analise do alcance da filosofia preconizado
na letra da BNCC e, principalmente, se este alcance é, de fato, menor do que fora
alcancado antes.

Em seu texto, a BNCC propde que, além de garantir o acesso e permanéncia
na educagao, € necessario um patamar comum de aprendizagem (2018, p.8) e,
assim, perguntamos: ha lugar para o ensino de filosofia nesse patamar comum?

Como proporcionar saberes filosoficos que vao além de habilidades para a
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flexibilidade, comunicac&o e resiliéncia para o mercado de trabalho, ja que, para os
defensores do tecnicismo e pragmatismo, a contribuicdo da filosofia deve-se limitar-

se em oferecer, quando muito, somente estas habilidades uteis aos estudantes?

A filosofia na BNCC

O texto da BNCC propbe diretrizes comuns para a construcdo de curriculos
diversos. Sendo assim nao inclui, e nem exclui, as disciplinas no ensino médio, pois
se limita a instituir competéncias e habilidades que serdo materializadas em diversos
curriculos nas redes e escolas. Deixando, assim, para as redes publicas e as
escolas as decisdes acerca das disciplinas.

Uma das premissas deste texto € destacar algumas passagens nas quais a
filosofia aparece como componente curricular da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. A primeira delas diz que “As areas de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia)” (2018, p. 33). A éarea é
entendida como sendo composta das respectivas disciplinas, ndo havendo muita

margem para excluir uma delas do curriculo. Ha ainda dois outros trechos:

“No Ensino Médio, com a incorporagao da Filosofia e da Sociologia, a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a
ampliagao da base conceitual e dos modos de construgdo da argumentagao
e sistematizagdo do raciocinio, operacionalizados com base em
procedimentos analiticos e interpretativos”. (2018, p. 472)

“A BNCC da éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada
por Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propdée a ampliagdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental, sempre orientada para uma formacéo ética.” (2018, p. 561)

Estas trés passagens evidenciam, inequivocamente, que a Filosofia é
contemplada enquanto componente curricular da area de Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas. Sendo conferida a filosofia, inclusive, a funcdo de ampliacao e
aprofundamento da base conceitual e construgdo de argumentos e raciocinios.

Desse modo, dizer que a filosofia foi retirada do BNCC parece uma estratégia
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maquiavélica de quem almeja subtrair a disciplina a partir de uma leitura enviesada
da lei, algo que jamais deveria ser propagado pelos envolvidos com seu ensino.

A sua presenca € outra vez explicitada na base, quando esta cita as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugao n. 3 de 21/11/2018), que diz

em seu artigo 11, paragrafo 4 que:

“§ 40 Devem ser contemplados, sem prejuizo da integragcédo e articulagao
das diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas de:
... VIII - sociologia e filosofia; (2018, p. 476)”

Embora a expressao “estudos e praticas” nao oficializa, necessariamente, a
obrigatoriedade da filosofia enquanto disciplina, tampouco suprime a necessidade de
sua existéncia enquanto independente das demais. O referido paragrafo pode,
inclusive, servir de embasamento aos defensores da necessidade da
obrigatoriedade da filosofia, porque esta deve ser contemplada, “sem prejuizo da
integracao e articulagdo das diferentes areas do conhecimento” e, assim, além de ter
garantida a sua posigao, a disciplina € apresentada como estratégica na articulagéo
interdisciplinar com as demais disciplinas. Nao teriamos uma supressao, mas, ao
contrario, uma exaltagao da filosofia e da sociologia.

Desse modo, apesar de a filosofia ser contemplada na BNCC, para garantir o
seu efetivo oferecimento em forma de disciplina da grade curricular, € necessario um
posicionamento efetivo e embasado. E parte desta legitimagao consiste na produg¢ao
de materiais didaticos que dialogam com a BNCC e que sejam oferecidos nos livros
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para tratar das competéncias e
habilidades que fazem mengao a filosofia, que procuraremos destacar em seguida.

No PNLD, assim como nas escolas, a filosofia se fara presente na
argumentagao e explicitacdo dos conteudos filoséficos que dialogam com as
competéncias e habilidades propostas pelo BNCC, através da atuacao efetiva dos
professores de filosofia. O espaco do ensino de filosofia precisara ser
constantemente criado e defendido por aqueles envolvidos em seu proprio ensino.
Depois de anos de luta para a obrigatoriedade da disciplina, os docentes de filosofia

terdo que resistir e ver a luta pela sua presenca ser travada constantemente, a cada
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criacdo de matrizes curriculares nos estados, a cada discussao curricular nas redes

privadas de ensino e na criagao dos livros do PNLD.

E quanto aos itinerarios formativos?

O novo ensino médio e a BNCC preconizam em seus textos que pretendem
levar a flexibilidade para os discentes do ensino médio, garantindo-lhes que possam
optar por itinerarios formativos a serem oferecidos pelas instituicdes de ensino. E a
BNCC escolheu as proéprias areas (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), acrescidas do ensino Técnico Profissional,
para se configurarem como esses referidos itinerarios.

A BNCC afirma ainda que a organizagao por areas:

nao exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relagdes entre elas e a sua contextualizagao para
apreensao e intervengdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores no planejamento e na execugdo dos
planos de ensino (Parecer CNE/CP no 11/2009). (2018, p. 470)

A BNCC por mais de uma vez enaltece que os contextos locais, de cada
escola, ou rede de ensino, devem definir o arranjo e, consequentemente, a oferta
dessas areas, delegando as redes estaduais e particulares a definigdo dos
itinerarios. A BNCC prescreve para cada uma dessas areas uma série de
competéncias e habilidades que sao relativas a 1800 horas, ou 60% do ensino
meédio. Sendo que os restantes 40% devem ser decididos pelas redes, novamente
prevalecendo o discurso de flexibilidade aos estudantes e contextualizagcdo na
realidade escolar. Essa discussdo gera uma problematizacdo sobre a real
capacidade de oferecimento aos estudantes de todos os itinerarios e,
consequentemente, se de fato vdo poder escolher e, ainda, se estes estédo
preparados para isto. Neste artigo ndo entraremos nessa discussdo, mesmo
considerando-a importante.

Entendemos que essa divisao possibilita muitas leituras. Em uma delas,

inclusive, pode-se esperar que um aluno tenha escolhido o itinerario formativo de
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sinalizando com isso que deseja mais
espaco curricular para as componentes da area, especificadas acima como Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia. Ao sinalizar esse itinerario, este aluno estaria
sinalizando que gostaria de aumentar a carga horaria da area e, consequentemente,
de filosofia. O que nos leva a uma impressao que seria possivel aumentar os
espacos de ensino de filosofia quando as escolas, ou redes de ensino, forem propor
os curriculos para quem escolhe o itinerario de Ciéncias Humanas. Desse modo, as
escolas, ou redes de ensino, precisardao pensar a especificidade do curriculo de
filosofia para aqueles que optarem pelo itinerario de Ciéncias Humanas e Sociais. E,
a depender do nosso engajamento, oxala seja um dia necessario a nds, docentes da
area, propor rotinas curriculares para um cenario de aumento de carga horaria da
filosofia.

Mais uma vez fica clara a necessidade de engajamento dos profissionais da
area de filosofia para aumentar o seu campo de atuacdo. Como o conhecimento dos
documentos oficiais demonstra, o espag¢o que sera concedido aos professores de
filosofia dependera do quao necessario e conveniente ele se mostrar. Neste sentido,
este artigo também deve ser entendido como um panfleto politico cuja mensagem
nao precisa ser subliminar: ocupemos os espacos de debates!

Desse modo, no nosso entendimento, novamente prevalece a compreensao
de que no novo ensino médio ndo ha espago garantido por lei para as disciplinas
como normalmente entendemos, mas sim a construcido necessaria e constante de
justificagdo de sua presencga por parte dos protagonistas envolvidos no ensino de
cada disciplina. No caso da filosofia essa necessidade se fara ainda mais premente
por conta de seu passado oscilante enquanto disciplina obrigatéria e o constante

desprestigio pelo qual passa.

Competéncias e habilidades e sua relagao com a filosofia

As mudancas no ensino médio e a criacdo da Base possuem como
fundamento a concepgédo da pedagogia das competéncias. Ja ha algum tempo que

os curriculos escolares vém sendo expressos por competéncias e habilidades,
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(desde, de pelos menos, a LDB de 1996 e da criagcdo do Enem, em 1999). Monica
Ribeiro da Silva, no seu artigo A BNCC da reforma do ensino médio: o resgate de
um empoeirado discurso (2018), aponta como a BNCC recupera o discurso das
competéncias e habilidades dos documentos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (Brasil, 1999) e Parecer CNE/CEB 15/98 com a Resolugao
CNE/CEB 03/98. A autora afirma que

A definicdo de competéncias como eixo de prescrigbes curriculares foi
favorecida, no contexto da reforma curricular da década de 1990, em virtude
de sua proximidade com a ideia de competicdo e de competitividade (SILVA,
2008). Esse discurso, agora revigorado, é retomado em meio as mesmas
justificativas, de que é necessario adequar a escola a supostas e
generalizaveis mudangas do “mundo do trabalho”, associadas de modo
mecanico e imediato a inovagbes de carater tecnoldgico e organizacional
(2018, p. 11)

Em ambos os casos, tanto no final dos anos 1990 como agora, a autora
aponta que a pedagogia das competéncias possui um carater de “formacéao
administrada”, instrumental, que n&o valoriza a dimens&o historico-cultural da
formacdo humana. Isso é explicito nos documentos quando afirmam que “o novo
paradigma emana da compreensdao de que, cada vez mais, as competéncias
desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessarias a
inser¢ao no processo produtivo” (Brasil, 1999, p. 12).

Os Parametros citam como referéncia um relatério da UNESCO intitulado
Educagédo, um tesouro a descobrir (1997), que tem Jacques Delors como um dos
autores e nos quais sao apresentadas as linhas mestras do paradigma das

competéncias retiradas do universo do trabalho.

Em primeiro lugar, como dissemos, o progresso cientifico e tecnolégico e a
transformagao dos processos de producgdo resultante da busca de uma
maior competitividade fazem com que os saberes e as competéncias
adquiridos, na formacéo inicial, tornem-se, rapidamente, obsoletos e exijam
o desenvolvimento da formagédo profissional permanente. Esta da resposta,
em larga medida, a uma exigéncia de ordem econdmica e faz com que a
empresa se dote das competéncias necessarias para manter o nivel de
emprego e reforgar a sua competitividade. (1997, p. 104)
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Delors apresenta entdo os quatro pilares dessa nova pedagogia, séo eles:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.
Pilares esses adotados integralmente nos Parametros, de 1999, e que expressam as
capacidades de aprender permanentemente e a flexibilidade para adequar-se as
mudancas.

Outro autor que reflete sobre a pedagogia das competéncias e que possui
ampla divulgagdo no Brasil & Philipe Perrenoud. Na sua obra Construir as
competéncias desde a escola (1999), o autor fala da pedagogia das competéncias a

partir do mundo do trabalho:

como o mundo do trabalho apropriou-se da nogao de competéncia, a escola
estaria seguindo seus passos, sob o pretexto de modernizar-se e de inserir-
se na corrente dos valores da economia de mercado, como gestdo dos
recursos humanos, busca da qualidade total, valorizacdo da exceléncia,
exigéncia de uma maior mobilidade dos trabalhadores e da organizagdo do
trabalho (p. 12)

Esse fator ndo era exclusivo para a ascenséo do discurso das competéncias.
O fator complementar é que a pedagogia das competéncias reanima um velho
dilema, por ele descrito, entre os que querem transmitir a cultura e conhecimentos
por si mesmos e 0s que querem liga-los muito rapidamente a praticas sociais. Este
debate denuncia uma “crise” nos sistemas educativos no sentido de que os
orcamentos aumentaram, mas os niveis de formagao ndo. E a competéncia poderia

ser uma forma de sair dessa crise, uma vez que

a inovagao consistiria ndo em fazer emergir a ideia de competéncia na
escola, mas sim em aceitar "todo programa orientado pelo desenvolvimento
de competéncias, as quais tem um poder de gerenciamento sobre os
conhecimentos disciplinares" (Tardif, 1996, p. 45). (1999, p. 15)

Complementar a essa ideia temos que destacar que Perrenoud define
competéncia como “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo
de situagao, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (1999, p. 7),
sendo que concebe a “inteligéncia como capacidade multiforme de adaptacao as
diferencas e as mudancgas” (1999, p. 15) e que a “abordagem por competéncias néao
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rejeita nem os conteudos, nem as disciplinas, mas sim acentua sua implementagao”
(1999, p. 15) tendo como pano de fundo um mundo no qual “das fronteiras, das
tecnologias, dos estilos de vida requer uma flexibilidade e criatividade crescentes
dos seres humanos, no trabalho e na cidade” (1999, p.15). Essas definicdes e
articulacdes aparecem todas na BNCC.

O que a BNCC apresenta como novidade €& a delimitacdo de dez
competéncias gerais da educagao e também a especificagdo de competéncias para
cada etapa do ensino (infantil, fundamental e médio) e para cada area.

De certa forma isso ja havia sido proposto em outros documentos oficiais e,
no caso da filosofia, temos as Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio,
Ciéncias Humanas e suas tecnologias (2006). Mas este documento, diferente da
BNCC, defende explicitamente a filosofia como disciplina no nivel médio e apresenta
competéncias e habilidades filoséficas (elaboradas a partir das Diretrizes
Curriculares aos Cursos de Graduacado em Filosofia e pela Portaria INEP n° 171, de
24 de agosto de 2005, que instituiu o Exame Nacional de Desempenho dos

Estudantes (Enade) de Filosofia), sao elas:

1°) Representagcéo e comunicagao:

* ler textos filosoficos de modo significativo;

* ler de modo filosoéfico textos de diferentes estruturas e registros;

« elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo;

* debater, tomando uma posi¢do, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posi¢cdo em face de argumentos mais consistentes.

2°) Investigagéo e compreensao:

 articular conhecimentos filoséficos e diferentes conteudos e modos
discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras
produgdes culturais.

3°) Contextualizagdo sociocultural:

+ contextualizar conhecimentos filosdéficos, tanto no plano de sua origem
especifica quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-
politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica
(p. 33-34)

Temos trés grandes competéncias filoséficas destacadas e com elas
habilidades especificas. Veremos, entretanto, que elas ndo sido retomadas na
BNCC. Nao obstante, € imprescindivel destacar que as Orientagbes Curriculares
para o Ensino Médio, Ciéncias Humanas e suas tecnologias (2006) continuam

validas e ainda podem embasar o trabalho com ensino de filosofia.
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Por outro lado, a pedagogia das competéncias € alvo de uma contundente
critica por fazer parte de um processo maior de mercadorizagao da educacédo, como
propde Cristian Laval (2019). A mercadorizagdo da educagdo € um fendmeno
mundial e consiste basicamente em tratar a educagdo como um bem privado e nao
mais um bem comum. Enquanto bem privado, € um investimento e esta ligado a
meritocracia e ganhos pessoais ndo sendo mais uma forma de transmitir cultura de
modo igualitario. E a pedagogia das competéncias € apenas um dos aspectos desse
paradigma.

Laval destaca que com a escola neoliberal ha a passagem de um formato
humanista para a emancipacéao intelectual e autonomia, na qual o trabalho nao ¢é a
unica ocupacao da vida, para uma formacao de assalariado qualificado, que tem sua
prépria formagao como um ativo no qual investe, tendo o trabalho invadido todas as
dimensdes da vida. Nesse cenario, as competéncias ndo sio para a vida, mas uteis
profissionalmente, como afirma Laval “a competéncia € aquilo por que o individuo é
util na organizagao produtiva” (2019, p. 77).

A principal competéncia é ‘aprender a aprender’ e assim outras caracteristicas
podem ser desenvolvidas nos alunos da educacido basica visando o seu futuro
profissional, como: desempenho; competitividade; produtividade econdmica;
qualidade de trabalho; flexibilidade; autodisciplina. Nesse sentido, Laval aponta que
“definida como caracteristica individual, a categoria de competéncia faz parte da
estratégia de individualizagdo das novas politicas de gestado dos recursos humanos”
(2019, p. 78).

O contraponto critico denuncia, entdo, as competéncias como uma expressao
de uma escola neoliberal que vé a educacido como um bem de investimento privado

e ndo como um meio de democratizar a cultura, de igualdade politica e justi¢ca social.

As competéncias gerais e da area e sua relagao com a filosofia

Na secao anterior apresentamos, em linhas gerais, a problematica acerca da
nocédo de pedagogia das competéncias. A BNCC, por sua vez, define competéncia

como:
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como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (2018, p. 8)

Na BNCC sao apresentadas dez competéncias gerais para o Ensino médio e
depois seis competéncias especificas para as ciéncias humanas e sociais aplicadas.

No caso especifico da filosofia, ha uma diferenca fundamental em relagao as
Orientagbes de 2006, pois la se propde competéncias filosoficas e aqui sdo
competéncias gerais e competéncias e habilidades especificas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Desse modo, a principal diferenca com relagao as
Orientagbes € que elas sdo explicitas em destacar a importancia do ensino de
filosofia como disciplina para o desenvolvimento das competéncias e, no caso da
BNCC, teremos que fazer um trabalho de extracdo dessa importancia.

Eis o0 quadro como apresentado pelo documento:
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Quadro 01 — Competéncias Gerais da Educagao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugées
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagao é a base — Ensino Médio. 2018. P. 9-10

Se nas Orientagbes temos trés grupos (representagdo e comunicagao;

investigacdo e compreensao; contextualizagdo sociocultural). Aqui, diante de tal
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lista, criamos duas constantes para analise: aquelas competéncias ligadas a
procedimentos intelectuais e epistemoldogicos e aquelas ligadas a valores e

comportamentos. Desse modo, propomos a divisdo em:

- Procedimentos ou metodologias - utilizar conhecimentos historicos;
abordagem cientifica; exercitar a curiosidade intelectual; elaborar e testar
hipéteses; usar diferentes linguagens, expressar pensamentos; lidar com
novas tecnologias; argumentacao.

- Valores e comportamento - construgdo de sociedade justa; criatividade;
valorizar diversidade cultural e artistica; entendimento mutuo; valorizar
diversidade cultural, experiéncias para as escolhas e exercicio da cidadania;
direitos humanos, consciéncia socioambiental, posicionamento ético;

autoconhecimento e autocuidado; didlogo; agir responsavel e autbnomo.

Ha nocdes e conceitos caros ao ensino de filosofia nessas competéncias e,
por isso, nosso esforgo em legitimar a necessidade de ser oferecida como disciplina
na grade curricular. E salutar destacar estes conceitos como a confirmacgéo de que a
BNCC pressupde a filosofia como uma disciplina estratégica para sua proposta
como um todo ser valida.

Seguem diferentes exemplos de como a filosofia incorpora competéncias
estruturais da BNCC. Por exemplo: a curiosidade intelectual que muitas vezes é
associada como a propria definicdo de filosofia, como sendo um espanto, ou
admiragao, pela realidade vista como intrigante e digna de investigagao. Elaborar e
testar hipéteses que € vista por muitos como uma das grandes contribui¢des da
metodologia filoséfica, incorporada por demais areas. A argumentagdo, tida por
muitos, como eminentemente filosofica, que, inclusive, possui uma area, a logica,
que estuda os processos argumentativos. O dialogo, por muitos também destacado
como sendo uma caracteristica da filosofia de expressao grega e que fundamenta
boa parte da tradicao filosofica ocidental. E, obviamente, a nogdo de expressao de
pensamentos.

Todas essas competéncias podem ser desenvolvidas com os procedimentos
curriculares propostos pelas Orientacées de 2006, a saber, a leitura de textos
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filosoficos e leitura filoséfica de textos de qualquer natureza. A elaboracdo de
conteudos de ensino de filosofia precisaria focar em instrumentos metodoldgicos que
poderiam ser estimulados com uma diversidade de textos filoséficos e com
linguagens variadas destacando a expressdo de pensamento, bem como a sua
contextualizag&o histérica e o problema ao qual respondem.

Outro ponto que merece destaque € a enorme importancia dada a discussao
sobre valores e comportamentos que mobilizam outra area eminentemente filosofica,
a discussao ética. Coloca-se como obrigagdo do ensino médio uma reflexdo e um
posicionamento éticos, citando o dialogo, respeito ao outro, autonomia, liberdade,
cuidado de si e autoconhecimento. Todos eles conceitos propostos e amplamente
discutidos em toda histdria da filosofia e que possuem nela ndo apenas a origem
conceitual e fundamentos, como também o local proprio para o seu ensino. Sao
aspectos que estdo tao intimamente ligados ao ensino de filosofia e que possuem
tamanho destaque na BNCC, que nos parece até mesmo um contrassenso querer
desenvolver essas competéncias apenas como “estudos e praticas”, ou em

“projetos”, e ndo como uma disciplina com carga horaria regular.

As categorias das ciéncias Humanas e Sociais aplicadas.

Apds as consideragdes gerais acima apresentadas sobre as competéncias
gerais do ensino médio, vamos analisar brevemente um ponto importante da BNCC
que sao as chamadas “categorias” apresentadas no texto.

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas “deve tematizar e
problematizar algumas categorias da area” (2018, p. 562). Para os autores, essas
sdo categorias especificas com perspectivas e conceitos que devem ser
desenvolvidos no ensino médio, sendo orientadoras tanto das competéncias e
habilidades da area, quanto dos livros didaticos do PNLD e aqui esta o principal
motivo do destaque. As obras passardo a ser por areas e tematicas, em torno
dessas categorias. E nelas é possivel perceber explicitamente mengdes ao papel

formativo da filosofia:
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1) Tempo e Espaco, na qual se afirma que “O tempo € matéria de reflexdo na
Filosofia, na Fisica, na Matematica, na Biologia, na Histdria, na Sociologia...”
(p. 563);

2) Territério e Fronteira (na qual ndo ha explicitamente mencéo a filosofia).

3) Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica, na qual afirma que:

Na busca da unidade, de uma natureza (physis), os primeiros pensadores
gregos sistematizaram questdes e se indagaram sobre as finalidades da
existéncia, sobre o que era comum a todos os seres da mesma espécie,
produzindo uma visdo essencializada e metafisica sobre os seres humanos.
(p. 565);

4) Politica e Trabalho, na qual se destaca que:

A politica esta na origem do pensamento filoséfico. Na Grécia Antiga, o
exercicio da argumentagao e a discussao sobre os destinos das cidades e
suas leis estimularam a retérica e a abstracdo como praticas necessarias
para o debate em torno do bem comum. (p. 567)

e ainda,

A categoria trabalho, por sua vez, comporta diferentes dimensdes —
filoséfica, econdmica, sociolégica ou histérica: como virtude; como forma
de produzir riqueza, de dominar e de transformar a natureza; como
mercadoria; ou como forma de alienagao. (p. 568).

No rol de categorias € explicita a contribuicdo curricular especifica que a
filosofia pode e deve ter no ensino médio. Na primeira categoria, ressalta-se a
questao do tempo como uma matéria de reflexdo da filosofia, o que acarreta pensar
em diferentes discussdes ao longo da histéria e o quanto o conceito é fundamental
para a teoria do conhecimento e para a metodologia do pensamento. A segunda
categoria, apesar de nao fazer mencgao explicita a filosofia, implicitamente temos a
questdo da formacdo das sociedades, a questdo do respeito as diferengas, com
questdes ligadas aos preconceitos e xenofobia. A terceira categoria faz mengéo ao
contexto dos filésofos pré-socraticos e sua pesquisa sobre a physis, 0 que nos

remete a visdo de conjunto da filosofia como origem dos demais ramos das
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especialidades dos saberes, o que confere a filosofia um destaque em quanto
precursora do pensamento racionalizado. E, por fim, a associacdo entre o
surgimento da polis grega e o debate publico e gestdo da cidade, associando a
prépria nocao de cidadania como indissociavel da filosofia.

Mais uma vez, agora nas categorias, ha mengdes explicitas a contribuigao
que o pensamento filosofico deve desenvolver no ensino médio e, no nosso
entender, expressa a necessidade de horas aula de filosofia para serem

desenvolvidas, assim como garantir seu espago nas obras do PNLD.

Competéncias e Habilidades da area e suas relagdées com a filosofia

O mesmo procedimento de analise é feito, agora, com as competéncias
especificas da area das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. Teriamos o seguinte

quadro:

Quadro 02 — Competéncias da area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relagcao a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisbes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formagao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensao das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o papel
geopolitico dos Estados-nacgdes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com
a natureza (produgdo, distribuicio e consumo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a proposi¢cdo de alternativas que respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.

4. Analisar as relagdes de producao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relagbes na construgédo, consolidagdo e transformagao
das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢coes e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagao € a base — Ensino Médio. 2018. P. 570
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Aqui teriamos trés constantes para as competéncias, seriam elas:

- Procedimentos, ou metodologias - procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente; analise critica, debate publico.

- Politica e sociedade - fronteiras, relagdes de poder, Estado; producgéao,
distribuicdo e consumo; relacdes sociais, capital, trabalho, transformacao
social; diferentes relagdes com a natureza.

- Valores e comportamento - justica, preconceito, violéncia; Direitos
Humanos; pluralidade de posi¢des, exercicio da cidadania, liberdade
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. A consciéncia, a ética

socioambiental e o consumo responsavel; cidadania.

Mais especificamente, sdo acrescidos aqui conceitos e nogdes ligados as
dimensdes politica e da sociedade, além das dimensdes de procedimentos e valores
que ja destacamos acima.

Além de todos os pontos destacados anteriormente como atributos conceituais
e metodolégicos essencialmente filoséficos (a saber, a proposicédo de problemas,
elaboracdo de hipoteses, selegao evidéncias e argumentacdo através de textos
filosoficos ou da leitura filosofica de textos de outras naturezas), temos agora, com a
delimitacdo da area de Ciéncias Humanas, mais um ponto eminentemente filoséfico
que é o posicionamento critico.

A nocgao de critica é cara a filosofia, possuindo nela um aprofundamento
da simples ideia de que a critica é emitir uma opinido, ou juizo de valor. Na filosofia,
geralmente a critica é entendida como uma analise sistematica e essa contribuigdo
precisa ser levada ao ensino médio.

Na especificagao da area, surgem como campo conceitual nogdes ligadas
a organizagao da sociedade e que, em filosofia, sdo geralmente estudadas pela
filosofia politica. Conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e
regimes de governo, soberania etc.) podem ser estudados na contextualizagao
sociocultural, como propde as Orientagées de 2006. Ou seja, esses conceitos

podem ser mobilizados a partir de problematizagdes, analises criticas, reflexdes
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sobre os pressupostos, elaboracdo de hipdteses ou debate publicos em contextos
que levem em conta o plano pessoal, o entorno sécio-politico, histérico e cultural,
bem como a sociedade cientifica e tecnoldgica. Aqui seria interessante, inclusive,
problematizar a originalidade grega da filosofia, como o fazem autores como Renato
Nogueira (2014) que apresenta a importante discussdo das outras matrizes para a
filosofia, bem como a presenca da filosofia africana.

Destacamos novamente a presenga dos conceitos ligados a dimensao ética,
como: os fundamentos da ética, os conceitos de valores, liberdade, cooperacgao,
autonomia, convivéncia democratica e solidariedade; Impasses ético-politicos
ligados a questbes tecnoldgicas e ambientais; Paternalismo, autoritarismo e
populismo na politica; Democracia, cidadania e direitos humanos; Justica, igualdade
e fraternidade.

Apesar do foco em conteudos de ética e politica, é inegavel que o rol de
conteudos destacados acima € especificamente filoséfico e, ao serem tratados
transversalmente, ou dentro de outras disciplinas, perdem em compreensao,
reflexdo detalhada, visdo de conjunto e construgdo de argumentos - que sao
atividades eminentemente filosoficas.

Cada uma das competéncias acima apresenta cinco ou seis habilidades
descritas. Desse modo, passamos a destacar algumas dessas habilidades e

podemos encontrar outras mencgdes explicitas a filosofia, sao elas:

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas & compreensao de
ideias filoséficas e de processos e eventos histéricos, geograficos,
politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais. (p. 572)
(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econbmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizacdo de
dados e informagdes de diversas naturezas (expressodes artisticas, textos
filoséficos e socioldgicos, documentos histéricos e geogréficos, graficos,
mapas, tabelas, tradi¢cdes orais, entre outros). (p. 572)

Sao habilidades ligadas a competéncia um e, portanto, ligadas a
procedimentos, ou metodologias. A compreenséo de ideias filosoficas e o trabalho
com argumentacgao nos textos filosoficos exigem, logicamente, o trabalho especifico
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da aula de filosofia, com as metodologias e teorias do ensino de filosofia. Vale
destacar, ainda, a mencao explicita ao texto filosoéfico como dado basico a ser
trabalhado em todos os seus pormenores.

A competéncia cinco, por sua vez, faz mengado também explicita a reflexdo e
construcéo filosofica ao tratar dos principios éticos imprescindiveis para a formagao
ética dos jovens. Desse modo, também se fazem imprescindiveis as aulas de

filosofia para o desenvolvimento dessa competéncia.

(EM13CHS501). Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,
tempos e espagos, identificando processos que contribuem para a formagao
de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperagao, a autonomia, o
empreendedorismo, a convivéncia democratica e a solidariedade.
(EM13CHS502) Analisar situagbes da vida cotidiana, estilos de vida,
valores, condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de
desigualdade, preconceito, intolerdncia e discriminagao, e identificar
agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferengas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas
e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos
éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes
das transformagdes culturais, sociais, histéricas, cientificas e tecnoldgicas
no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos
valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

Além das competéncias e habilidades acima que explicitamente apresentam
demandas da filosofia, acreditamos que existam outras nas quais a filosofia possa
pleitear como sendo de sua responsabilidade desenvolver, ou seja, que estaria apta

a propor rotinas curriculares sobre. Por exemplo:
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(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na
estruturagdo e nas dinamicas de grupos, povos e sociedades
contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas
interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econbémicas e
culturais.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das
culturas de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos
e socioambientais, com vistas a percepg¢ao critica das necessidades
criadas pelo consumo e a adogao de habitos sustentaveis.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenga do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas
brasileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as formas de organizacdo e de articulagdo das
sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do dialogo e da
promog¢ao da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na
sociedade atual.

(EM13CHS603) Analisar a formagéao de diferentes paises, povos e nagdes e
de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando
conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes
de governo, soberania etc.).

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos
Humanos, recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade,
identificar os progressos e entraves a concretizacdo desses direitos nas
diversas sociedades contemporaneas e promover agdes concretas diante
da desigualdade e das violagbes desses direitos em diferentes espacgos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

De modo geral a BNCC apresenta explicitamente competéncias e

habilidades que seriam tipicas e, muitas vezes exclusivas, ao ensino de filosofia.

O curioso caso do ensino religioso.

No ensino fundamental, a BNCC apresenta uma area chamada ensino religioso,
opcional para as escolas. E nela sugere que o seu ensino passou por diversas
abordagens tedrico-metodoldgicas, mas que neste momento o que se espera dela é “o

reconhecimento da diversidade religiosa” (p. 435), através de uma perspectiva de

tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e
cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica
abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradicdes
religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida.
(p. 436)
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O que nos pareceu curioso € a mencao a filosofia de vida. Do que se tratam
as filosofias seculares de vida? Qual a importancia de uma reflexao sobre o divino a
partir de uma perspectiva laica? Qual a contribuicdo que o professor de filosofia
pode dar a esse assunto?

A BNCC afirma que, no ambito da interculturalidade e da ética da alteridade,
as filosofias de vida estdo muito presentes no ensino religioso especificando duas

competéncias ligadas a esta abordagem entre as seis elencadas, séo elas:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicées/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos,
filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagbes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territorios. (p. 437)

Para dar conta dessas competéncias, a BNCC cria uma unidade tematica que
se chama Crencas religiosas e filosofias de vida na qual elenca habilidades que

permeiam os quatro anos do ensino fundamental, como:

(EFO7EROG6) Identificar principios éticos em diferentes tradigbes religiosas
e filosofias de vida, discutindo como podem influenciar condutas pessoais
e praticas sociais. (p. 455)

(EFOBERO02) Analisar filosofias de vida, manifestacbes e tradi¢cdes
religiosas destacando seus principios éticos. (p. 457)

(EFOBERO04) Discutir como filosofias de vida, tradigdes e instituicdes
religiosas podem influenciar diferentes campos da esfera publica (politica,
saude, educagéo, economia). (p. 457)

Desse modo, pareceu-nos que ha toda uma area de atuacao possivel para o
licenciado em filosofia que estaria habilitado a propor o curriculo para o ensino
religioso, uma vez que a depender de seu repertorio de formacédo na histéria da
filosofia ele poderia vir a se dedicar a pensar as problematicas apontadas pelas
competéncias e habilidades acima e que podem ser mais uma frente de discussao
para os fildsofos engajados no ensino de filosofia, a saber, a sua atuagao no ensino

fundamental.
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Entendemos, portanto, que mesmo no ensino fundamental, a depender dos
interesses e formacdes do professor de filosofia, este poderia pleitear espacgo
curricular para propor praticas que desenvolvem as competéncias e habilidades

destacadas acima.

Consideracgoes finais

O presente artigo reune informagdes oriundas da legislagdo educacional para
embasar o discurso de todos aqueles que almejam pleitear espacos legitimos a
ampla atuacado da filosofia na educacao basica. O que se procurou fazer aqui foi
despir-se dos medos de que perdemos a ardua batalha e de que novamente o
ensino de filosofia foi retirado do curriculo do ensino médio. O procedimento foi ler o
préprio documento e ir recolhendo fragmentos que apontam para uma necessidade
de filosofia.

Apds as ressalvas feitas acerca da concepgdo de pedagogia das
competéncias que ha na legislacdo educacional brasileira e, em especial, na BNCC,
fizemos uma extragdo de nogdes e conceitos presentes nas competéncias gerais e
competéncias e habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E nesse
movimento percebemos que ha uma ampla gama de exigéncias que sao
eminentemente filosoficas. Divididas em trés grupos, (metodoldgicas, politicas e
éticas), as competéncias da area exigem que as redes de ensino mantenham a
disciplina filosofia com carga horaria regular sob a pena de nédo estarem cumprindo
as determinagbes legais, visto que sem esse espago sera impossivel garantir a
ampliagdo e aprofundamento da base conceitual e sistematizagdo do raciocinio,
preconizadas na Base (BNCC, 2018, p. 472).

Também apontamos aqui que as Orientagbes Curriculares Nacionais para as
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (2006) continua um documento importante
para complementar a BNCC, ao apresentar competéncias especificamente
filosoficas e que podem ajudar a fundamentar a construgao de itinerarios formativos

em Humanas nas redes estaduais e privadas.
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Ressaltando o ponto de que com o novo desenho do ensino médio, a luta e a
defesa dos espacos da filosofia no curriculo da educacido basica se dardo a cada
definicdo de curriculo estadual, a cada diretriz curricular nas redes privadas, a cada
criacdo de livros didaticos para o PNLD. Acostumados a argumentar em defesa da
presenca da filosofia na educagao basica, nds professores de filosofia precisaremos
estar atentos e fortes para cada cenario, afinal, desde Aristételes & necessario
lembrar nossos pares que a humanidade ndo chega a sua exceléncia somente
através de artes uteis e pragmaticas: “Todas as outras s&o, pois, mais necessarias
do que ela, mas nenhuma se |Ihe sobreleva em exceléncia”. (Aristételes, 1973, p.
215)
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