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RESUMO: A interdisciplinaridade no ensino da Filosofia e da Sociologia como parte da educagéo
interdisciplinar, tem lugar dentre as Ciéncias Humanas, no campo das Ciéncias Sociais, ganhando
espago a partir de 2006, quando o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) emitiu resolugéo
determinando sua inclusdo na organizagao curricular do ensino médio. Em 2008, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi alterada por forga da Lei 11.684, quando tanto a filosofia
quanto a sociologia ganharam status de disciplinas obrigatérias. Mas a nova Lei n° 13.415/2017
reformou a LDB e revogou essa obrigatoriedade, dando nova redagéo ao dispositivo legal, relegando-
as a estudos e praticas, ao lado das artes e da educacéo fisica, abrindo espaco para a criagdo da
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, que por fim afastou essa obrigatoriedade. O
objetivo deste artigo foi analisar a interdisciplinaridade do ensino da filosofia e da sociologia e sua
integragdo como “estudos e praticas” em face da BNCC de 2018. A metodologia empregada foi a
pesquisa exploratéria, de natureza qualitativa. Em que pese a mudangca da BNCC revogar a
obrigatoriedade de ambas as disciplinas no ensino meédio, pois em cada momento politico em que
viveu ou vive o pais, a Filosofia e a Sociologia tém seu lugar na educacéo e fazem parte do processo
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educacional, bem como da histéria, e podem conviver pacificamente com o saber tecnolégico que
tem sido privilegiado nos ultimos anos, pois este ndo existiria sem que primeiro, ndo houvesse o
pensamento filosoéfico e sua posigao e importancia no estudo da sociedade.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia e Sociologia; Interdisciplinaridade; Pensamento critico e
analitico; Reforma da LDB.

ABSTRACT: Interdisciplinarity in the teaching of Philosophy and Sociology as part of interdisciplinary
education has a place among the Human Sciences, in the field of Social Sciences, gaining ground in
2006, when the National Council of Education (CNE) issued resolution determining its inclusion in the
organization high school curriculum. In 2008, the Law of Guidelines and Bases of National Education
(LDB) was amended by force of Law 11,684, when both philosophy and sociology gained the status of
mandatory subjects. But the new Law No. 13.415/2017, reformed the LDB and revoked this obligation,
rewording the legal provision, relegating them to studies and practices, alongside the arts and physical
education, making room for the creation of the new National Base Common Curriculum (BNCC) of
2018, which finally removed this obligation. The aim of this article was to analyze the interdisciplinary
teaching of philosophy and sociology and its integration as “studies and practices” in face of the 2018
BNCC. The methodology used was exploratory research, of a qualitative nature. Despite the change
of BNCC to revoke the obligation of both disciplines in secondary education, because in every political
moment in which the country has lived or lives, Philosophy and Sociology have their place in
education and are part of the educational process, as well as of history, and can coexist peacefully
with the technological knowledge that has been privileged in recent years, as this would not exist
without the first philosophical thought and its position and importance in the study of society.
Keywords: Teaching Philosophy and Sociology; Interdisciplinarity; Critical and analytical thinking;
Brazilian LDB reform.

Introducao

(194

A Filosofia “¢ uma area de estudos critica e analitica que oferece a
oportunidade de entrar em contato com as correntes de pensamento que moldaram
o mundo” (MELLO, s/d) e contribuiu para formar as sociedades como as
conhecemos hoje, que sédo estudadas pela Sociologia.

Através do exercicio do filosofar é possivel que as pessoas possam aprender
a “produzir o pensamento de forma reflexiva, critica, metddica, abrangente e
profunda”, dando a ele um significado e alcangando um sentido para a existéncia
desse ser pensante e a busca de conhecimentos (LORIERI, 2010, p. 47).

Nesse contexto, Lorieri (2010, p. 49) afirma que “filosofar se aprende” e
Severino (2006, p. 1) ensina que o estudo da Filosofia na formacao académica é
“‘uma exigéncia do processo formativo em geral e ndo de uma formagéo especifica,

em particular”.
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Desse filosofar que as sociedades foram se formando, bem como em razéo
de muitos e complexos fenbmenos, desenvolvendo-se culturalmente, criando suas
raizes e tradicdes, podendo-se observar que ha consequentemente uma
interdisciplinaridade no ensino e no estudo da Filosofia e da Sociologia.

A medida em que a Filosofia busca as explicagcbes para todos os
questionamentos, tanto individuais quanto sociais, através da profunda reflexao
critica e da analise, a Sociologia tem como objeto de estudo a sociedade e as agdes
dos individuos que dela participam. Nesse sentido, ao passo que a Sociologia
estuda as agbes humanas na sociedade, a Filosofia busca as respostas e
explicagdes aos constantes questionamentos para essas agdes.

Considerando a importancia e a interdisciplinaridade do ensino e do estudo da
Filosofia e da Sociologia, em 2006, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), a
pedido da Secretaria de Educacao Basica (SEB) do Ministério da Educag¢ao (MEC),
emitiu um Parecer e uma Resolugao posterior que incluiu as disciplinas Filosofia e
Sociologia na organizagao curricular do ensino médio. Dois anos depois, a Lei n°
11.684/2008 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB, Lei n°® 9.394/96),
tornando obrigatorias as disciplinas de Filosofia e Sociologia em todas as séries do
ensino médio, em todo o Brasil.

A Filosofia e a Sociologia que hoje se consolidam por sua capacidade critica e
problematizadora, embora permanecam como disciplinas no curriculo do ensino
médio, por for¢ca da alteragdo que fez a Lei n° 13.415/2017 na LDB, com a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, passam a integrar os “estudos e

praticas”.
A interdisciplinaridade no ensino de filosofia e sociologia

A interdisciplinaridade na educagao

O movimento pela interdisciplinaridade na educagédo, segundo Gattas e
Furegato (2007, p. 86), surgiu na Franca e na Italia nos 60, quando se reivindicou

um novo modelo curricular para a escola e a universidade. O movimento composto
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por grupos de professores visava a aproximagéo da teoria e da pratica, voltando o
ensino para a realidade social.

“A interdisciplinaridade surgiu na educagdo nao como uma nova proposta
pedagogica, mas como uma aspiragao emergente entre os préoprios professores”. As
mesmas autoras ainda prelecionam que “o termo aparece como uma ‘palavra vaga,
imprecisa, significativa, flutuante e ambigua’, que ninguém sabe definir, mas que
todos parecem buscar e entender” (GATTAS; FUREGATO, 2007, p. 86).

Em seu artigo, Pinto (2019) afirma que antes de se estudar
interdisciplinaridade se faz necessario conhecer a diferenca entre este vocabulo e
multidisciplinaridade. Enquanto na interdisciplinaridade ha interagdo e coordenacgao
entre as disciplinas, na multidisciplinaridade, apesar de também estar relacionada ao
conjunto de disciplinas, ndo ha integragdo ou linearidade entre elas.

Para Piaget (1972, p. 52), a interdisciplinaridade pode ser entendida como o
“intercambio mutuo e integragao reciproca entre varias ciéncias”.

Pereira (2009) infere que, para Piaget, a interdisciplinaridade “é¢ uma
interacao entre as ciéncias, que deveria conduzir a transdisciplinaridade, sendo esta
ultima, concepcgao que se traduz em nao haver mais fronteiras entre as disciplinas”.

A autora da continuidade informando que:

Piaget aposta na transdisciplinaridade, entendida como integragcao global
das ciéncias, afirmando ser esta uma etapa posterior e mais integradora
que ainterdisciplinaridade, visto que, segundo o autor, alcangaria as
interagdes entre investigagbes especializadas, no interior de um sistema
total, sem fronteiras estaveis entre as disciplinas (PEREIRA, 2009).

Em sua obra L'interdisciplinarité: problémes d'enseignement et de recherche
dans les universités (Interdisciplinaridade: questbes de ensino e pesquisa nas
universidades) Piaget (1974, p. 169) afirma que: “C’est a un tel mode qu’ont abouti
les relations interdisciplinaires entre la chimie et la physique et on peut s’attendre a
une intégration analogue de la biologie dans la méme hié- rarchie”.]

Em seu magistério, 0 mesmo autor assim se manifesta sobre as relagbes

interdisciplinares:
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A revenir a des cas plus spéciaux, les relations interdisciplinaires peu- vent
conduire a bien d’autres interactions, en principe comparables aux liai- sons
possibles entre « structures ». Il faut naturellement considérer les situa-
tions de mise en hiérarchie, non pas par simple superpositions d’étages
comme lorsqu’on s’en tient aux observables, mais par emboitements
structurés comparables aux relations entre groupes et sous-groupes
(comme dans la série bien connue des « groupes fondamentaux » de la
géométrie conduisant de celui des homéomorphies a celui des
déplacements en passant par les groupes projectifs, les af Binités et les
similitudes). [...]. C’est ainsi que Weisskopf a décrit les niveaux d’énergies
décroissan- tes caractérisant les particules élémentaires, les noyaux
atomiques, l'organi- sation des atomes, celle des molécules et enBin des
macro-molécules suscep- tibles de reproduction, cette hiérarchie
énergétique situant donc les liaisons étudiées par la chimie dans un systeme
complet et cohérent de niveaux qui, par ailleurs, correspond
vraisemblablement a leur formations historiques et cosmologiques
(PIAGET, 1974, p. 169).”

Ao citarem o pedagogo Jurjo Torres Santomé (1998), Santos e Colombo
Junior (2018, p. 28) trazem uma concepgao de interdisciplinaridade nos seguintes

termos:

a interdisciplinaridade € entendida como acdo, atitude e parceria entre
diversas areas, possibilitando, dessa maneira, maior contextualizagdo dos
conteldos a serem trabalhados. Segundo ele, disciplina e
interdisciplinaridade nao sao praticas opostas. Nesta vertente, ele destaca
que “[...] convém nao esquecer que para que haja interdisciplinaridade, é
preciso que haja disciplinas” (SANTOME, 1998, p. 61, apud SANTOS;
COLOMBO JUNIOR, 2018, p. 28).

Os mesmos autores, sustentados em Fazenda (2011), afirmam que ha uma
demanda para a introdugao da interdisciplinaridade no cotidiano escolar, pois ha
espacgo para uma transformacao da educacdo, mas ha a necessidade de uma nova
formagdo de professores que estejam aptos para uma nova forma de ensinar
(SANTOS; COLOMBO JUNIOR, 2018, p. 28-29).

Ainda, sobre a inser¢ao da interdisciplinaridade na educacao, bem como a
formacdo e o desenvolvimento do professor para atuar na Educacao Basica, as

Diretrizes Curriculares Nacionais normatizam a instrugdo docente no Brasil:
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Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015:

Art 5° A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepg¢ao de educagdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulagao entre teoria e a pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituigdes educativas da educagao basica e
da profisséo, para que se possa produzir o(a) egresso(a):

| - a integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural,
consoantes as exigéncias da educagao basica e da educagao superior para
0 exercicio da cidadania e qualificagédo para o trabalho (BRASIL, 2015).

Nesse contexto, para Pereira (2009), “atualmente, a interdisciplinaridade
continua seu caminho pela (re)construcdo do conhecimento unitario e totalizante do
mundo frente a fragmentacdo do saber”. No ambiente escolar, segundo a autora,
‘essa nocdo € materializada em praticas e reflexbes como a integragdo de

conteudos e a interacdo entre ensino e pesquisa”.

Breves reflexdes sobre a Filosofia e a Sociologia

A Filosofia € um instrumento que pode transformar o homem e sua realidade,
pois possibilita, através da reflexdo critica e analitica, “o estudo dos problemas
fundamentais relacionados a existéncia, ao conhecimento, a verdade, aos valores
morais e estéticos, a mente e a linguagem” (FEROLDI; TREVISO, 2015, p. 171).

Muito se sabe sobre as origens da Filosofia grega, porém, ha poucos
registros sobre sua origem egipcia, que antecedeu séculos a grega classica. O
primeiro fildsofo conhecido foi Imhotep, chamado pelos gregos ao terem contato com
o Egito, de Hermes Trismegistus (em grego Epufic 0 TpiouéyioTog), o trés vezes
grande. Sua filosofia foi denominada de “hermetismo” (IMHOTEP. In
ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA, 1998).

Imhotep (ou Hermes Trismegistus) viveu no Egito por volta do século XXVII
a.C. (entre 2700 e 1500 a.C., ndo se conhecendo a época precisa) e permaneceu
como uma lenda por mais de dois milénios, até que a Pedra Roseta® encontrada
pelo exército de Napoledo em 1799, nos arredores de Roseta, cidade proxima a
Alexandria, foi finalmente traduzida pelo arquedlogo e egiptélogo francés Jean-
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Frangois Champollion em 1822 (FERNANDES, s/d), e Imhotep ressurgiu para a
histdria. Sua primeira estatueta® foi descoberta no inicio do século XX.

Os gregos também o chamaram de Asclepius® por seus feitos como médico e
trés vezes grande, por seus conhecimentos e atuagdo como filésofo, astrénomo e
arquiteto. Eles que ficaram maravilhados com sua /lenda, que nao era tdo somente
fildsofo, mas também médico que antecedeu a Hipdcrates (460 a.C. - 370 a.C,,
considerado o pai da medicina); astrbnomo que procurou explicar o funcionamento
do universo; e arquiteto que projetou a primeira piramide do Egito, em Saqgara, a
piramide de degraus de Djoser. Imhotep deixou uma contribuigdo de 36 livros sobre
filosofia e teologia e seis sobre medicina, todos perdidos ou destruidos apds a
invasao do Egito, restando apenas seus registros e mengdes historicas a partir da
Pedra de Roseta.

A Filosofia grega surgiu em meados do séc. VI a.C., como expoente do
conhecimento racional e analitico, também pensado de forma sistematica, partindo
da necessidade racional de explicar o mundo, o universo € a si mesmo. Os trés
fildsofos que marcam o surgimento da filosofia grega classica e que deixaram suas
célebres frases séo: Socrates (470 a 399 a.C.), “So sei que nada sei”; Platdo (427 a
347 a.C.), “Tente mover o mundo. O primeiro passo sera mover-se a si mesmo”; e
Aristoteles (384 a 322 a.C.), “O ignorante afirma, o sabio duvida, o sensato reflete”.

Na filosofia ocidental se destacaram os trés grandes nomes: o francés René
Descartes (1596 a 1650 d.C.) que inaugurou a filosofia moderna, afirmando que o
raciocinio matematico era o melhor caminho para o conhecimento; autor da célebre
frase: “Penso, logo existo” (cogito, ergo sum). Immanuel Kant (1724 a 1804 d.C.),
nascido na Prussia, é considerado o pai da filosofia critica por questionar os limites
do conhecimento humano e por iniciar os estudos sobre a mente humana. Sua
célebre frase é: “Podemos julgar o coragdo de um homem pela forma como ele trata
os animais”. O terceiro filésofo da modernidade Friedrich Nietzsche (1844 a 1900 d.
C.) era um aleméo ateu que nao via sentido na existéncia humana, mas influenciou
outros muitos pensadores, dentre eles Jean-Paul Sartre. Nietzsche é autor da

célebre frase: “O que ndo provoca minha morte faz com que eu fique mais forte”.
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Segundo Martins (2013, p. 310), “filosoficamente os séculos XVI e XVII
caracterizavam-se pela descoberta cartesiana do ‘cogito’ enquanto fundamento
tedrico que validava todo e qualquer conhecimento humano”. A autoridade
escolastica foi perdida, a medida em que a verdade se fundamentava na razao
humana (MARTINS, 2013), no “cogito, ergo sum” (penso, logo existo), célebre frase
de Descartes.

O inicio do ensino da Filosofia no Brasil foi fundamentalmente ligado a
proposta politico-pedagogica da Igreja Catodlica, ensinada desde o século XVI
(MARTINS, 2013). Nas palavras da mesma autora, fundamentada em Campos
(1978),

Segundo as diretrizes pedagoégicas da Ratio Studiorum, o ensino de
Filosofia, nos colégios e seminarios catdlicos, devia estar embasado no
estudo de Aristételes e Tomas de Aquino. A Ratio Studiorum preocupava-se
em preservar a doutrina aristotélico-tomista de interpretagdes nao
aprovadas pelos escolasticos do século Xlll. O professor ndo deveria se
afastar de Aristételes e Tomas de Aquino, salvo raras excegdes e nédo
deveria discutir nada que fosse conflitante com a fé catélica (CAMPOS,
1978, apud por MARTINS, 2013, p. 311).

Durante o regime militar no Brasil, iniciado em 1964, a Filosofia se tornou
‘indesejavel” e considerada de certo modo “subversiva’, mas foi com a Lei n°
5.162/71 que ela “desapareceu” oficialmente da organizagdo curricular nacional
(CARMINATI, 2004). Nas palavras de Avila,

[...] a partir de 1971, o desaparecimento progressivo da filosofia contribuiu
para o empobrecimento da formacgao cultural da juventude, a diminuigdo de
sua capacidade e visdo global dos problemas, constituindo-se numa das
maiores limitagdes de nosso sistema educacional (AVILA, 1986, p. 48).

No final dos anos 70 e inicio dos anos 80, a Sociedade de Estudos e
Atividades Filosoficas (SEAF) participou ativamente nos debates para que a Filosofia
voltasse a ser ensinada no ensino médio (a época, segundo grau), depois
retornando como disciplina opcional (FAVERO; CEPPAS; GONTIJO; GALLO;
KOHAN, 2004).
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Apesar da Lei n® 5.162/71 sequer citar a Filosofia nas diretrizes e bases do
ensino de 1° e 2° graus, ela permaneceu em alguns curriculos, como Filosofia e
Histéria da Educacéo, por exemplo. Ressurgiu formalmente em 2006, através da
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE), depois por for¢a de Lei, em
2008.

Segundo Santana (2007, p. 16),

O retorno do ensino de Filosofia a rede estadual como disciplina obrigatéria,
antiga reivindicagdo de diversos setores da area educacional, deve ser
acompanhado por agdes que visem o aperfeicoamento da atividade docente
e a busca da qualidade do ensino-aprendizagem, tornando-o significativo e
fundamental para o pleno desenvolvimento do educando em suas multiplas
capacidades (SANTANA, 2007, p. 16).

Em 2017, ao lado da Sociologia, a Filosofia passou a fazer parte do ensino
como estudos e praticas, ndo mais como “disciplinas obrigatorias”.

Se comparada a Filosofia, a Sociologia € uma ciéncia relativamente jovem,
surgida no século XIX, a partir dos estudos de varios filésofos, pensadores, acerca
das “novas” relagdes sociais, de trabalho, muito influenciados pelo capitalismo, bem
como as novas realidades, principalmente impostas pelas revolugdes burguesas dos
séculos XVII e XVIII: a Revolugao Industrial e a Revolugao Francesa. Dentre outros
pensadores, teve como seus precursores Auguste Comte (1798-1857), Karl Marx
(1818-1883), Emile Durkheim (1858-1917) e Max Weber (1864-1920).

Enquanto ciéncia, a Sociologia paira entre as Ciéncias Humanas, mais
especificamente, dentre as Ciéncias Sociais, tendo por objetivo estudar,
compreender e classificar as formagdes sociais (comunidades e agrupamentos
humanos), consolidando-se por meio da investigacdo cientifica das estruturas
sociais.

Em seu estudo, Porfirio (2015) faz a seguinte alusdo:

No final do século XVIII, a Revolugdo Francesa causou um longo periodo de
instabilidade politica para os franceses, que, apés o fim do Antigo Regime
(a monarquia), viram-se diante de um vazio politico que resultou em
diversas experiéncias politicas, muitas das quais fracassaram. O cenario
era de instabilidade politica e econdmica, fome, violéncia e desordem social.
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Foi a partir de entdo que o filésofo francés Augusto Comte “idealizou um
projeto de melhoria e progresso social com base em um movimento que ficou
conhecido como positivismo” (PORFIRIO, 2015). Sua teoria positivista objetivava o
progresso da sociedade através do avancgo cientifico e tecnoldgico, da ordem social
e da disciplina individual.

Destaca-se aqui que o listel branco que cruza o globo celeste de nossa
Bandeira Nacional republicana tem o lema Ordem e Progresso, intrinsecamente
baseado no positivismo de Comte.

Para concretizar o seu projeto, nas palavras de Porfirio (2015),

Comte aceitou como necessaria a criagdo de uma nova ciéncia que, tal
como as ciéncias naturais, estudasse e classificasse a sociedade, a fim de
entendé-la e modifica-la. No inicio, essa ciéncia foi batizada por Comte
de fisica social. Mais tarde, ela seria nomeada pelo mesmo pensador como
sociologia, que significa: ciéncia da sociedade. Assim, Comte ficou
conhecido como o “pai” da sociologia.

No entanto, como a teoria do positivismo de Comte ndo serviu de base para
estabelecer um método adequado que compreendesse a estrutura e funcionamento
da sociologia, o filésofo francés Emile Durkheim estabeleceu através de seus
estudos e pesquisas o primeiro método de analise socioldgica, baseado nos fatos
sociais, vindo a ser considerado o primeiro sociélogo, sobretudo por ser professor e
escritor, quem introduziu a sociologia como disciplina regular no Ensino Superior,
inicialmente nos cursos de Direito, Psicologia e Pedagogia.

Além de Durkheim, os alemaes Karl Marx e Max Weber, por terem dado suas
importantes contribuicbes a sociologia, através de seus métodos para os estudos
socioldgicos, se tornaram os trés pensadores que constituem “a triade da sociologia

classica”.

Para Marx, a sociologia deveria basear-se na produgdo material da
sociedade, vista pelo pensador como uma historica luta de classes entre
exploradores e explorados, o que deu origem ao método materialista
histérico dialético. Para Weber, a sociedade era composta pelo conjunto de
agdes humanas individuais, que deveriam pautar-se por modelos
ideais para que fossem analisadas e comparadas (PORFIRIO, 2015).
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No tocante ao ensino da sociologia no ensino médio, Lourengo (2008, p. 68)

aponta as trés principais dificuldades a serem superadas:

- Administrativas: numero excessivo de turmas, em geral, 16 turmas por 40h
de jornada, o que por um lado, dificulta a realizagao de atividades criativas,
0 acompanhamento dos alunos e uma avaliagdo diagnéstica e por outro
lado, gera desgaste fisico e mental.

- Politicas: a resisténcia de professores e estudantes em fungdo da
diminuicdo da carga horaria de outras disciplinas.

- Pedagdgicas: dominio precario dos conceitos basicos das ciéncias sociais,
aliado a isto, falta objetividade e clareza dos temas a serem trabalhados.

Nesse sentido, em que pesem essas dificuldades a serem suplantadas
diuturnamente, a sociologia pode ser ensinada através da cultura, da pesquisa e da
socializagdo, mesmo porque, segundo Lourengco (2008, p. 69) “ndo ha
comportamento humano fora da cultura, o que n&o significa que as estruturas
presentes na sociedade nao possam ser modificadas”.

Considerando que a sociologia busca constantemente mais conhecimentos
“sobre experiéncia concreta do vivido, as praticas culturais de determinada
sociedade; a formalizagdo dessa pratica em produtos simbdlicos; as estruturas
sociais que influenciam este produto” (LOURENCO, 2008, p. 69), sua forma de
aquisicdo se da através da pesquisa social, que muitas vezes € mais ampla,
historica e cultural.

Para o mesmo autor € importante ensinar aos alunos que “as estruturas de
um determinado espaco social varia de uma sociedade para outra e numa mesma
sociedade”. Isso é reflexo da socializagao, pois “reflete as condicbes econdmicas,
politicas, sociais e culturais das sociedades em um determinado contexto e ela esta
sempre em constru¢ao” (LOURENCO, 2008, p. 70).

Da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia

Dada a importancia e a interdisciplinaridade entre o estudo e o ensino da
Filosofia e da Sociologia, o Conselho Nacional da Educagdo (CNE), por sua Camara
de Educacao Basica (CEB), emitiu e aprovou o Parecer CNE/CEB n° 38/2006, sobre
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a “inclusdo obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do
Ensino Médio”, atendendo ao oficio da Secretaria de Educagao Basica (SEB) do
Ministério da Educagao (MEC).

Desse parecer aprovado, foi editada a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2006, que
trouxe as seguintes alteragdes no texto da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98:

Art. 1° O § 2° do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 passa a ter a
seguinte redagao:

§ 2° As propostas pedagodgicas de escolas que adotarem organizagao
curricular flexivel, ndo estruturada por disciplinas, deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.

Art. 2° Sa0 acrescentados ao artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, os
§ 3° e 4°, com a seguinte redagao:

§ 3° - No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizagao
curricular estruturada por disciplinas, deverao ser incluidas as de Filosofia e
Sociologia.

§ 4° - Os componentes Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Educacdo
Ambiental serdao, em todos os casos, tratados de forma transversal,
permeando, pertinentemente, os demais componentes do curriculo
(BRASIL, 2006).

Dois anos depois, o Congresso Nacional aprovou a Lei n° 11.684, de 2 de
junho de 2008, que alterou o texto do art. 36, IV, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), incluindo “a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatérias em todas as séries do ensino médio”, cuja disposi¢ao foi alterada em
2017.

Apds a nova diretriz dada pela lei de 2008, o CNE editou o Parecer CNE/CEB
n° 22/2008, que resultou na edicdo da Resolugdo n° 1/2009, que dispds sobre a
implementagao “da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino Médio, a partir
da edicao da Lei n° 11.684/2008, que alterou a Lei n® 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB)”, a partir de 2009.

Com a reforma da LDB efetuada pela Lei n° 13.415/2017, o inciso IV do art. 36,
que trata do Curriculo do Ensino Médio e incluia a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias, passou a ter a seguinte redacdo: “ciéncias humanas e

sociais aplicadas”, tem a mesma redacao do inciso IV do novo art. 35-A.
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No entanto, essa mesma lei de 2017, ao alterar a LDB, incluiu o art. 35-A sobre

a Base Nacional Comum Curricular, que contém o texto do seguinte paragrafo:

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagéao fisica, arte, sociologia e
filosofia (BRASIL, 2017).

Como se pbde verificar, apesar das alteragcdes da LDB, o ensino de Filosofia
e Sociologia permanecem obrigatorios, mas nao mais taxativamente como antes,
pois agora como “estudos e praticas” no ensino médio, afastando-se de suas
importancias para a formacdo necessaria ao pleno exercicio da cidadania, como
constou no texto da resolucéo de 2006.

Segundo Favero, Centenaro e Santos (2020) “A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aprovada em 2018 consolidou essa supressao ao nao estipular a
filosofia como componente curricular, mas apenas como abordagem transversal na
area de ciéncias humanas”, ocorrendo 0 mesmo com a Sociologia.

De igual forma, o ensino da Sociologia através da cultura, pesquisa e
socializacdo, sem se olvidar da Histéria, podem contribuir na superacdo das
dificuldades elencadas por Lourengo (2008). No entanto, Serejo (2014, p. 67) afirma
que “o ensino de Sociologia encontra dificuldades para sua participagao efetiva no
curriculo escolar”. A autora aponta que isso € fruto da “carga horaria que possui
como disciplina, na maioria das escolas, também a pouca importancia que se
estabelece a esse ensino, dando-se énfase as demais disciplinas”. O mesmo
ocorreu com a Filosofia.

No entanto, o que era obrigatério quanto a inclusdo da Filosofia e da
Sociologia como disciplinas curriculares, ou o que se tinha como obrigatério de
acordo com a lei de 2008, que alterou a LDB. Isso porque a lei de 2017, que
‘reformou” a LDB, aparentemente revogou tacitamente essa obrigatoriedade, dando
nova redagdo ao dispositivo legal, relegando a “estudos e praticas”, ao lado da
educacao fisica e artes.

A partir da mudanca da LDB em 2017, foi proposta uma nova Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), sendo aprovada no dia 4 de dezembro de 2018, apesar
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de ser alvo de inumeras criticas de associacdes cientificas de educagao. Além disso,
segundo Antunes (2018), o presidente da comissao da BNCC no CNE criticou a falta
de transparéncia e de dialogo na discussado de base. Além disso, afirmou que o ex-
conselheiro do CNE, César Callegari, renunciou a presidéncia da comissao
apos “criticar publicamente o seu conteudo e o que chamou de interferéncia do
MEC” no CNE, apontando problemas na forma com que o documento foi aprovado
(ANTUNES, 2018).

Consideragoes finais

Considerando que o estudo e a reflexdo da Filosofia nos oportuniza acessar as
correntes do pensamento filoséfico que formaram as sociedades e moldaram o
mundo como o conhecemos hoje, reconhece-se sua interdisciplinaridade com o
estudo da Sociologia, bem como o de outras ciéncias.

No tocante a interdisciplinaridade na educacédo, Filosofia e Sociologia estédo
interligadas pelo pensamento critico e analitico, que possibilitou ao ser humano
buscar as respostas as mais diversas questdes, desde procurar explicar sua propria
existéncia, como também a sociedade em que se vive.

Ainda que enquanto disciplinas distintas, a interdisciplinaridade no ensino da
Filosofia e Sociologia € mais concreta num quadro em que a organizagéo da
estrutura curricular do ensino médio mantinha a obrigatoriedade de ambas,
entretanto, num cenario em que ha a flexibilizagdo enquanto praticas e estudos na
seara das ciéncias sociais, essa pratica pode se tornar mais distante.

Durante as pesquisas para este artigo sobre a interdisciplinaridade do ensino
da Filosofia e da Sociologia, notou-se a tendéncia cada vez mais priorizada para o
ensino técnico, sob varias justificativas, em detrimento do conhecimento das
Ciéncias Humanas, como a Filosofia e a Sociologia (Ciéncias Sociais), o que ficou
sinalizado com a forma que a aprovacao da nova BNCC pelo CNE ocorreu, em
dezembro de 2018.

Em que pese essa mudancga, pois em cada momento politico em que viveu ou

vive o pais, a Filosofia e a Sociologia tém seu lugar na educagao e fazem parte do
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processo educacional, bem como da historia, e podem conviver pacificamente com o
saber tecnicista, pois este nao existiia sem que primeiro, ndo houvesse o

pensamento filosofico e sua posi¢cao na sociedade.
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Notas

1Tradugélo livre: “E dessa maneira que resultaram as relagdes interdisciplinares entre a quimica e a
fisica e pode-se esperar uma integracdo semelhante da biologia ha mesma hierarquia” (PIAGET,
1974, p. 169).

2 Traducao livre: “Voltando a casos mais especiais, as relagdes interdisciplinares podem levar a
muitas outras interacdes, em principio comparaveis a possiveis ligacdes entre "estruturas”". E claro
que é necessario considerar as situagbes de hierarquia, ndo por simples sobreposi¢coes de pisos
como quando alguém se apega aos observaveis, mas por intertravamento estruturado comparavel as
relagdes entre grupos e subgrupos (como na conhecida série de "grupos fundamentais” de geometria
que vao desde as homeomorfias até as dos deslocamentos, passando por grupos projetivos,
afinidades e semelhancas). E assim que resultaram as relacdes interdisciplinares entre a quimica e a
fisica e pode-se esperar uma integragdo semelhante da biologia na mesma hierarquia. E assim que
Weisskopf descreveu os niveis decrescentes de energia caracterizando as particulas elementares, os
nucleos atdémicos, a organizagdo dos atomos, a das moléculas e finalmente das macromoléculas
passiveis de reprodugdo, essa hierarquia de energia localizando assim as ligagdes estudadas pela
quimica em um sistema completo e coerente de niveis que, alias, provavelmente correspondem as
suas formacdes histéricas e cosmolégicas” (PIAGET, 1974, p. 169).

® A Pedra de Roseta ¢ um dos documentos mais importantes da histéria da arqueologia, pois dentre
tantos outros tesouros do antigo Egito descobertos na modernidade, destaca-se por ser considerada
uma chave ou ponto de partida para o entendimento dos hieroglifos do antigo Egito, que permitiu o
estudo e o conhecimento da cultura egipcia (egiptologia). Varios autores consideram-na a pedra mais
famosa do mundo, pois reliine em seu texto, na mesma face, escritas em hieroglifos do antigo Egito;
demotico, uma variante da escrita do Egito tardio e em grego antigo. Foi encontrada por um soldado
do exército de Napoledo em 1799, e encontra-se em exposi¢do no Museu Britanico, desde 1802. Seu
texto egipcio foi traduzido em 1822, pelo arquedlogo e egiptdlogo francés Jean-Frangois Champollion.
A pedra é um fragmento de uma estela de granodiorito negra, com cerce de 1,12m de altura, 75 cm
de largura e 28,5 cm de espessura e é datada de 196 a.C., periodo do dominio dos gregos sobre o
Egito (FERNANDES: s/d; SUPER INTERESSANTE: 2018).

* Estatuetas de Imhotep encontram-se expostas no Museu Egipcio do Cairo, no Museu de Berlim e no
Museo do Louvre, em Paris.

> Asclepius: “Asclépio, do grego Asklepios (AokAnmiég), do latino Esculapio (Aesculapius), deus
greco-romano da medicina, filho de Apolo (deus da cura, verdade e profecia) e a princesa mortal
Coronis. O centauro Chiron ensinou-lhe a arte de curar. No comprimento Zeus (o rei dos deuses),
com medo de que Asclépio pudesse tornar todos os homens imortais, o0 matou com um raio. Apolo
matou os ciclopes que haviam feito o raio e foi entdo forgado por Zeus a servir Admeto” (ASCLEPIUS.
In: ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA: 1999).
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