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RESUMO

Fruto da pesquisa feita no Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), Nucleo da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), o artigo tem por objetivo apresentar a parte tedrico-filoséfica e os resultados da
agao educativo-filosofica que aconteceu na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM).
Utilizamos como aporte tedrico principal O mestre ignorante de J. Ranciere. Apesar de considerar a experiéncia
docente do pesquisador e as perspectivas pedagoégicas (HOFFMANN, 2009; 2010; LUCKESI, 2010; 2011), a
abordagem filoséfica do tema exigiu direcionar a pesquisa para uma questao inicial “O que é a Filosofia?”, pois as
escolhas didaticas, metodoldgicas, os contelidos e as abordagens no ensino-aprendizagem da Filosofia decorrem
e devem estar ligadas as possiveis e subjetivas respostas que o/a professor/a de Filosofia da a essa questéo inicial
(BOAVIDA, 1996; CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETTI, 2014). As metodologias utilizadas na pesquisa foram a
bibliografica, com analise da obra principal e de obras secundarias e, para a agédo educativo-filosofica, a qualitativa,
com pesquisa-agao como abordagem (LAVILLE, 1999; SEVERINO, 2007; GHEDIN; FRANCO, 2011; MINAYO,
2012). Foi possivel constatar, na acdo educativa-filoséfica, que mais do que compreender as ideias contidas
em O mestre ignorante, os/as participantes puderam aprender sobre o ensino, a aprendizagem e a avaliagao da
Filosofia no nivel médio; puderam também aprender sobre os papéis dos/as professores/as e alunos/as, principais
personagens da acao educativa; e, acima de tudo, a agdo educativa-filoséfica possibilitou aos/as participantes
da pesquisa, cada um a sua medida, reconhecer alguns aspectos de suas préprias capacidades intelectuais.
Palavras-chave: |gualdade; Emancipacgé&o; Avaliagéo.

ABSTRACT

Being a product of the research conducted at the Professional Masters Program in Philosophy (PROF-FILO), Sector
of the State University of Rio Grande do Norte (UERN), the article aims at presenting the theoretical-philosophical
part of the work and the results of the educative-philosophical intervention which took place at the State School
Teacher Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM). We employ as main theoretical framework J. Ranciere’s
The Ignorant Schoolmaster. Although considering the teaching experience of the researcher and pedagogical
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perspectives (HOFFMANN, 2009; 2010; LUCKESI, 2010; 2011), the subject’s philosophical approach demanded
directing the enquiry toward a starting question “What is philosophy?”, for the didactical and methodological choices,
the contents and approaches to the teaching-and-learning of philosophy are entailed by and must be connected to
the possible and subjective answers that the teacher of philosophy offers to that initial question (BOAVIDA, 1996;
CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETTI, 2014). The methodologies employed were the bibliographical, involving the
analysis of the main source and secondary ones, and, for the educative-philosophical intervention, the qualitative
kind, adopting a research-action approach (LAVILLE, 1999; SEVERINO, 2007; GHEDIN; FRANCO, 2011;
MINAYO, 2012). It was possible to verify, in the philosophical-educative intervention, that beyond understanding
the ideas contained in The Ignorant Schoolmaster, the participants could learn about teaching, learning, and the
evaluation of philosophy in high school; they could also learn about the roles of teachers and students, the main
characters of educative action; and, above all, the educative-philosophical intervention allowed the participants
of the research, each one in his/her own measure, to recognize some aspects of their own intellectual capacities.
Keywords: Equality; Emancipation; Evaluation.

Consideragoes iniciais

No processo de ensino-aprendizagem, o/a professor/a se depara com muitas
dificuldades/obstaculos que ajudam a moldar, formatar a sua identidade docente. Na disciplina
de Filosofia, nao é diferente e, talvez, podemos dizer que no contexto educacional brasileiro
€, em certa medida, até mais dificil se considerarmos o contexto histérico conflituoso, sempre
marcado por constantes disputas em torno de sua permanéncia/auséncia nos curriculos
(RODRIGUES, 2012). Estimular a atitude filos6fica exige do/a professor/a-fildsofo/a
superar uma série de problemas em sala de aula que ultrapassam a mera transmissao
de conteudos que, em si mesma, ja € um problema no caso do ensino da Filosofia.

Entender adindmica das variadas relagdes que existem na sala de aula, especificamente
no ensino de Filosofia, requer do/a professor/a-filésofo/a uma constante reflexdo e,
necessariamente, atualizagdo de suas técnicas e/ou métodos de ensino a partir de suas
subjetivas concepgdesfilosoficas (CERLETTI, 2009). Nesse sentido, existem algumas questdes
que sempre devem permear o pensamento do/a professor/a-filésofo/a em seu trabalho no
magistério: o que é a Filosofia e como propicia-la aos/as alunos/as do Ensino Médio? Nesse
sentido, o presente artigo é parte das inquietagcdes de um professor de Filosofia no Ensino
Médio que percebeu a necessidade de buscar melhorar sua agao, nao apenas como docente,
mas como um dos personagens da aprendizagem de Filosofia e que, para tanto, se permitiu
repensar sua posicgao filosofica, seu lugar no espago-tempo da escola e, ndo menos importante,
a postura que poderia assumir perante a Filosofia e seu/sua aluno/a. De fato, se deixou ser
atravessado, afetado (LARROSA, 2002), por novas concepg¢des educacionais e filosoficas.

Desenvolvimento da acao-educativa filosoéfica

Um dos elementos didaticos-metodologicos que sempre nos chamou a atengao por
se apresentar como uma atividade complexa, em especial na disciplina de Filosofia, foi o
processo avaliativo. Nas aulas de Filosofia do Ensino Médio, identificamos que existia uma
relacdo de conflito entre as alunas e os/as alunos/as com as provas e exames; percebemos
gue os resultados obtidos nas avaliagbes nao refletiam a realidade que vivenciavamos em
sala. Desta forma, questionar a nossa pratica, empreender uma nova orientagdo em sala
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de aula e no processo de avaliagdo se tornava uma exigéncia inadiavel para a melhoria da
acao docente no ensino-aprendizagem da Filosofia. A questdo que nasceu dessa vivéncia
educacional e que nos acompanhou desde entao foi: como poderiamos avaliar filosoficamente
os/as discentes? O que, inevitavelmente, levava a uma outra questdo: o que seria uma
avaliacao filosoéfica?

O caminho para tentar refletir sobre essas questdes comecou a ser possivel trilhar no
periodo da atuagcdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID),
em 2014, na qualidade de supervisor do subprojeto Filosofia do Campus Caicé da UERN.
O PIBID possibilitou o retorno as pesquisas sobre o ensino-aprendizagem da Filosofia. Em
seguida, essas pesquisas foram aprofundadas no Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-
FILO). O PROF-FILO, todas as aulas, as leituras e os dialogos suscitaram uma experiéncia
que literalmente atravessou o que estavamos fazendo em nome da Filosofia na sala de aula
e permitiu que houvesse a oportunidade de questionar sobre o que significa ser professor
de Filosofia e sobre o que e como fazer Filosofia na sala de aula. Além disso, o PROF-
FILO é o acontecimento que abriu outras veredas para a nossa reorientagcdo no processo
de ensino-aprendizagem na disciplina de Filosofia na Escola Estadual Professora Calpurnia
Caldas de Amorim (EECCAM), na cidade de Caic6-RN. Dessa forma, a partir das discussdes
sobre o ensino de Filosofia, aprendemos que as estratégias de avaliagcao em Filosofia, como
qualquer outra estratégia desde a escolha metodoldgica, de conteudos e de abordagens
esbarram na questdo fundamental: “O que é a Filosofia?” (BOAVIDA, 1996; CERLETTI,
2003; 2009; TOMAZETTI, 2014). Ainda, entendemos que essa questdo é orientadora
e conduz a pensar em uma outra questdao: Como propiciar a Filosofia no Ensino Médio?

No processo de aprofundamento das questdes que envolvem o ensino de Filosofia
ocorreu o encontro com a obra O mestre ignorante, de Jacques Ranciére (2017). Trata-se
de texto que reflete sobre a hipotética possibilidade de estabelecer o principio da “igualdade
das inteligéncias” e a necessidade da “emancipacao intelectual” para todos os que nao
conseguem perceber suas potencialidades individuais. Logo aprendemos que seria essa
a experiéncia pedagogica que deveriamos tomar em nossa acgao educativo-filosofica.
Portanto, apostamos na hipdétese de que a experiéncia pedagodgica e a perspectiva filosofico-
educacional de O mestre ignorante poderiam reorientar a nossa posicao filoséfica para
aprender sobre uma dindmica do avaliar filosoficamente as alunas e os alunos de Filosofia.

Nesse sentido, tomamos como objetivo geral partirdos signos “igualdade” e “emancipagao
intelectual”’, presentes na obra O Mestre Ignorante: cinco licbes sobre emancipag¢ao
intelectual, de Jacques Ranciére, para aprender sobre o processo avaliativo na disciplina
de Filosofia na EECCAM. Para Ranciére (2017, p. 93) “signo” é o produto da interpretacao,
manifestado em palavras, desenhos, pinturas e esculturas, que os homens veem, sentem
e fazem, no percurso de suas vidas, de suas aventuras no espacgo das varias linguagens
humanas. O homem sempre se depara com outros signos, ele os “[...] combina, os compde,
os analisa — e eis uma expressao, uma imagem, um fato material que sera, desde entao, para
mim o retrato de um pensamento, isto &, de um fato imaterial.” (RANCIERE, 2017, p. 93).
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Para tanto, a modalidade cientifica de investigagcdo que acreditamos mais se enquadrar na
pesquisa foi a qualitativa, com a abordagem pesquisa-acao. Tendo em vista que esta poderia
ajudar a entender o processo de avaliagao na disciplina de Filosofia a partir dos signos da
‘igualdade de inteligéncia” e “emancipacgao intelectual”, indicagdes de O mestre ignorante.

Colocamos como questdo norteadora da investigagdo: como repensar a avaliagao
em Filosofia no Ensino Médio da EECCAM a partir dos signos “igualdade” e “emancipacéao
intelectual” de O mestre ignorante? Nesse aspecto, o sentido da Filosofia para as alunas e
para os alunos no Ensino Médio e a identidade ou relagdo do/a professor/a-fildsofo/a com
a Filosofia sao elementos fundamentais para esse questionamento. Aprendemos que para
pensar a avaliagcdo em Filosofia no Ensino Médio, deveriamos dizer mais € menos do que ja
se disse sobre a avaliagao. “Menos”, pois a questao sobre a avaliacdo em Filosofia deveria
partir da questao inicial “O que é a Filosofia?”; e “mais”, pois 0 que se disse sobre provas,
exames e avaliagdo da aprendizagem nao bastaria para se pensar filosoficamente o tema.

Dessa forma, uma vez que decidimos trilhar com as licdes da experiéncia pedagdgica,
educacional e filoséfica de O mestre ignorante, a primeira coisa que fizemos foi reorientar a
pergunta “O que é a Filosofia?” para uma questao mais especifica: O que é Filosofia pensada
a partir das licdes de O mestre ignorante? Como a relacao de ensino-aprendizagem em
Filosofia deve ser pensada nessa perspectiva? O que e como avaliar desde essa orientagao?

Apds o contato com os principios do “Ensino Universal” de Jacotot, voltamos a
questao: “O que é Filosofia pensada a partir das licbes de O mestre ignorante? Aprendemos
que a Filosofia, nessa perspectiva, se constitui em uma ag¢édo, uma atitude emancipatoéria
perante 0 mundo e seus signos previamente postos. Sendo assim, estabelecemos como
pratica docente o principio hipotético da “igualdade de inteligéncia” e a licdo de que as
alunas e os alunos ja trazem uma rica bagagem sociocultural que nao deve ser desprezada.
Na verdade, o ensino-aprendizagem deve partir desse conhecimento subjetivo do
mundo que cada ser humano carrega, mas, em muitos casos, despreza ou desconhece.

Nesse sentido, tomamos como indicagdo que a relagdo de ensino-aprendizagem nas
aulas de Filosofia deveria se centrar no aprendizado da aluna e do aluno, ou melhor, a
partir do método préprio da aluna e do aluno. Sendo assim, elaboramos uma estrutura de
avaliacdo em Filosofia, a partir dos elementos “vontade”, “atencéo” e “busca” presentes em
O mestre ignorante, que procura verificar a atitude/agao do/a aluno/a perante as coisas que
deseja aprender no mundo; uma avaliagao que constata se a decodificacdo dos signos esta
sendo bem feita pela aluna e pelo aluno; se a pesquisa esta acontecendo de forma ativa e
continua. Para tanto, criamos uma “ficha avaliativa” a partir dos principios de “igualdade de
inteligéncia” e “emancipacao intelectual” para verificar a presencga, constancia e intensidade
dos elementos da “atencdo”, “vontade” e “busca” em cada um/a dos/as participantes.

“Atencao” em O mestre ignorante

Ranciére (2017, p. 83, grifo do autor) afirma que
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[...] a vontade, reencontra sua racionalidade no seio do espago de
cada um sobre si mesmo, da autodeterminagdo do espirito como
atividade. A inteligéncia é atencao e busca, antes de ser combinagéo
de ideias. A vontade é poténcia de se mover, de agir segundo
movimento préprio, antes de ser instancia de escolha.

A atencdo é o ato de impulsionar, por forca da vontade, uma inteligéncia
ligada ao sistema explicador. A atengdo se manifesta como o poder de perceber e
compreender o que se vé e o que se fala, e de relacionar todos 0s nossos signos com
os signos do mundo que se mostra a nossa frente. “Nao ha sendo um poder, o de ver e
de dizer, de prestar atengdo ao que se vé e ao que se diz.” (RANCIERE, 2017, p. 47).

H4, para Ranciere (2017), duas ag¢des fundamentais que o mestre ignorante néo deve
deixar de fazer no exercicio educacional: a primeira é sempre provocar ainteligéncia de seu/sua
aluno/a, nado guiar, mas interrogar sobre as suas percep¢des dos signos do mundo; a segunda,
e nesse instante mais pertinente, o mestre ignorante deve verificar com extrema firmeza se o/a
aluno/a estd, no processo de ensino-aprendizagem, colocando absoluta atengdo em todo o
percursode descobertaindividual dos signos que ainda desconhece, mas, que deseja conhecer.

Podemos questionar o/a aluno/a sobre o que esta aprendendo, mesmo sem
ter a minima nocao da ciéncia do que estad a estudar. Basta questionar sobre seu
exercicio e verificar o nivel de atengcdo que colocou no que, a principio, estudava
e, em seguida, no momento de suas respostas as perguntas (RANCIERE, 2017).

Ranciére (2017, p. 55) diz:

Se o vizinho vos pede para verificar 0 que sabe o pequeno colegial,
nédo estareis em nada embaragado com essa requisi¢do, ainda que
nao tenhais estudos. O que estais aprendendo, jovem amigo, direis
a crianga. — Grego. — O qué? — Esopo — O qué? — As Fabulas — Que
fabula conheceis? — A primeira — Onde esta a primeira palavra? —Ei-la
aqui. — Passai-me vosso livro. Recitai-me a quarta palavra. Colocai-a
por escrito. O que escrevestes ndo se parece com a quarta palavra
do livro. Vizinho, essa crianga nao sabe o que diz saber. Essa é uma
prova de que lhe faltou atencéo, quando estudava ou quando indicou
0 que diz saber. Aconselhai-o a estudar. Voltarei a passar, e vos direi
se esta aprendendo o grego, que ignoro, que sou incapaz de ler.

Percebemos que verificar a efetividade da pesquisa conduzida pelo/a aluno/a
pode ser tarefa dirigida a qualquer um/a que se reconheca igual em inteligéncia a
todos/as os/as outros/as, decerto, basta-lhe que identifique o nivel de atencdo que
o/a aluno/a estd colocando em cada signo que buscar conhecer (RANCIERE, 2017).

Destarte, a atencdo se traduz, por parte do/a aluno/a, em vigilancia constante e
rigorosa em todo o percurso do ensino-aprendizado — em toda a pesquisa individual desse/a
aluno/a. Desta forma, o/a aluno/a atento/a em sua ininterrupta pesquisa podera perceber
todos os signos novos que se apresentam no mundo e, fundamentalmente, associa-los
aos seus signos para produzir novos conhecimentos: “O essencial € essa continua

REFilo - Revista Digital de Ensino de Filosofia | Santa Maria | periodicos.ufsm.br/refilo | v.6 - 2020 -



vigilancia, essa atencdo que jamais se relaxa sem que venha a se instalar a desrazdo —
em que excelem tanto aquele que sabe quanto o ignorante.” (RANCIERE, 2017, p. 57).
Para Ranciére (2017), é possivel fazer uma profunda reflexdo acerca de nossas
capacidades intelectuais em todos os campos de atuagcdo humana. Nesse sentido,
descobriremos as aptiddes que nem ao menos desconfiamos que existam — se resume
em um levantamento de nossas habilidades intelectuais, desta vez, desprezando a
posicdo no mundo social que ocupamos. Para que isso seja possivel, basta prestar
“‘atencao incondicional” a todos os passos da atividade intelectual e perceber que
ndo existem capacidades menores ou maiores de inteligéncia, mas ocorréncias
diferentes em cada individuo em todo o espago de atuacdo humana (RANCIERE, 2017).
Ranciére (2017, p. 61) ainda diz:

Permanece embrutecido aquele que opde a obra das méaos operarias
e do povo que nos alimenta as nuvens da retorica. A fabricagao de
nuvens é uma obra da arte humana que exige, nem menos, nem
mais, tanto trabalho, tanta atencao intelectual quanto a fabricagao de
calgados e de macanetas.

Nao atingimos os nossos objetivos por falta de capacidade intelectual de nossa parte,
mas, simplesmente, porque ndo empregamos a devida atengao naquela atividade. Ranciere
(2017, p. 78) ainda complementa que

A atencao ndao é nem uma bossa do cérebro, nem uma qualidade
oculta. E um fato imaterial em seu principio e material em seus efeitos:
temos mil e um meios de verificar sua presenga, sua auséncia ou
sua maior ou menor intensidade. E para isso que tendem todos os
exercicios do Método Universal.

Sendo assim, podemos utilizar o fator da “atencdo” como um dos elementos possiveis
para conduzir uma avaliagdo baseada nos principios da “igualdade de inteligéncia” e
‘emancipacao intelectual”, presentes em O mestre ignorante.

“Busca” em O mestre ignorante

Outro elemento importante para a verificagcdo do aprendizado do/a aluno/a é a “busca”.
Para Ranciére (2017), o mestre que ignora também se mantém vigilante em sua verificagao
da constante pesquisa do/a aluno/a e, sobretudo, se mantém atento para nao deixar que
esse/a aluno/a pare de “buscar” entender o mundo a sua maneira. A forma de instruir do
mestre que ignora é verificar o quanto de pesquisa o/a aluno/a esta fazendo em prol de
buscar entender tudo que queira: “O mestre € aquele que mantém o que busca em seu
caminho, onde esta sozinho a procurar e o faz incessantemente” (RANCIERE, 2017, p. 57).
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No Ensino Universal, ndo buscamos encontrar explicagbes pormenorizadas em
cada coisa, signo ou lingua que se apresenta a nossa frente no mundo. Como individuos
emancipados, o que realmente buscamos é, fundamentalmente, compreender, a nossa
medida, a inteligéncia daquele que escreveu, esculpiu, pintou, etc. e comparar sua
manifestacao intelectual com a nossa. S6 assim, estaremos verificando a hipotética ideia da
igualdade intelectual como principio de acgao/atitude no processo de ensino-aprendizagem.

Ranciére (2017, p. 64) afirma que

Ao forgar a vontade do filho, o pai de familia pobre verifica que eles
tém a mesma inteligéncia, que seu filho pesquisa como ele; e o que
o filho busca no livro é a inteligéncia daquele que o escreveu, para
verificar se ela procede exatamente como a sua. Essa reciprocidade
é o cerne do método emancipador, o principio de uma filosofia
nova que o Fundador, juntando duas palavras gregas, batizou de
panecéstica, porque ela busca o todo da inteligéncia humana em
cada manifestagéao intelectual.

O que realmente devemos buscar fazer no ensino-aprendizagem é contra-traduzir os
signos anteriormente traduzidos por outros homens e relaciona-los aos nossos signos e, acima
de tudo, emitir novos signos que possam novamente produzir outras leituras (RANCIERE, 2017).

“Vontade” em O mestre ignorante

De acordo com o Ensino Universal, qualquer homem, por forca de sua vontade,
pode decifrar qualquer signo produzido por outro homem, desde que estabelega a
igualdade intelectual como principio de sua ag¢ao de aprendizado: “Nada ha aquém dos
textos, a ndo ser a vontade de se expressar, isto é, de traduzir’ (RANCIERE, 2017, p. 27).

A unido das vontades dos individuos com a necessidade do momento estimula
o aparecimento de habilidades nunca vistas antes na inteligéncia humana. Segundo
Ranciere (2017), no ato de ensinar e aprender, a partir das licbes de O mestre ignorante,
existem duas vontades: a vontade do/a aluno/a e a do mestre. Sendo assim, em uma
situagdo hipotética o/a aluno/a podera estar ligado a uma vontade (mestre, mée, pai,
etc.), e devera estar conectado & inteligéncia da “coisa comum” (RANCIERE, 2017).

Figura 1 - caminhos para emancipacéao intelectual, segundo Ranciére (2017).

Vontade — mestre/pai/mae
Aluno/a
\ Inteligéncia — coisa comum

Fonte: autoria do autor.
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Quando coincide as duas ligagdes, ocorre o “embrutecimento”, ou seja, quando a
vontade do/a aluno/a esta ligada a vontade do mestre e, da mesma forma, a inteligéncia
do/a aluno/a também esta ligada a inteligéncia do mestre. Esse tipo de situagcao geralmente
acontece em um sistema de ensino que parte da desigualdade dos individuos e prima por
intermediar, através de um mestre explicador e inumeraveis instituicdes e seus codigos, a
relacdo do/a aluno/a com a coisa comum — de fato, se constitui em um sistema explicador
(RANCIERE, 2017).

Em contrapartida, quando nao coincide, ocorre a “emancipagdo”, ou seja,
quando a vontade do/a aluno/a esta ligada a vontade do mestre e, de forma contraria, a
inteligéncia nao esta, da-se, entdo, a emancipacao das inteligéncias. Nesse instante,
o/a aluno/a se percebe capaz, conhece sua poténcia intelectual e faz uso de acordo
com suas vontades. Ao contrario do sistema explicador, que parte da desigualdade
das inteligéncias e se efetiva em grupo, o Ensino Universal se caracteriza por implantar,
como hipétese, o principio da igualdade das inteligéncias e a necessidade urgente
de buscar a emancipacdo intelectual por forca de sua vontade (RANCIERE, 2017).

Ranciére (2017) afirma que o/a aluno/a nao precisa da inteligéncia do mestre para
interpretar os signos ou transpor as barreiras do aprender. Porém, a presen¢a do mestre no
processo de ensino-aprendizagem se faz necessaria pois €, em grande medida, dele que
parte o estimulo e a verificagdo das vontades distraidas dos/as alunos/as a colocarem mais
atencao no percurso educacional.

Ranciére (2017, p. 31), nesse sentido, afirma:

Assim se haviam dissociado as duas fungdes que a pratica do mestre
explicador vai religar, a do sabio e a do mestre. Assim se haviam
igualmente separado, liberadas uma da outra, as duas faculdades que
estdo em jogo no ato de aprender: a inteligéncia e a vontade. Entre o
mestre e o aluno se estabelecera uma relagdo de vontade a vontade:
relacdo de dominacdo do mestre, que tivera por conseqiiéncia (sic.)
uma relacdo inteiramente livre da inteligéncia do aluno com aquela
do livro — inteligéncia do livro que era, também, a coisa comum, o
laco intelectual igualitario entre o mestre e o aluno. Esse dispositivo
permitia destrinchar as categorias misturadas do ato pedagdgico e
definir exatamente o embrutecimento explicador. Ha embrutecimento
quando uma inteligéncia é subordinada a outra inteligéncia. O homem
— e a crianga, em particular — pode ter necessidade de um mestre
quando sua vontade nao é suficientemente forte para coloca-la e
manté-la em seu caminho. Mas a sujeigdo é puramente de vontade
a vontade.

Segundo Ranciére (2017), ndo existe hierarquia na capacidade das inteligéncias,
portanto, classificar como inferiores e superiores apenas alimenta o circulo da
desigualdade e, nesse sentido, a igualdade termina por ndo ser um principio a ser
verificado, mas objetivo a se buscar — fruto de uma légica da explicagdo aperfeigoada.
De fato, o que existe é uma variedade de manifestagbes da inteligéncia cuja intensidade
esta intimamente ligada a vontade que cada um emprega no trajeto de descobrir sozinho
os signos do mundo, associando-os aos seus e produzindo novos signos a partir disso.
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Os adeptos do Ensino Universal devem entender que a vontade, na qualidade
de forgca que impulsiona os individuos a executar algo, € o motor da inteligéncia, sem a
qual, a inteligéncia pode parar e sucumbir a desatencédo das leis da matéria: “Resumamos
essas observacgdes, e diremos: o homem é uma vontade servida por uma inteligéncia.
Talvez o fato de vontades desigualmente imperiosas seja suficiente para explicar
a desigualdade das performances (sic.) intelectuais” (RANCIERE, 2017, p. 79-80).

A vontade é a poténcia que faz os homens andarem em busca do que almejam. E uma
faculdade propria de cada homem, nao podemos enxerga-la, apenas sentir e, acima de tudo,
verificar sua presenca em cada acdo executada por uma inteligéncia. (RANCIERE, 2017):

Tenho sensagbes quando me apraz: ordeno a meus sentidos
fornece-las. Tenho idéias (sic.) quando quero: ordeno a minha
inteligéncia buscéa-las, tatear. A mao e a inteligéncia séo escravos,
cada uma com suas atribuicdes. O homem & uma vontade servida por
uma inteligéncia. (RANCIERE, 2017, p. 84).

Quando existe a auséncia da vontade por parte do/a aluno/a, a inteligéncia para ou
erra. A producao de atos do intelecto s6 pode acontecer quando existe vontade ou reflexao.
E preciso dizer que o exercicio da inteligéncia é ver e repetir (RANCIERE, 2017). De fato,
se constitui em um trabalho arduo e enfadonho que, a depender do/a aluno/a, em muitos
casos, pode causar preguica, levar a distracdo e, consequentemente, ao erro. Ranciéere
(2017, p. 85) afirma

[...] que a palavra se carrega ou se esvazia de acordo com a vontade,
que contrai ou relaxa a agao da inteligéncia. A significacdo é obra de
vontade. Esse é o segredo do Ensino Universal. E também esse o
segredo daqueles que sdo chamados génios: o trabalho incessante
para dobrar o corpo aos habitos necessarios, para ordenar a
inteligéncia novas idéias (sic.), novas maneiras de exprimi-las; para
refazer intencionalmente o que o acaso produziu e transformar
circunstancias infelizes em boas ocasides de sucesso [...].

A escrita de um texto, o processo de lapidagdo de uma pedra preciosa e a confeccao
de um vestido sdo, sem excecao, manifestacbes do intelecto humano, sao leituras
feitas individualmente dos signos do mundo por singularidades dotadas de inteligéncia,
impulsionadas por forca de suas vontades que, por sua vez, se materializam em forma
de livros, joias e roupas. Nao existe diferengca na capacidade intelectual empregada
em cada uma dessas produgdes humanas, apenas niveis de emprego do elemento
da vontade. A vontade em sua acao tenta ininterruptamente “comunicar” e “adivinhar”,
gquase que simultaneamente, os signos interpretados por outras vontades sem o auxilio
de intermediarios e suas explicagdes interminaveis: “Toda palavra, dita ou escrita, € uma
traducdo que sé ganha seu sentido na contra-traducéo [...]” (RANCIERE, 2017, p. 95).

Dessa forma, a produgao feita por um homem que se reconhece igual intelectualmente
a todos os outros ganha sentido no instante da tradugdo feita por outro homem
gque, assim como o primeiro, se considera intelectualmente igual a todos os outros:
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O pensamento nao se diz em verdade, ele se exprime em veracidade.
Ele se divide, ele se relata, ele se traduz por um outro que fard, para
si, um outro relato, uma outra tradugao, com uma unica condigéo: a
vontade de comunicar, a vontade de adivinhar o que o outro pensou e
que nada, afora seu relato, garante, que nenhum dicionario universal
explica como deve ser entendido. A vontade adivinha a vontade. E
nesse esforgo comum que toma sentido a definicido de homem como
uma vontade servida por uma inteligéncia (RANCIERE, 2017, p. 93).

O incentivo tem que ser ativo e constante por parte do mestre, mas sem balizamentos
pelo caminho. O mestre tem que instigar e verificar se a pesquisa esta sendo bem feita
pelo estudante, sempre mantendo constantes questionamentos em todo o trajeto,
contudo, jamais conduzir a busca a partir de explicagbes. O exercicio de leitura dos
signos do mundo deve partir e ser guiado pelo préprio aprendiz (RANCIERE, 2017).

Na pratica, para verificar esses elementos em um grupo especifico, apresentamos uma
proposta de ensino-aprendizagem para a Filosofia com alunos/as da EECCAM e, a partir dai,
repensamos a avaliagdo em Filosofia. Entdo, a ideia aqui, como um dia o professor Jacotot
(RANCIERE, 2017) fez, foi colocar para as/os discentes uma questdo-problema, para a qual
elas/es poderiam descobrir sozinhas/os a saida, cabendo ao professor-pesquisador observar
e verificar a intensidade da manifestacdo dos aspectos da “vontade”, da “busca” e a “atengao”
das alunas e dos alunos. Assim, embora Ranciere (2017, p. 30) fale de “método da igualdade”
e “método da vontade” no sentido de que se podia “[...] aprender sozinho, e sem mestre
explicador, quando se queria, pela tensdo do seu préprio desejo ou pelas contingéncias da
situagcao”, o que propusemos nao foi um método ou uma técnica para aperfeicoar o ensino em
Filosofia, mas principios para uma acao educativa cuja intencionalidade filoséfica € questionar
0 ensino, a aprendizagem e, especificamente, a avaliagdo em Filosofia no Ensino Médio.

Desta forma, cada um dos 6 (seis) encontros da ac¢do educativo-filoséfica que
propusemos na Escola EECCAM, teve em vista 8 (oito) passos para uma aprendizagem
emancipatoéria da Filosofia no Ensino Médio a partir de O mestre ignorante: a) estabelecer
a igualdade como principio; b) romper com a loégica do mestre explicador; ¢) pode-se
aprender sem um mestre que explica, mas ndo sem um mestre; d) propor uma outra
relagao entre discentes e docente; e) estabelecer uma coisa comum e suas respectivas
questdes/problemas; f) o mestre deve sempre querer saber das alunas e dos alunos: “o
que veem?”; “o que pensam?” e “o que fariam”, e sem esquecer de sempre lembra-las/os
que elas/es podem aprender o que elas/es quiserem; e, g) retirar a palavra compreender
do vocabulario. Esses passos nao foram seguidos necessariamente nessa ordem, mas
deveriam estar presentes para que as/os alunas/os pudessem vivenciar, a partir de O
mestre ignorante, uma aprendizagem emancipadora com a Filosofia no Ensino Médio.

Resultado da agao-educativa filosofia

Entendemos que, apesar de uma boa relagdo que os/as alunos/as ja possuiam
com as aulas de Filosofia, a acao educativo-filoséfica proporcionou uma maior
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aproximacao das alunas e dos alunos com a Filosofia; descobriram que a Filosofia esta
mais proxima delas/es do que imaginavam a principio. Certamente, passou a fazer
sentido na vida de cada uma/um. Aprendemos sobre esses aspectos nas respostas a
questdo: se o que pensavam sobre a Filosofia modificou depois da acdo educativo-
filoséfica. A maioria respondeu que sim. Em resposta um dos participantes afirma:

Sim, e tanto que mudou de encontro a encontro, eu tinha na cabeca
que a Filosofia era algo complicado, algo dificil de entender. Comeceia
achar mais simples e so precisa ter atencao e também eu percebi que
a filosofia é algo que acontece sempre na vida da gente, imaginava
que era mais coisa da antiga, da Grécia entre outras coisas. E agora
percebi que é sempre atualmente. (NOGUEIRA, 2020, p. 199).

Verificamos a cada encontro mais autonomia na relagdo, sem intermediarios, com
o livro O mestre ignorante, a coisa comum entre professor e discentes. Aos poucos, as
alunas e os alunos conseguiram associar a inteligéncia do texto as suas vidas. Também
percebemos uma mudanca de posicionamento, uma acao diferente, uma atitude que
indicou que as/os estudantes estavam buscando constantemente aprender as coisas
do mundo a partir de sua prépria visdo. Em outra resposta um dos participantes diz:

A pesquisa de certa forma nos fez pensar fora da jaula, pensarmos
como mentes independentes, sem que um mestre explicador tenha
que nés (sic.) dizer, de certa forma, foi como uma critica, como eu
usava minha vontade, se eu nao tivesse entrado e fizesse parte da
pesquisa, talvez continuaria como um robd, veria, faria, mas nao
questionaria, e me mostrou de uma certa forma o que eu precisava
fazer para melhorar, para evoluir a forma que imagino e penso.
(NOGUEIRA, 2020, p. 178).

Esse movimento intelectual demonstra que o processo de aprendizagem na
disciplina de Filosofia, durante a acado educativo-filosofica, foi repensado por todas/
os que fizeram parte da experiéncia. Ou seja, a relagao existente entre professor e
os discentes no ensino-aprendizagem da Filosofia e seus papéis foram questionados.

Verificamos que a relagdo das alunas e dos alunos com o processo de avaliagcdo em
Filosofia foi reorganizada/melhorada, pois a maioria das alunas e dos alunos enxergou na
proposta de avaliacdo da acao educativo-filoséfica uma alternativa para diminuir, ou talvez,
sanar os atritos decorrente dos resultados n&do condizentes com a realidade vivenciada
em sala de aula da disciplina de Filosofia. Percebemos isso principalmente nas respostas
das alunas e dos alunos sobre a questdo: se a proposta de avaliagao aplicada na pesquisa
seria igual as demais? Todos escreveram que foi diferente. Vejamos uma das respostas:

Totalmente diferente, porque nenhum professor chega para perguntar
sobre a nossa opinido, sobre o que entendemos, geralmente s6 da
conteudo e temos que aprender, pegar aquele conteudo e fazer
totalmente igual (NOGUEIRA, 2020, p. 188).
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De fato, a investigagdo do processo de ensino-aprendizagem deve, na mesma medida,
constatar os pontos positivos e 0os negativos de todo o percurso da pesquisa. Destarte, no
decorrer dos encontros observemos alguns dos entraves socioculturais e historicos que
atrapalham a conducao das praticas educativas e filoséficas na escola publica: a dificuldade
com a leitura de textos que exijam um pouco mais de ateng¢éo; pouco tempo para as aulas
de Filosofia na grade curricular e, ndo menos importante, a falta de estrutura fisica minima
nas escolas publicas como, por exemplo: salas climatizadas que possa atender a todos
os setores da educagdo. Sabemos que sdo problemas recorrentes na rede publica de
educacgao brasileira fruto, sobretudo, de politicas desastradas de governo e ndo de uma
acao responsavel e continuada de Estado.

Consideragoes finais

Acreditamos que a agao educativo-filoséfica, baseada no principio de “igualdade de
inteligéncia”, teve sucesso no ensino de Filosofia porque se mostrou mais préoximo da aluna
e do aluno, deixou de ser algo fora dos seus ambientes e passou a povoar os seus mundos.
Decerto, comegou a fazer sentido em suas vidas. A relagao entre o professor e o/a aluno/a
no ensino-aprendizagem de Filosofia foi modificada. Se antes tinha um professor explicador,
gue apresentava sua ciéncia e cobrava de acordo com a quantidade de conteudo absorvido,
hoje existe um professor que tenta estabelecer a “igualdade de inteligéncia” como principio
para inicio do aprender.

Retornando a questéo inicial reformulada: como avaliar filosoficamente o/a aluno/a
de Filosofia, ensino médio, na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim
(EECCAM) a partir dos signos “igualdade de inteligéncias” e “emancipagao intelectual”,
presentes em O mestre ignorante? Como indicado anteriormente, a questdo da
avaliacao passa pela discussao da pratica docente e das suas perspectivas pedagodgicas
(HOFFMANN, 2009; 2010; LUCKESI, 2010; 2011) e, em particular, por se tratar do ensino
de Filosofia, entendemos que as escolhas didaticas, metodoldgicas, os conteudos e as
abordagens avaliativas no ensino-aprendizagem da Filosofia decorrem e devem estar
ligadas as possiveis e subjetivas posicdes filosoficas que a professora e o professor
de Filosofia assumem (BOAVIDA, 1996; CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETTI, 2014).

Portanto, nessa pesquisa, para que fosse possivel repensar a avaliagdo numa
perspectiva também filoséfica, para além do que foi dito sobre avaliagcdo nas ciéncias
da educacao, foi necessario, primeiramente, uma reorientacdo da prépria concepgao
de Filosofia do professor-pesquisador. Assim, em segundo lugar, a partir de O mestre
ignorante, aprendemos que a questao da avaliagdo nao se resumia a verificar os conteudos
compreendidos, mas o quanto de atengéao, vontade e busca cada discente individualmente
vai agenciando na sua pesquisa, no seu estudo e na sala de aula. Por isso, a l6égica do
processo de ensino-aprendizagem muda e o cerne da agao educativa deixa de ser o plano
daquele que ensina (professor/a) e se centra no espacgo-tempo daquele que se propde
a aprender (aluna e aluno). Destarte, pensar em uma avaliacado filosofica é, antes de
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tudo, imaginar e inventar uma verificacdo que parta e considere os signos decifrados e
decodificados pelas alunas e pelos alunos e que possibilite a verificagcao da aprendizagem
na tentativa de ler os outros signos que se apresentam a todo instante no mundo.

Diante disso, constatamos que a acao educativa-filoséfica possibilitou as alunas
e aos alunos aprender nao apenas acerca da estrutura de ensino-aprendizagem
da Filosofia no nivel médio, como também a perspectiva de uma reorientagcdo da
concepcao sobre os papéis dos principais personagens da educacao (professor/a e
aluno/a) e, sem esquecer, que viabilizou aos participantes da pesquisa a possibilidade
de perceber, cada um a sua medida, alguns aspectos de suas capacidades intelectuais.
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