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RESUMO: No presente artigo, constata-se o modo como o ensino de filosofia no Brasil, visto como educagao maior,
é utilizado como ferramenta da inculcagado de um arbitrario cultural a partir de uma analise bourdieuana do sistema
de ensino. Chegou-se a conclusdo que a prioridade conferida ao texto classico de filosofia no ensino médio é um
modo de reproducdo das mesmas estruturas sociais que permitem a impossibilidade de ascensdo social. Com
isso, é proposta uma educagao menor, cuja constituicdo fundamental é a relagéo entre professor e aluno, capaz de
subverter as caracteristicas da educagédo maior. Para tanto, foram analisados os textos de Silvio Gallo (2002; 2006),
0s quais apontam para a valorizagao do capital cultural dos alunos, o incentivo a criagcdo autbnoma de conceitos e
escolha de autoras e autores ndao candénicos como ferramentas de subversao dos mecanismos da educagao maior.
Palavras-chave: Ensino de filosofia; Sociologia da educacgéo; Educagéo maior; Educagédo menor

ABSTRACT: In the present paper, we determine, through a bourdieuan analysis of the educational system, the
way teaching of philosophy in Brazil, viewed as major education, is used as a tool of inculcation of a cultural
arbitrary. We’ve come to the conclusion that the priority attributed to the classical texts of philosophy is a
way of reproduction of the same social structures that allow the impossibility of social ascension. With it, it's
proposed a minor education, whose main constituent is the relation between teacher and student, capable of
subverting the characteristics of major education. For this purpose, the texts of Silvio Gallo (2002; 2006) were
analyzed, which point to the valorization of students’ cultural capital, the incentive to autonomous creation of
concepts and the choice of non-canonical authors as tools of subversion of the mechanisms of major education.
Keywords: Teaching of philosophy; Sociology of education; Major education; Minor education.
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Introducao

A educacado contemporanea pode ser estudada de diversos niveis e perspectivas.
Existem aqueles que a estudam através dos processos cognitivos de aprendizagem, outros
gue a analisam por meio de politicas publicas especificas de cada pais e como essas influen-
ciam no processo educativo, ao passo que outros ainda procuram os fundamentos filoséficos
da educacao, buscando esclarecimentos conceituais sobre o ensinar e o aprender. Entretanto,
por mais que sejam distintas todas essas perspectivas, esses estudos sempre operam sob dois
pontos de vista: o nivel maior das decisdes politicas e estruturas sociolégicas da educacéo e
o nivel menor da relagdo entre professores e alunos, onde o ensino e a aprendizagem efeti-
vamente acontecem. Naturalmente, ha interagdes entre esses dois niveis que sao relevantes
para um estudo holistico da educacao: podemos estudar o processo educacional como uma
estrutura top-down, em que as decisées governamentais e as fung¢des socioldgicas das institui-
cdes escolares influenciam o modo como se relacionam professor e aluno, assim como também
existem interagdes bottom-up, onde os agentes do cotidiano escolar reagem as politicas gover-
namentais e criam condicdes de possibilidade para a mudang¢a no processo como um todo.

Os niveis de estudo da educagao apontados acima condizem com a distincdo que os
filbsofos Gilles Deleuze e Félix Guatarri (1986) fazem acerca sobre dois diferentes modos de
analise da literatura: literatura maior e menor. No seu livro Kafka: toward a minor literature
(1986), os autores afirmam que a literatura maior é aquela feita por aqueles grupos sociais que
se encontram ja consolidados no seu poder politico e econémico e, por conta disso, tém o seu
valor cultural mais valorizado dentro da sociedade. A propria linguagem dessa forma de litera-
tura ja se encontra carregada das marcas sociais dos seus autores: seu vocabulario € rebus-
cado, as regras gramaticais séo estritamente seguidas, e a forma de se expressar € repleta de
metaforas e analogias. No caso da literatura alema, Deleuze e Guatarri apontam para Goethe
como sendo o exemplo mais evidente da literatura maior (1986), ao passo que podemos iden-
tificar Olavo Bilac como sendo um dos maiores representantes da literatura maior brasileira.

Por outro lado, a literatura menor se caracteriza por oferecer um contraponto a lite-
ratura maior. Na medida em que os seus autores se encontram em grupos marginalizados
da sociedade, existe uma subversdo da lingua estabelecida que reflete os tragos culturais e
sociais desses grupos. A presencga de girias, a desconsideragédo das regras gramaticais para
representar como a lingua é falada no cotidiano, e a linguagem simples e direta sdo formas
de se utilizar da lingua da literatura maior para representar o lado excluido da sociedade.

A partir dessas consideragdes sobre a literatura, o filosofo brasileiro Silvio Gallo (2002)
denomina os niveis de analise da educacido de educac¢ado maior, a que diz respeito as poli-
ticas governamentais e as estruturas sociolégicas da educagéo, e educagado menor, que se
encontra dentro da esfera da educacao maior, mas subverte muitos dos seus mecanismos
para refletir e mudar a sua propria realidade.

Desse modo, a presente analise do ensino médio e do ensino de filosofia se orde-
nara da seguinte forma: primeiramente sera feita uma exposigdo da educacdo maior,
partindo principalmente dos estudos do socidlogo Pierre Bourdieu (1982; 1998). Serao
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objetos dessa exposicao as finalidades do sistema educativo e da instituicdo escolar,
sendo elas principalmente a manutencao da ordem social e da classificacdo dos alunos
quanto a sua classe social e adequacao a disciplina da escola. Com isso, verificar-se-a
as consequéncias desse sistema para o ensino de filosofia. Apds isso, sera conduzida
uma analise do conceito de educacao menor, caracterizada por autores como Silvio Gallo
(2002; 2006), na qual ha uma possibilidade de uma educacado consciente das estruturas
de reproducao da ordem social, bem como de um ensino filos6fico propriamente dito.

A escola e o ensino médio: uma analise a partir de Bourdieu e Passeron

Considerado por muitos como um dos maiores tedéricos da sociologia, Pierre Bourdieu
dedicou muito de sua obra ao estudo do sistema de ensino e o seu papel na estrutura social
e econbmica da sociedade. Desde a sua criagao pelo sociélogo francés em 1975, a revista
de sociologia Actes de la Recherche en Sciences Sociales (ARSS) publicou cerca de uma
centena de artigos de Bourdieu, sendo que uma parte consideravel desses se tratou da
educacao. Nesses artigos, encontram-se trés grandes periodos do pensamento desse autor
com relacao ao sistema de ensino (HEY et. al., 2018): sua primeira fase, caracteristica dos
escritos dos anos de 1970, Bourdieu estabeleceu as bases teoricas para a tese que permeara
todo o seu pensamento sobre a educacao, a saber, que o sistema educacional tem como
funcao principal a reproducao de um arbitrario cultural, o qual foi determinado pela classe
dominante para perpetuagao da mesma. A sua segunda fase se trata de uma analise empi-
rica desses mecanismos de reproducgao social, realizada nas instituicbes de ensino superior
francesas dos anos 1980. Esses estudos visavam mostrar como o capital cultural herdado
pelos alunos de suas familias lhes é determinante para o ingresso no ensino superior. Ja na
sua terceira fase, Bourdieu constatou que as mesmas estruturas de reproducao social se
encontram em um contexto diferente, a saber, o processo de democratizagdo que as escolas
francesas passaram pelos anos de 1990 e 2000. Tendo em vista que a primeira fase serve de
fundamento para todas as outras, uma vez que nela estdo contidas todas as teses centrais
de Bourdieu sobre o sistema educativo, a presente analise a tera como objeto central, sendo
que principal obra analisada sera A Reprodugao (1982) de Bourdieu e Jean Claude Passeron.

Inaugurando os estudos de Bourdieu e Passeron sobre a sociologia da educacao, olivioA
Reproducéo, publicado originalmente em 1970, estabelece os fundamentos para uma teoria da
violéncia simbolica e, em decorréncia disso, do sistema de ensino. Segundo os autores, o poder
de violéncia simbodlica (VS) é definido como o poder de impor significagdes como legitimas, ao
mesmo tempo em que consegue dissimular as relagdes de forca que estdo na sua base. Com
isso, Bourdieu e Passeron unem de tal modo as relagdes simbdlicas das relacdes de forga que
as primeiras intrinsicamente dependentes das segundas, razao pela qual eles afirmam que
esse axioma € o “principio da teoria do conhecimento sociolégico” (BOURDIEU; PASSERON,
1982, p. 19). A partir disso, toda agado pedagogica (AP) € uma forma de VS, na medida em
que impde um arbitrario cultural a partir de um poder arbitrario, o qual se encontra fundamen-
tado pelas relagdes de forgcas entre os grupos constitutivos da formacéo social em questao:
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A AP é objetivamente uma violéncia simbdlica, num primeiro sentido,
enquanto que as relagbes de forga entre os grupos ou as classes
constitutivas de uma formacgao social estdo na base do poder arbi-
trario que é a condigcdo da instauragdo de uma relagdo de comu-
nicacdo pedagdgica, isto é, da imposi¢gao e da inculcagdo de um
arbitrario cultural [...] (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 21).

Desse modo, a acao pedagogica néo € exclusiva da escola, mas se encontra em toda
e qualquer formacao social, tais como a familia, a igreja ou determinado partido politico, na
qual existe um arbitrario cultural dominante que foi selecionado arbitrariamente (ou seja, néao
foi deduzido de nenhum principio universal ou interno a natureza das coisas) por um grupo
ou classe social dominante. Essa selecdo, contudo, ainda € sociologicamente necessaria,
pois sua inteligibilidade € dependente da estrutura das relagdes sociais que constituem a
formacgao social e, também, porque exprime os interesses objetivos da classe dominante. Com
isso, conclui-se que a acao pedagodgica € um meio de reproducao desse arbitrario cultural.

Por ser uma violéncia simbdlica, a agao pedagodgica nao consegue ter o seu efeito
desejado se nao dissimular as relagbes de forgca simbdlicas que estdo na sua base,
uma vez que ela perderia sua credibilidade caso revelasse a sua verdade objetiva:

Encontrar-se-ia entdo uma nova forma do paradoxo de Epiménides,
o Mentiroso: ou bem vocé acredita que eu ndo minto quando lhe digo
que a educacgéao é violéncia e meu ensino ndo é legitimo, pois vocé nao
pode me acreditar; ou entdo vocé acredita que eu minto e meu ensino
é legitimo, pois vocé nao pode mais acreditar o que eu digo quando
digo que ela é violéncia (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 26).

Para resolver esse problema, a AP se utiliza da autoridade pedagodgica (AuP) para
esconder a sua verdade objetiva e seu poder arbitrario, bem como para ganhar legitimidade
perante aqueles aos quais é imposto o arbitrario cultural. Desse modo, a AuP garante a
legitimidade da AP na medida em que ela mesma é desconhecida na sua verdade obje-
tiva: o seu direito de imposigao cultural somente é considerado como legitimo quando se
desconhece o poder arbitrario que a estabeleceu. Com isso, torna-se claro o fato de que
a AP, bem como a AuP, precisam ser em grande parte desconhecidas para que possam
ser exercidas na sua formacdo social (razdo pela qual muitos estudantes do ensino
meédio, assim como os seus professores, ndo conseguem uma resposta para a pergunta
“afinal, por que preciso aprender, ou ensinar, isso?”). Afirmam Bourdieu e Passeron:

Na medida em que esta investida de uma AuP, a AP tende a produzir
o desconhecimento da verdade objetiva do arbitrario cultural, pelo
fato de que, reconhecida como instancia legitima de imposicéo, ela
tende a produzir o reconhecimento do arbitrario cultural que ela
inculca como cultura legitima (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 35).
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A essa inculcagao do arbitrario cultural Bourdieu e Passeron (1982) dao o nome de
trabalho pedagédgico (TP), o qual, segundo os autores, tem como objetivo final a formacgéao
de um habitus cultural a partir da interiorizagao do arbitrario cultural. Essa assimilagcdo da
cultura imposta pela AP deve ser mais duradoura no sujeito receptivo que o préprio TP,
uma vez que esse sujeito deve continuar a reproduzir esse arbitrario cultural para além dos
seus anos de formacgao. Assim, o trabalho pedagdgico é uma das formas mais efetivas da
reproducdo das condi¢gdes sociais do arbitrario cultural, ja que os seus efeitos se perpe-
tuam muito apds a sua aplicagédo: “[...] o TP tende a reproduzir as condi¢gbes sociais de
producao desse arbitrario cultural [...] pela mediagao do habito como principio gerador de
praticas reprodutoras das estruturas objetivas” (BOURDIEU, PASSERON, 1982, p. 45).

Além disso, o TP ganha outras caracteristicas quando aplicado dentro do sistema de
ensino institucionalizado (SE). Segundo Bourdieu e Passeron, o SE tem as mesmas finalidades
e caracteristicas do TP: ambos tém a fungao de reproducgao e inculcagdo de um arbitrario
cultural, além de deverem as suas caracteristicas proprias ao mesmo contexto social que eles
tém como finalidade perpetuar. Assim, tanto o TP quanto o SE se autorreproduzem na medida
em que perpetuam um arbitrario cultural, o qual é a condigao de manutenc¢édo da ordem social
que, por sua vez, legitima e faz existiro TP e o SE. Por conta disso, o SE se utiliza do trabalho
pedagodgico institucionalizado (chamado pelos autores de “trabalho escolar”, ou TE) para criar
um habitus tdo uniforme e continuo, tanto dentro dos préprios limites da instituicdo quanto fora
dela. Para garantir a homogeneidade e ortodoxia do TE, o sistema de ensino se responsabiliza
pela formagao dos seus agentes, no caso os professores, garantindo que eles reproduzam o
trabalho escolar em questédo e, com isso, que passem esse TE a proxima geragao de agentes.

O ensino de filosofia como um possivel mecanismo de reproducao social

Conforme foi salientado na secado anterior, a instituicdo escolar tem como funcgéao
macrossociolégica a inculcagao e perpetuagao de um arbitrario cultural, o qual foi escolhido e
€ constantemente valorizado pela sua utilidade de manutencao da ordem social. Agora, resta-
nos analisar como o ensino de filosofia pode também estar a servigo desse projeto. Para tanto,
antes precisamos considerar o que constitui, de modo fundamental, uma aula de filosofia.

Segundo Ronai Pires da Rocha (2013), uma aula de filosofia possui trés eixos centrais:
(a) o eixo tematico, onde se encontra o problema filoséfico a ser discutido, bem como a conexao
desse com o cotidiano dos alunos; (b) o eixo légico e instrumental, no qual sdo destacados os
métodos de analise légica e conceitual dos problemas do primeiro eixo; e (¢) o eixo histérico e
textual, onde ha um contato dos alunos com textos filoséficos que abordam o tema central da
aula. Comisso, a aula de filosofia se estrutura em torno de um problema filoséfico central, o qual
€ apresentado aos alunos fazendo referéncia a sua relevancia no seu cotidiano, para depois
ser analisado com as ferramentas conceituais e com o texto classico da histéria da filosofia.

A partir disso, podemos observar que uma aula de filosofia pode servir as finalidades
macrossocioldgicas do sistema de ensino ao dar prioridade apenas para o terceiro eixo do
ensino filosofico. Sem o incentivo a argumentacao e a capacidade de reflexdo que os eixos
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tematicos e instrumentais oferecem, o ensino de filosofia se torna uma repeticdo mecanica
dos textos filosoficos ja estabelecidos pelo canone. Uma vez que esses foram escritos em
contextos tao distintos do cotidiano dos alunos, esses se sentiriam completamente desinte-
ressados no conteudo se ndao houvesse a devida apresentacédo didatica dos dois primeiros
eixos, tornando assim a aula de filosofia em uma memorizagcdo de teorias classicas.

Além disso, percebe-se uma grande prioridade dada aos textos classicos nos
documentos governamentais que normatizam o curriculo de filosofia. As Orienta-
¢des curriculares nacionais (OCNs), por exemplo, afirmam que o ensino de filo-
sofia tem a finalidade de desenvolver certas capacidades criticas e argumenta-
tivas, mas essas somente podem ser efetivadas pelo contato com o texto candnico:

O que seria um olhar especificamente filoséfico? Ndo basta dizer que
é especificamente filoséfico o olhar analitico, investigativo, questio-
nador, reflexivo, que possa contribuir para uma compreensao mais
profunda da producgao textual especifica que tem sob seu foco. Ora,
nada impede que o cientista desenvolva um tal olhar. O fundamental
aparece a seguir, conferindo a marca de conteudo e de método filoso-
fico: é imprescindivel que ele tenha interiorizado um quadro minimo
de referéncias a partir da tradigao filoséfica (BRASIL, 2006, p. 31).

Desse modo, as OCNs consideram como trago especifico da filosofia o fato que ela tem
uma relagao especial com o seu canone. Na medida em que as capacidades criticas e argu-
mentativas podem ser desenvolvidas por outras disciplinas, a filosofia o faria de modo especial
por utilizar das teorias do seu passado como ferramentas para essa finalidade. Entretanto,
quais sdo exatamente esses textos que conferem a filosofia esse lugar especial? As OCNs
(2006) mencionam trinta conteudos que poderiam ser tratados no ensino médio, nenhum dos
quais apresenta outras formas de filosofia que ndo sejam eurocéntricas ou possuam autores de
outras etnias. Além disso, percebe-se que muitos desses conteudos pressupdem que o aluno
jatenha certo dominio de leitura e interpretacao de texto, o que é desenvolvido principalmente
no ensino fundamental e com acompanhamento apropriado da familia e dos professores. Uma
vez que a maioria dos alunos advém de condi¢gdes sociais que impossibilitam esse desenvolvi-
mento, eles teriam muito mais dificuldade com filosofia que outros alunos de melhores condi-
cdes econbmicas, de modo que mais facilmente eles pensariam “filosofia ndo é para mim”.

Tal consequéncia social da escolha curricular ja € apontada por Bourdieu no seu artigo
de 1966, intitulado A escola conservadora (1998). Nesse trabalho, o sociélogo analisa como
o capital cultural dos alunos, em grande parte consequéncia da condi¢gdo social das suas
familias, é o principal fator que determina a permanéncia deles na escola. Observou-se, por
exemplo, que os estudantes mais ricos tém uma probabilidade 40 vezes maior de entrar em
cursos superiores que os estudantes advindos das classes mais baixas (BOURDIEU, 1998, p.
43-44), uma vez que eles ja tinham adquirido da sua familia uma série de referéncias culturais
gue os auxiliaram no seu processo educativo. Frente a isso, os alunos de classe baixa e suas
familias interiorizam essas condi¢cdes objetivas da impossibilidade de ascensao social e nao
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veem motivos para continuar nesse processo, atribuindo esse fracasso as suas proéprias apti-
ddes intelectuais, uma vez que a relagdo entre a cultura escolar e dominante é dissimulada:

O argumento central do socidlogo [de Bourdieu] é, entdo, o de que
ao dissimular que sua cultura é a cultura das classes dominantes,
a escola dissimula igualmente os efeitos que isso tem para o
sucesso escolar das classes dominantes. As diferengas nos resul-
tados escolares dos alunos tenderiam a ser vistas como diferencas
de capacidades (dons desiguais) enquanto, na realidade, decor-
reriam da maior ou menor proximidade entre a cultura escolar e a
cultura familiar do aluno (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 30).

Desse modo, a inculcacao da tradigao filoséfica europeia € um instrumento de repro-
ducao da formacao social, no qual as classes dominantes encontram um meio de manter a
ordem social. Uma prova disso é o fato de que o capital cultural dos alunos de classe alta é
muito mais valorizado do que o capital herdado pelos alunos de classes média e baixa. O fato
de que os alunos de classe alta tém em geral mais facilidade ao tratar de textos da tradigéo
filosofica classica faz com que a prioridade que o sistema de ensino brasileiro confere ao texto
canédnico de filosofia seja uminstrumento de preservagédo da desigualdade social no nosso pais.

A partir dessas reflexées sobre o sistema de ensino, bem como sobre como a matéria
de filosofia se insere dentro desse sistema, torna-se necessaria a pergunta: como é possivel
um modo de resisténcia a esse modelo? Para responder a isso, precisamos da distincédo
feita no inicio desse artigo, a saber, entre educagao maior e a menor. O filésofo brasileiro
Silvio Gallo, no seu artigo Em torno de uma educag¢édo menor (2002), aborda essa tematica
a partir de uma classificacdo entre dois tipos de professores: o profeta, que, partindo das
suas vivéncias materiais no ambito escolar, apresentaria a possibilidade de uma mudanca,
e o militante, que tentaria realizar essas possibilidades. Desse modo, o professor militante
perceberia as desigualdades culturais entre os seus alunos, bem como o fato de que o seu
conteudo de aula e a sua atuagao no sistema de ensino ajudam a replicar essas discrepan-
cias, e tentaria construir, nesse mesmo contexto, as condicdes para sua mudanca. Com isso,
a sua atuacao na escola seria pensada a partir da sua relagao direta com os seus alunos e
nas suas necessidades especificas, ndo mais sendo direcionado pelas diretrizes das OCNs;
o professor deixaria de fazer uma educacao maior para a realizagdo de uma educag¢ao menor.

O conceito de educagao menor foi criado por Gallo (2002) utilizando-se dos traba-
Ihos de Deleuze e Guattari (1986) sobre a literatura de Franz Kafka. Em Kafka: towards
a minor literature, os pensadores franceses analisaram a obra do escritor tcheco segundo
o ponto de vista da dicotomia entre literatura maior e a literatura menor. A primeira é
caracterizada pela sua concordancia com os principios da tradicdo vigente, tomada
como a literatura padrao, elitizada e pertencente ao capital cultural mais valorizado
pelo sistema de ensino. Em contrapartida, a literatura menor se caracteriza por ser uma
subversao da lingua e estilo da literatura maior: no caso de Kafka, o seu alemé&o estava
mais préximo da lingua falada pelas classes populares de Praga do que dos poemas de
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Goethe, os seus escritos fazem uma denuncia da angustia e exclusdo sofridas por todos
os tchecos e judeus em um pais ocupado por um povo estrangeiro, ao passo que a lite-
ratura maior daria mais foco aos dramas individuais e subjetivos dos seus personagens:

As trés caracteristicas da literatura menor s&o a desterrioriali-
zacdo da linguagem, a conexdo do individual com a imediacdo
politica e o conjunto da enunciagdao. NO0s podemos dizer também
que “menor” nao mais designa literaturas especificas, mas
as condigbes revolucionarias para cada literatura dentro do
coragdo do que € chamado de literatura maior (ou estabele-
cida) (DELEUZE; GUATTARI, 1986, p. 18, traducdo propria).

Todas essas caracteristicas também se aplicam a educagao. A possibilidade da educagao
menor somente ganha materialidade porque professor e aluno se encontram dentro do mesmo
sistema de ensino, marcado pela educagao maior. Nesse contexto, o sentimento de comunidade,
tdo essencial a literatura menor, faz com que o professor militante viva junto com os seus alunos
as suas desigualdades sociais e culturais, para que, em conjunto com eles, ele possa criar condi-
¢Oes de supera-las. Desse modo, a educagdo menor € essencialmente comunitaria e politica.

Outra caracteristica comum a literatura e a educagcdo menor € a desterriorializagao
de certas caracteristicas da sua contraparte maior. No caso da literatura, essa desterrioria-
lizagado ocorre principalmente na lingua escrita, utilizando a linguagem estabelecida como
uma forma de expressao das condigcbes menores do autor e da sua comunidade. Quanto
a educacgao menor, ela deve procurar subverter os mecanismos da educagao maior para
os seus proprios fins. Gallo, no seu artigo de 2002, caracteriza essa desterriorializagao
como uma simples resisténcia aos principios da educacao maior: nao permitir que haja uma
subjetivacao dos alunos, ensinar-lhes aquilo que nao se encontra nos parametros nacio-
nais, entre outras formas de protesto. Enquanto que, de fato, esses modos de desterrio-
rializagdo sao proprios da educagao menor, acredito que faltou a Gallo uma analise mais
profunda do que seria a educagao maior e quais seriam os seus dispositivos de controle, uma
vez que o entendimento desses pode servir como fundamento para uma educagao menor
efetiva. Partindo das analises bourdieunianas expostas acima, considerarei nas préximas
secdes como pode existir uma educacdo menor de filosofia no atual contexto brasileiro.

A educacao menor como possibilidade de resisténcia

Como foi visto acima no que diz respeito a educagdo maior, a autoridade escolar
(AuE) é o mecanismo de legitimagdo que o sistema de ensino (SE) garante ao professor
para que o seu discurso, denominado de “trabalho escolar” (TE), consiga ser consi-
derado como objetivo e verdadeiro, dissimulando, desse modo, o arbitrario cultural
que o fundamenta. No caso do ensino de filosofia no Brasil, o arbitrario cultural a
ser perpetuado é o da homogeneidade da filosofia classica, uma vez que ndo ha
na OCNs qualquer referéncia a filosofias feitas por outras culturas ndo europeias.
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Desse modo, torna-se imprescindivel a criagdo de uma didatica menor para
evitarmos a reprodugao dos arbitrarios culturais previamente expostos. Para tanto, é
necessario uma subversdo desses principios maiores para a realizagdo do projeto menor
de resisténcia a eles. Na atual perspectiva, um dos mecanismos passiveis de serem
subvertidos sdao os proprios conteudos de filosofia prescritos pela OCNs. Nesse caso,
tratar-se-ia de uma utilizacao da filosofia classica na sala de aula como ferramentas para
entender o proprio contexto social dos alunos e do seu papel na vida cultural deles. Esse
processo corresponde a etapa didatica que Gallo (2006) denomina de “investigacao”:

Trata-se de buscar elementos que permitam a solugédo do problema.
Uma investigagao filosdfica busca os conceitos na histéria da filo-
sofia que podem servir como ferramentas para pensar o problema em
questao. [...] Ela [histéria da filosofia] ndo é tomada como o centro
do curriculo, mas como um recurso necessario para pensar 0 nosso
proprio tempo, nossos préprios problemas (GALLO, 2006, p. 28).

Além disso, pode também o professor nessa etapa trazer outras referéncias que nao
se encontrem dentro da filosofia classica, mas que oferecam um contraponto a ela. Por
exemplo, em uma aula acerca do contratualismo de John Locke (1998), pode-se contrastar
essa teoria com escritos de Djamila Ribeiro e Sueli Carneiro, filosofas brasileiras que, além
de se encontrarem mais proximas do contexto social dos alunos que o liberalismo de Locke
(1998), oferecem boas criticas a ele, as quais, com a ajuda do professor militante, auxiliariam
os alunos a repensar a sua posig¢ao social:

[...] os conceitos podem ser armas de transformagdo ou armas de
conservacao, dependendo das intengbes de quem os usa. A aula de
filosofia como oficina de conceitos esta longe, portanto, de ser um
empreendimento ingénuo ou alienado. Pode ser uma arma de luta; o
conceito pode ser ferramenta de engajamento (GALLO, 2006, p. 29).

Outro aspecto importante para a didatica menor é o de valorizagao e ampliacao do
capital cultural dos alunos. Como foi exposto anteriormente, o principal mecanismo pelo qual
a escola serve como ferramenta para a manuteng¢ao das desigualdades sociais é a superva-
lorizacdo do capital cultural das classes altas e, por consequéncia disso, a desvalorizagédo do
capital cultural dos alunos de classe baixa, fazendo com que esses desistam da escola mais
cedo e nao tenham as mesmas oportunidades que os outros alunos. Para resistir a isso, o
professor militante deve aproximar o arbitrario cultural a ser inculcado com o capital cultural
dos seus alunos, o que envolve conhecé-los e se sensibilizar com as injusticas de que sao
vitimas. Na didatica de Gallo (2006), essa valorizagado é mais adequada a etapa de sensibili-
zagao, na qual o professor procura trazer o tema da aula o mais préximo possivel ao mundo dos
seus alunos. Dentro de uma didatica menor, isso deve ser feito partindo de uma apropriagao
do capital cultural dos alunos e de uma aproximagao daquele com o conteudo da aula e de
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outras formas de cultura. Uma musica de rap, por exemplo, pode trazer tantas questdes sobre
justica social quanto um romance de Jorge Amado ou um texto de John Rawls: basta apenas
que o professor reconheca isso e se aproprie dessas trés formas de tratar do mesmo assunto.

Ha, ainda, mais uma caracteristica da educacdao maior a sersubvertida para as finalidades
da educacao menor. Tal qual foi feito com as nog¢des de arbitrario cultural e trabalho escolar, a
autoridade escolar, caracteristica determinante na relagcao entre professor e aluno na educacgéao
maior, deve ser repensada nos moldes comunitarios da educagdo menor. Como veremos
na préoxima secao, isso exige uma dissolugao da relagao classica entre professor e aluno.

Sobre a relagao entre professor(a) e aluno(a) na educagao menor

A autoridade escolar, entendida como a forma institucionalizada da autoridade peda-
gobgica, é essencialmente uma funcdo do sistema de ensino para a dissimulagdo do arbi-
trario cultural que fundamenta a aparente legitimidade e objetividade do trabalho escolar,
de modo que a possibilidade da subversdao desse mecanismo em prol de uma educagao
menor parece ser bastante pequena. Conforme apontam Bourdieu e Passeron (1982), uma
autoridade pedagogica que revela os mecanismos de sua legitimidade perde a sua credibili-
dade com o seu publico e, com isso, a possibilidade de sua agado. Assim, esses mecanismos
devem permanecer escondidos para que continue a perpetuagao do seu arbitrario cultural.
Além disso, nessa perspectiva até mesmo o professor, principal detentor da autoridade
escolar, é desconhecedor das condi¢gbes objetivas de sua pratica, uma vez que acredita
que as suas praticas e juizos sao classificadores neutros e objetivos de seus alunos. Anali-
sando a relagcdo das classificagdes usadas por um professor de filosofia para as capaci-
dades dos seus alunos com a sua classe social, Bourdieu e Saint Martin(1998) ratificam:

E também porque acreditam pronunciar um julgamento estri-
tamente escolar que o julgamento social que se mascara sob
os considerandos eufemisticos de sua linguagem escolar (...)
pode produzir seu efeito proprio: fazendo crer aos que séo
seu objeto que esse julgamento se aplica ao aluno [...], a sua
“pessoa” ou a sua “inteligéncia”, e jamais, em todo caso, a sua
pessoa social [...] (BOURDIEU; SAINT-MARTIN, 1998, p. 199).

Desse modo, para perpetuar a ordem social e o arbitrario cultural que Ihe sao as condi-
¢des de possibilidade, a autoridade escolar € conferida ao professor para a inculcagao do
trabalho escolar e a classificagdao dos seus alunos, que se pressupde neutra e objetiva.

Na medida em que o professor militante deve primeiro perceber a sua fungao dentro do
sistema de ensino para depois criar as possibilidades de sua mudanga, ele deve se perceber
como um dos principais agentes da validagao da ordem social que cria essa desigualdade
cultural entre seus alunos e que fora levado a essa posigao pela prépria estrutura do sistema
de ensino. E a partir dessa percepcdo que o sentimento de comunidade, caracteristico da
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educacgao menor, surge como condi¢ao de possibilidade para uma resisténcia aqueles meca-
nismos. Uma vez que todo uso de autoridade escolar € uma maneira de legitimagao do
sistema de ensino, a unica forma de se resistir a ele é pela renuncia da autoridade escolar, de
modo que a caracterizagao classica do professor como aquele que detém todos os conheci-
mentos, ao passo que a tarefa dos alunos é simplesmente os assimilar, deve ser abandonada.

Dado que as didaticas tradicionais pressupdem uma relagdo bem definida entre professor
e alunos, como seria possivel uma didatica menor sem essa relagdo? Silvio Gallo (2006) nos
aponta para essa direcdo quando trata da aula de filosofia como uma oficina de conceitos.
Partindo dos estudos de Deleuze e Guatarri (1986), Gallo (2006) entende a atividade filosofica
por exceléncia como a criagdo de novos conceitos, entendidos aqui como formas racionais de
se entender e tentar responder os problemas vindos das experiéncias da vida do fildsofo. Desse
modo, a aula de filosofia deve ser entendida como um lugar propicio aos alunos fazerem essa
atividade conceitual criativa; por consequéncia disso, a tarefa do professor deve ser orienta-
-los nessa empreitada. Ele ainda tera mais dominio conceitual que a maioria dos alunos por
conta de toda a sua formacgéao anterior, mas isso deve ser usado com a finalidade de promover
nos alunos a atividade do pensamento, bem como para instigar uma critica a tradigao filoso6-
fica do arbitrario cultural. Portanto, ndo se trata de abandonar a histéria da filosofia como um
conteudo a ser transmitido, mas que o foco da aula deve passar dela para outras filosofias e
para a atividade de criagao de conceitos dos alunos, sempre com a orientagdo do professor.

Consideragoes finais

No presente artigo, pretendeu-se analisar o modo como a instituicdo escolar se insere no
contexto macrossociolégico, bem como o papel do ensino de filosofia dentro desse. Para tanto,
foram utilizadas os estudos de Pierre Bourdieu (1982; 1998) sobre a fungédo da escola como um
mecanismo de reprodugao do arbitrario cultural imposto pelas classes dominantes a fim de manter a
atual ordem social. A partir disso, contatou-se que o ensino de filosofia no Brasil serve essa mesma
fungao, tendo como base principalmente as OCNs, nas quais a filosofia serve para a manutencao
de valorizagcao de autores brancos e europeus. Com isso, foi considerada a possibilidade de uma
educagao menor, apresentada inicialmente nos escritos de Silvio Gallo (2002; 2006), cuja principal
funcéo seria a subversdao dos mecanismos e valores da educagdo maior a fim de denuncia-la e
questiona-la. Dessa consideracao, foram apontadas algumas estratégias didaticas de filosofia que
serviriam aos propositos da educacdo menor: a utilizagdo dos textos classicos como ferramentas
para entender o cotidiano dos alunos; a apresentacao de textos ndo candnicos que fagam criticas
ao modo estabelecido de se fazer filosofia; a valorizagado do capital cultural herdado pelos alunos
dos seus contextos sociais; e pela dissolugao da relagao classica entre professor e alunos, o que
€ possivel mediante a realizacdo de aulas nao expositivas, nas quais professor e aluno criariam
juntos conceitos e argumentos para resolver o problema filoséfico que compde o tema da aula.
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