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Resumo: O processo de formacdo de professores de Filosofia € complexo
e ultrapassa as questdes relacionadas ao fato de estar atrelado apenas
a um expectador das aulas. No ensino de graduacdo de Filosofia no
Brasil hd muitos desafios para se romper na formacdo dos futuros docen-
tes, inclusive, a condicdo de expectador. O trabalho objetiva refletir
sobre o processo de formacdo nos cursos de Filosofia em dmbito de
licenciatura e a sua relagcdo com os percursos iniciais dos professores for-
mados que ingressam na escola em suas primeiras imersdes no contexto
da docéncia. A problemdtica central envolve compreender a forma
do ensino de filosofia através de suas experiéncias como estudantes e
que, posteriormente, sdo reproduzidas como docentes de Filosofia. Para
tanto, tratamos de compreender os métodos, as formas de ensinar e
aprender nos cursos de licenciatura e o que essas relacdes influenciam
no futuro da sua prdtica docente nas escolas de ensino médio.
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Abstract: The formation processo of philosophy teachers is complex and
exceed questions related to the fact to be tied only to na spectator of
lectures. Regarding the education of philosophy in Brazil there are several
challeges to achieve while forming future teachers, moreover, the con-
dition of spectator. This research objective is to reflect over the process
of philosophy teacher formation in the scope of background education
and its relationship with initial path of graduated teachers entering at the
school, with its first immersions with respect the teaching profession. The
central issue concern comprehend the method of teaching philosophy
through their experiences as students and, subsequently, are reprodu-
ced as scholars of philosophy. For this purpose, we try to comprehend
the methods, modalities of teaching and learning in the background
education courses and what these relations impact the future of teo-
ching practice at high schools.
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INTRODUCAO

Apesar das primeiras escolas de ensino superior ndo se constituirem como fatos recentes no
Brasil, o que encontramos é a situacdo que, até o final do século XX, 0 acesso aos Cursos superio-
res publicos no Brasil era restrito a determinadas camadas sociais que ingressaram nas vagas das
universidades puUblicas em virtude de sua condicdo cultural, social e econdmica. A expansdo do
ensino superior no Brasil, por meio das politicas publicas educacionais, ampliou as vagas nos cursos
de licenciaturas. Na segunda metade do século XX, na regido Sul do Brasil, alguns candidatos que
ingressaram, no curso de Filosofia, possuiam vinculagcdo com os semindrios para a formacdo na
vida religiosa. No inicio do século XXI, com a expansdo do ensino superior, ocorreu o aumento das
vagas nos bancos universitdrios publicos, modificando esse contexto associado a religido (escolas
confessionais) para um publico jovem que busca responder as questdes de ordem existencial da
vida.

Apesar disso, muitos sdo 0s que ingressam nos cursos de licenciatura em filosofia e poucos
sA0 que conseguem concluir o processo formativo nessa drea. Isso ocorre em virtude de uma série
de desafios, principalmente, pelas condicdes em que os jovens estudantes enfrentam como a ndo
familiarizacdo com os conceitos filoséficos, o estilo de escrita filosdfica, bem como, os problemas e
temas que encontramos na histéria da Filosofia.

Muitas vezes, o que o jovem estudante de licenciatura encontra sdo aulas densamente
ministradas por docentes que se utilizam de um vocabuldrio erudito tipico das aulas de pds-gra-
duacdo em Filosofia. Além disso, os docentes ndo estabelecem relacdo dos conteldos filosofi-
cos com a especificidade da filosofia e seu ensino no Ensino Médio. Nesse contexto, em um dia
o jovem graduando é estudante de Filosofia, no outro, professor da mesma disciplina em uma
escola publica ou privada. E nesse cendrio que este artigo objetiva refletir, ou seja, nessa transicdo
do recém-formado e sua caminhada inicial no campo do ensino de filosofia no ensino médio.

O ensino de filosofia em cursos de licenciatura precisa envolver, em especial, o debate
sobre as questdoes pedagdgicas ou diddaticas que sdo decisivas no cotidiano da relacdo entre
professor e estudante. O processo educacional compreende lidar com as relacdes complexas
enfre o ensino e a aprendizagem, considerando que o contexto escolar representa as diferentes
condicoes de vida dos estudantes, suas relacdes sociais e culturais definidas pela classe, género e
etnia, ou seja, pela diversidade.

A sala de aula é, muitas vezes, composta por uma amdlgama de questdes que se misturam
com o ato de ensinar um conteudo, com o processo de aprender e as relacdes socioculturais dos
sujeitos que participam da ‘cena’ educacional. O foco na transmissdo de conteldo ou na sua
exposicdo em detrimento das relacdes que acontecem no ‘jogo’ de sala de aula pode distorcer
o processo de ensino e aprendizagem. O desafio do professor percorre um caminho ambiguo,
ou seja, o docente precisa concentrar-se no conteudo ou em ministrar uma aula que cative o
estudante. Isso ocorre uma vez que sdo duas abordagens conflituosas na relacdo diddtica, em
especial, para um docente de primeira viagem. Discorrer sobre essa dualidade é tratar sobre a
busca de conciliar o respeito didatico pelo estudante e o respeito pelo que hd de se ensinar, um
equilibrio entre o conteldo e o estudante.

Segundo Cerletti (2009), os estudantes de licenciatura de filosofia percorrem um importante
trajeto como aprendizes de conteldos especificos de filosofia, portanto, conhecem e vivem, na
prépria experiéncia, o que todos os seus docentes de filosofia consideram que € a filosofia e tam-
bém o que se supds que seja ensind-la e aprendé-la (CERLETTI, 2009, p.58).

Essa imersdo justifica-se pela dificuldade inicial relatada pelos novos docentes sobre como
cativar a juventude ao ensino de filosofia no ensino médio, além de que confrontados com a
realidade de um ensino cldssico de filosofia, base de sua formacdo, com estudantes jovens e
altfamente conectados e desinteressados nessa drea. Nesse contexto, percebe-se que a pratica
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pedagdgica é o cerne da estruturacdo e dos vinculos estabelecidos na relacdo estudante/profes-
sor. O novo docente de filosofia busca se reinventar e criar métodos, os quais possivelmente ndo
aprendeu suficientemente em seu curso superior, para que possa potencializar a existéncia de
didlogo, interacdo, comunicacdo e froca de saberes no ambiente escolar.

No trabalho docente, a prdatica pedagdgica ou a forma de como compreender a prdatica
social e vivencid-la se pauta na reflexdo, na relativizacdo, na precaucdo, nos diferentes contextos
da cultura, do objetivo da disciplina, das discussdes e do propdsito central. Por essa razdo € impor-
tante nos perguntar como € possivel aliar uma consistente proposta pedagdgica, metodoldgica e
filosoéfica possuindo limitacdes e/ou fragilidades com a experiéncia docente, caréncia de prdaticas
pedagdgicas mais efetivas em sua formacdo inicial e um contexto escolar que nem sempre privi-
legia o ensino de filosofia no ensino médio?

1. ALUSOES SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA - ESTRUTURAS E PROBLEMAS DIDATICOS E
FILOSOFICOS

Compreender o ensino de filosofia no Brasil € um tema deveras amplo e, ademais, com-
plexo. Nesse contexto, torna-se necessdrio tfracar um diagndstico sobre essa Ultima década de
ensino de filosofia no ensino médio. Para tanto, cabe relagcdes comparativas entre instituicoes
publicas e privadas no sentido de compreender se hd semelhancas e dissondncias do ensino em
diferentes contextos escolares.

Ensino, termo que remete a analogia ao “ato de educar”. No minidiciondrio Aurélio, o fermo
significa “transmissdo de conhecimentos; instrucdo” ou “os métodos empregados no ensino”
(FERREIRA, 1993, p. 211). Nessa perspectiva, o ensino como forma de fransmissdo de informacodes,
sabedorias previamente constituidas tem a funcdo de letrar a sociedade. O ensino médio, até
pouco tempo atrds, era considerado uma formacdo suficiente para o mercado de trabalho ope-
racional. Atualmente, a diplomacdo média, sem o incremento de qualificacdo ndo se torna dife-
rencial, ou seja, possui apenas o bdsico que homogeneiza a sociedade.

Conforme as palavras de Perine (2013, p. 151): “[...] € empobrecedor que o saber didatico
se resigne ao papel de simples reprodutor do saber especializado” (grifo do autor). Nessa perspec-
tiva, emerge o conselho de Kant de que aprender a pensar € mais interessante do que aprender
pensamentos (KANT,1992); isso traduz as questdes que pautam os debates sobre os processos de
ensino e aprendizagem em filosofia. Nesse sentido, se a filosofia busca compreender as questoes
mais profundas sobre a natureza humana, o conhecimento, a verdade, a natureza das coisas,
bem como o universo em sua complexidade, ndo hd como ser um bom fildsofo ou um professor
de filosofia apenas reproduzindo pensamentos.

Reproduzir pensamentos produz a sensacdo de que ndo hd evolucdo na reflexdo ou no
desenvolvimento intelectual. Reproducdo, a terminologia da palavra explicita, em primeiro
momento, pela utilizacdo de estilos/modelos previamente consolidados e que, em certa medida,
fornecem seguranca ao individuo porque estd calcado numa base epistémica legitimada. O mini-
diciondrio Luft (2000, p. 573) descreve que reproducdo é: “1. Ato ou efeito de reproduzir (-se). 2.
Copia, quadro, gravura. 3. Cépia, imitacdo de obra de arte”. A primeira definicdo convida para
uma nova consulta com o termo reproduzir. O mesmo autor definird: “Produzir(-se) de novo. 2.
Multiplicar(-se), perpetuar(-se) pela geracdo. 3. Repetir(-se); renovar(-se). 4. Imitar; copiar”. Nessas
duas conceituacodes, sdo citadas trés vezes a nocdo de “codpia” e outras quatro vezes, sindbnimos
como imitar, quadro, gravura ou repetir.

Nesse contexto, a reproducdo de pensamentos descaracteriza a atividade filosdfica. Logo,
criar, imaginar, desvendar e repensar novos conceitos ou compreensdes no mundo das catego-
rias analiticas ndo estaria contemplada nessa nogdo — quando se limita ao uso desses termos.
Ademais, quando o conceito de reproducdo € compreendido pelo viés de produzir ou multiplicar,
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ela prevé que nesse tempo/espaco pode ocorrer reconfiguracdes, principalmente, quando trata-
mos da andlise do ensino em filosofia. Talvez, a agcdo, adotada de forma geral pelos docentes em
filosofia, estd ligada diretamente ao conceito de reproducdo como “coédpia”, quando replicam os
saberes dos filésofos antigos ou quando ‘reproduzem’ os manuais diddticos tal qual prescrevem
seus conceitos.

O ensino de filosofia pressupde um grande dilema tedrico entre o ensinar o e filosofar. Para
Favaretto (1993), o ensino de filosofia tem duas grandes questdes: a) o que pode/deve ser ensi-
nado; b) como ensinare (métodos, estratégias e materiais diddticos). Na légica do filosofar, o
objetivo estd relacionado as informacgdes, conceitos, problemas ou, por outro lado, produzir uma
familiaridade com um modo de linguagem/discurso filoséfico. Para Alves (2002), o estudo da filo-
sofia no ensino médio para educacdo bdsica promove aos educandos o acesso a algumas das
producodes tedricas e culturais construidas pela humanidade e também a critica ao momento
atual, qual seja, a presente realidade: social, politica, econdmica, cultural e religiosa.

Cesar Augusto Ramos no artigo “Aprender a filosofar ou aprender a filosofia: Kant ou Hegel
(2007)" apresenta uma andlise comparativa entre dois fildsofos sobre as suas percepcdes de
aprendizagem e filosofia. Da tese da perspectiva critica da filosofia, € possivel apenas quando se
aprende a filosofar, para a tese da apreensdo de conteldos escoldsticos firmados nos diversos
sistemas filoséficos da histéria da filosofia. Para Cerletti (2009, p. 63), “converter a questdo ‘ensinar
filosofia’ em um problema filoséfico modifica também a sequéncia tradicional da diddatica da
filosofia, que privilegia o ‘como’ ensinar, para colocar entdo em primeiro lugar a andlise do ‘que’
ensinar”. Para além dessa abordagem, Grisofto e Gallo (2013) defendem a transformacdo da filo-
sofia em disciplina escolar para que as ideias filosdficas e o seu movimento ganhem a ordem do
dia ensejando novas relacdes com o pensamento.

Entre aprender a filosofar e aprender filosofia, Ramos (2007) sustenta que € necessdrio imbuir
o discente de uma abordagem filosdfica critica, possivel apenas quando se aprende a filosofar;
porém, é preciso também apresentar o lado sistemdtico que se traduz pela apreensdo de conteu-
dos escoldsticos firmados nos diversos sistemas filosdficos da histéria da filosofia, momento em que
se aprendem os conteUdos da filosofia de um determinado fildsofo ou de um sistema.

O texto escrito por Renata Lima Aspis, professora e pesquisadora sobre o Ensino de Filosofia,
infitulado: “Ensino de filosofia e resisténcia e subversdes e (2012)" apresenta um posicionamento
sobre um ensino de filosofia combativo, politico e de resisténcia. Em sua abordagem sobre os pro-
blemas filoséficos usa a lente tedrica de Foucault para evidenciar que essa linha de compreen-
s@o envolve muito a perspectiva do sujeito no momento em que estd acontecendo a docéncia.
Imerso, nesse debate do problema politico e filoséfico, Aspis sustenta que apresentar temas filosé-
ficos nGo é suficiente para que os signos sirvam de aprendizados (ASPIS, 2012). Esse € o cerne do
debate na construcdo do sujeito como professor de ensino de filosofia nas instituicdes escolares.

De forma geral, a sociedade cobra resultados substantivos da educacdo no sentido do
crescimento do desenvolvimento intelectual e psiquico dos seus educandos. Nessa abordagem
da educacdo como resultados, Young (2007) expde que a politica educacional, o ensino e o
aprendizado envolvem a definicdo, avaliacdo e aquisicdo de metas e a preparacdo dos discen-
tes para provas e exames. Por outro lado, existe uma ideia bem distinta de educacdo que ainda
enconfra expressdo no contexto de listas de conteudos das disciplinas. Com isso, o propodsito da
educacdo é a mera fransmissdo de conhecimento em dispares areas especificas (YOUNG, 2007).

No ensino universitario, Obiols (2002) sustenta que ha trés objetivos para os cursos de filosofia
na Universidade: a) vocacionalistas: a finalidade de um curso especifico de filosofia na universi-
dade reside em cultivar a filosofia, ou seja, em estudd-la com seriedade e rigor, mas sem preten-
soes de lograr um produto especifico; b) profissionalistas: sustentam que se deve definir um perfil
claro do egresso como alguém com certas competéncias especificas que o permitem realizadas
determinadas tarefas; ¢c) comprometidos: entendem que os cursos formam graduados que fraba-
lIham no ensino de filosofia e disciplinas afins na escola média.
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O ensino de filosofia no nivel médio pode ser tfrabalhado, conforme Obiols (2002), em forma
de conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais. A interconexdo entre conceitos, proce-
dimentos e atitudes tem o objetivo de trazer o interesse do estudante para a aula, sdo estratégias
de ensino-aprendizagem. Um conceito € produto de uma histéria; para a estratégia didatica
pedagdgica um conceito carece de contextualizacdo histérica para a compreensdo de seus
estudantes. Os pressupostos metodoldgicos sGo recursos e instrumentos relevantes e condicionan-
tes da aprendizagem de filosofia. E a atitude equivale ao comportamento proativo em busca de
conceitos sélidos e procedimentos adequados. Portanto, carecessem de coexisténcia no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

A satisfacdo e a motivacdo sdo aspectos determinantes nas escolhas e estratégias ado-
tadas pelas pessoas ao longo da vida. Estas passam a influenciar significativamente seu envolvi-
mento, comprometimento, dedicacdo e realizacdo nas experiéncias cotfidianas. Considera-se,
desta forma, que a satisfacdo e a motivacdo dos estudantes por uma matéria, na realidade esco-
lar, forna-se fator imprescindivel para o envolvimento efetivo no processo ensino-aprendizagem
(FOLLE et al., 2005; POZZOBON et al., 2006).

Nesse sentido, coloca-se em confronto uma instituicdo publica e uma instituicdo privada.
Desse modo, pode-se pensar que a segunda tem uma relacdo de educacdo como mercadoria.
Todavia, conforme Aragdo (2012), as instituicdes de ensino sGo mais complexas que uma empresa
com funcdo meramente lucrativa, sendo a sua funcdo social a questdo valorativa mais relevante
para este tipo de organizacdo. Exigindo, assim, uma articulacdo de sujeito - diretores, professores,
alunos, pais e sociedade em geral - para a educacdo da sociedade, dificultando as nocdes de
produto/servico, produtor, cliente e produtividade.

Conforme Tomazetti e Schlickmann (2016), apds uma série de reflexdes sobre o contexto do
ensino de filosofia, levanta-se como hipdtese que hoje, no dmbito da escola, ocorre a fabricacdo
de um individuo subtraido da funcdo critica e suscetivel a uma identidade incerta. No entanto, os
autores consideram essa afirmacdo fragil, pois desconsideram as singularidades das relacdes que
ocorrem na escola entre educadores e alunos, as possibilidades de constituicdo de novos sentidos
para funcdo professor e para a funcdo aluno. Porisso, ndo se versaria, pois, da faléncia da escolag,
da faléncia da autoridade docente e da faléncia da funcdo aluno, mas da necessidade de pro-
blematizar o contexto atual, com suas contradicoes, desafios, novos sentidos e configuracdes que
estdo se compondo, avigorando nossa concepcdo de crise como a possibilidade de criacdo de
novas formas de vida.

Partindo dessas consideracdes, a seguir, frabalha-se a dualidade que o docente vive no
meio escolar, isto &€, ensino como uma funcdo mecdnica ou o ensino como uma forma de inspira-
cdo e transformacdo do pensar do estudante.

2. ENSINAR POR ENSINAR OU ENSINAR PARA INSPIRAR?

Para os professores que iniciom a caminhada no ensino em filosofia surgem diversos ques-
tionamentos pessoais sobre o sentido do ensino. Que tipo de ensino desejo concebere O que
apresento em sala de aula realmente causa impacto nos estudantese Como pensar aulas que
cativam o estudante para o campo da filosofia? Esses e outros questionamentos surgem nos
momentos iniciais do percurso da vida na docéncia e continuam vivas e se reativam as mesmas
questdes ao longo da trajetdéria como professor.

Sobre essas questdes, a reflexdo de Cerletti, por exemplo, sustenta que ndo se consegue
fazer o aluno desejar, porém, pode estimuld-lo a estar presente em aula (implicar). Nesse sentido,
o docente busca a irupcdo do pensamento do aluno, ou seja, ndo apenas aprender a filosofia,
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mas que o estudante reflita sobre os pensamentos dos autores (filosofar). O docente tem a tarefa
de fazer o aluno sentir falta de algo no momento do ensino e aprendizagem.

Aspis (2012) apresenta varios desvios na docéncia em filosofia (desinteresse pelas aulas, do
descaso dos alunos e do automatismo deles em cumprir tarefas) e os coloca em confronto com
as indignacdes dos docentes sobre as crencas de falta de vontade, responsabilidade e consci-
éncia. Nesse sentido, Aspis escreve: "O que sustenta e justifica essa indignacdo [dos professores]
€ a crenca de que bastaria ter essa ‘boa vontade’ e ‘consciéncia’ para que ocorresse o apren-
dizado, como se aprender e pensar fossem naturais, bastasse querer” (ASPIS, 2012, p. 67-68). Com
isso, constitui-se um espaco cujo bojo é antagdnico, ndo hd sentido para ambos, um deles porque
ndo se consegue visualizar que isso pode impactar a sua vida e o outro NnGo consegue perceber
gue sua acdo ndo estd causando impacto. H&, nesse sentido, um problema quanto ao método
que esse conteldo estd sendo transmitido. A docéncia ndo se configura apenas na transmissdo
de conteldo, mas em interessante espaco para compartilhar experiéncias, problematizar o con-
teUdo, criar situacoes da vida cotidiana que podem estimular e iluminar as reflexdes filosdficas.

Nesse contexto, trabalhar a filosofia com problemas filoséficos pode, talvez, inverter essa
prdtica do repassasse ou fransmissdo do conhecimento para uma forma de construcdo significa-
tiva e participativa do aprendizado coletivo, em que estudante e professor, ambos em um espaco
comum, possam realmente criar cendrios e pensar filosoficamente sobre temas cotidianos. E um
espaco que precisa existir sinergia, pois a fala sem sinergia ndo toca o sentimento dos estudantes
e quando ndo se consegue atingir esse nivel de reflexdo ndo ha sintonia entre o que fala e aquele
que ouve ou o ho compartiihamento de informacdes que sdo, logo em seguida, descartados.

Durante o processo de ministrar aula, hd contingéncias que estimulam ou desestimulam os
estudantes na aula. Diante das experiéncias de vinte seis anos como estudante, € possivel sistema-
tizar o processo didatico em sala de aula com as seguintes peculiaridades: a) sensibilizacdo pelo
docente: no momento inicial, o estudante esta disperso, angustiado com os problemas particula-
res da vida pessoal e financeira e, caso o docente, nGo conseguir realizar uma boa sensibilizacdo
ndo é possivel que o estudante esteja completamente engajado com a aula; b) a exposicdo
do conteldo: expor o conteldo de maneira racional, técnica ou com pouca demonstracdo de
paixdo ndo sensibiliza o estudante; c) os meios da aula expositiva: as apresentacdes visuais se
transformaram em amigos do docente e os inimigos do estudante, ou seja, o tempo diddatico da
apresentacdo visual nem sempre € a mesma do tempo diddtico do estudante; d) a repeticdo
como estratégia: o novo docente pensa que repetir € prolixidade, mas o estudante deseja, ambi-
ciona, vibra com a repeticdo da tese central do conteudo; €) o ato de ndo-aula: geralmente, as
brincadeiras, piadas e outras diversdes citadas pelo docente ndo sdo vistas com bons olhos no
processo diddatico, mas sdo justamente elas que encantam o estudante para aula, ou seja, seu uso
com equilibrio tem o potencial trazer grandes beneficios ao processo diddtico; f) o encantamento:
o docente que consegue encantar o estudante atfinge a sua sensibilidade para querer seguir
0s passos do docente, logo, a personalidade do professor é tdo importante quanto o conteddo
transmitido; g) o processo de apreender: estd diretamente relacionado a ambicdo do estudante,
ou seja, um estudante sem ambicdo, ndo hd docente que o consiga encantar; e, h) o ambiente
pedagdgico: o ambiente pode desconstituir o momento pedagdgico de tal forma que sendo
muito quente, muito frio ou com muito barulho, ndo hd aula que tenha impacto social.

Ensinar por ensinar se refere quanto ao agente educador se concentrar fortemente no
método, no conteldo e nas horas-aula em detrimento da sintonia com o estudante, do fato de
fornecer sentido para a aula. De outra forma, ensinar para inspirar o estudante convém, além de
conhecer profundamente o conteudo, criar um campo de conexdo, uma rede de sinergia enfre
o docente e os estudantes. Essa forma de ensino estd calcada fortemente na personalidade do
professor e nas suas experiéncias em sala de aula.

Ensinar para inspirar envolve algo a mais que reproduzir o conteddo, envolve colocar-se em
condicdo de igualdade com o educando, ao seu lado, sem hierarquias, sem padrdes estereotipa-
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dos de alguém que sabe e de alguém que ndo sabe. Essas condicdes a priori precisam do tempo,
do tempo diddtico, do tempo do professor e do tempo do estudante. Hd um tempo em que o
conteUdo possa ser tfransmitido, um tempo em que a repeticdo é necessdria, mas hd um tempo
em que é preciso parar, entender o estudante, se emocionar com suas lutas didrias, acolher, escu-
ta-lo e, assim, € possivel criar uma corresponsabilidade entre ambos. O poder da inspiracdo € uma
estratégia singela que pode fazer a diferenca abismal na vida do estudante de filosofia.

Sobre a admiracdo, cabe uma reflexdo, se existem admiradores das questoes filosoficas,
existem um reconhecimento de que ndo sabem tudo, porém querem saber mais porque desejam
a ciéncia (PERINE, 2013). O admirador pode, sem duvida, ser um excelente fildsofo, de um aprendiz
para um mestre no ensino de filosofia. Se o amor e a paixdo se refletem nos principais elementos
gue movem as pessoas a buscar o desconhecido e potencializar o individuo, o amor a sabedoria
proposto por Aristoteles estd nesse sentido. SGo elementos motrizes que conduzem as pessoads a
caminhar em busca da sabedoria.

O fortalecimento do didlogo entre professor e estudante se configura como um instrumento
essencial para a construcdo do conhecimento em dmbito escolar. O processo de aprendizagem é
diferente para cada estudante e a materializacdo dos conceitos acontecerd em outro momento
do mundo da vida do estudante. Com isso, hd analogias com o argumento de Aspis (2012) a qual
sugere que o ensino de filosofia NGo seja um adestramento do pensamento em busca de verda-
des dadas, muito menos o treino para assimilar conteldos objetivos. Nesse sentido, Aspis defende
que os jovens criem suas proprias versdes de simesmos e do mundo e, para isso, € necessario ins-
trumentalizdlos filosoficamente.

Dito isto, a perspectiva como ponto de andlise dos problemas filosdficos se propde a cons-
truir um ambiente de troca de informagcodes, um laboratdrio, com multiplas lentes, sendo que os
protagonistas sdo os estudantes e o professor um mediador do saber empirico, & luz do pensa-
mento filoséfico. Nesse contexto, o papel do docente de filosofia € um agente que cria, propor-
ciona condicdes que o estudante possa se encantar por compreender a readlidade de forma
filosoéfica, que ele possa pensar em vez de decorar, que ele possa realmente construir significados
sobre o que é debatido, emancipar-se, fundar sua opinido com base em instrumentos filosdficos
que interpretam o mundo e a vida, onde vdrias “subversdes” sdo possiveis.

3. O DOCE E COMPLEXO MUNDO DO ENSINAR FILOSOFIA

Geralmente, os professores que ensinam filosofia ministram suas aulas com auxilio de quadro,
as vezes, somente, de maneira oral-expositiva, em outras, de forma expositiva-dialogada com seus
estudantes, qguando se refere a temas mais contemporédneos que estdo em debate no momento.
Para criar a atratividade e chamar a atencdo dos estudantes, geraimente, os docentes usam
temas relacionados com a midia, com os boatos do cotidiano, de outro modo, os estudantes
logo se dispersam para o celular, e ocorrem conversas paralelas ou mesmo aparentam estar em
siléncio, mas com o pensamento longe do espaco escolar. O ensino de filosofia no ensino médio é
deveras raso, limitado ao tempo diddtico de aula, sem aprofundamentos dadas as caracteristicas
de estudantes que, também, pouco valorizam ou ndo conseguem entender o sentido de estudar
filosofia e estéo preocupados com a dindmica de trabalho no outro periodo ou com outras maté-
rias. A atratividade em sala de aula poderd ser estimulada quando os professores, recém-forma-
dos ou em permanente atualizagcdo, com certa destreza diddtica, conseguem cativar um pouco
esse momento. Para isso, usam estratégias teatralmente IUdicas para sintonizar os estudantes em
sua aula.

HA também situacdes em que o docente ndo é formado em filosofia, o que faz pensar
estratégias diferenciadas para minimizar a sua condicdo tedrica, assim o fato da formacdo do
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professor ndo possuir especialidade na drea provoca que, suas aulas, sejam menos tedricas, mais
leves e menos densas em conteldos filosdficos. Trata-se de uma readequacdo institucional da
coordenacdo da escola, visto a caréncia de professores € a necessidade de readequacdo dos
turnos dos docentes, isso € uma realidade emergente. H& uma ambiguidade presente entre os
professores jovens e novos e os professores antigos e com experiéncias. Os primeiros tém moti-
vacdo, mas ndo tém experiéncia, j& os segundos tém experiéncia, mas carecem de motivacdo
para o ensino de filosofia. Logo, nesse caso, a formacdo em filosofia ndo € a mais relevante, mas
os comportamentos e a atitude do professor. Conforme Obiols (2002), o ensino de filosofia no nivel
médio pode ser frabalhado em forma de conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais. No
caso especifico de a atitude equivaler ao comportamento proativo em busca de conceitos soli-
dos e procedimentos adequados, portanto, carecessem de coexisténcia no processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa logica, a atitude docente é tdo ou igualmente importante ao conhecimento filoso-
fico. E a atitude que provoca o encantamento no espaco escolar, as formas com que ele tfrans-
mite ou reproduz o conteldo é o decisivo na forma de prender a atencdo do estudante. Portanto,
apesar de alguns professores ndo possuirem conhecimentos sélidos na drea, eles conhecendo a
cultura juvenil, faz com que o conteudo trabalhado se torne menos macante aos estudantes.

O jovem que estd em sala de aula, atualmente, passa por uma fase de conflitos, contradi-
coes, ambiguidades e inquietudes. Um ciclo da vida arraigado em descontentamentos, bipolari-
dades e uma amdlgama de sentimentos & flor da pele. Por outro lado, representam a esséncia e o
futuro da sociedade, um sentimento revoluciondrio aflora neles; muitos inquietos, outros mais timi-
dos. S@o inconstantes e cheios de duvidas, demandam, sdo exigentes e cada vez mais interativos.
Sdo eternos sonhadores, idealistas e possiveis aventureiros. Desconhecem os limites, propdem-se a
acreditar no novo, mas em muitos casos a sociedade e a familia lhe podam. E um conflito existen-
cial, € um turbilndo de emocodes. E cabe ao professor mediar esse tufdo de sentimentos e os colo-
car em sintonia com o mundo escolar. Nao é uma tarefa facil, nem sempre se tem éxito, alguns
estudantes, o docente consegue sensibilizar, outros ndo. De certa forma, a condicdo de ouvinte
na licenciatura, traz dificuldades para o oficio docente. Na condicdo de protagonista ele precisa
suplantar rapidamente as lacunas da graduacdo para que tenha éxito como professor de filosofia.

Em relacdo aos conceitos da disciplina, os novos professores se esforcam para exemplifi-
cd-los no contexto da filosofia, no entanto, as vezes, empregam de maneira descuidada ou sem
aprofundamento. De acordo com as diretrizes do ensino médio no Brasil, pela reduzida carga
hordria, a escolha do conteldo se coloca numa encruzilhada: optar por ensinar a histéria da
filosofia ou abordar apenas conceitos contempordneos na drea de filosofia. Essa decisdo implica
diretamente na visdo do estudante sobre a filosofia e também pode restringir a visdo do futuro
estudante.

De forma metodoldgica, o ensino de filosofia passa por diferentes questdoes em sala de aula.
H& certos momentos que as arguicdes em aula sobre conceitos ministrados em momentos anterio-
res como forma de integrar os estudantes na explanacdo pode ser uma boa alternativa diddtica,
mas, em alguns casos, dependendo da forma como a mesma € interpolada, poderd ser inter-
pretado como formas de persuasdo e coacdo. Ao operar estratégias como o uso de trabalhos,
em que relUne os estudantes por grupos, para expor sobre determinado assunto, pode facilitar a
interacdo entre os estudantes, mas ao mesmo tempo o docente precisa mediar a falta de foco
que os grupos criam. Nisso, hd analogias com Correia e Gallo (2012, p. 105) em que sustentam
que “professor e alunos podem frabalhar de maneira cooperativa, produzindo saber, e nGo ape-
nas memorizando, assimilando, recebendo passivamente ou decorando conteddos tidos como a
expressdo da verdade a qual ndo podemos ultrapassar”.

Essa relacdo entre teoria filosdfica e o mundo cotidiano exige dominio de conteludo filosd-
fico e conhecimento da realidade social, o que, muitas vezes, opera como um atrativo ao estu-
dante, pois consegue visualizar como pode aplicar isso na vida. O professor, para Ramos (2007),
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necessita mostrar ao aluno que a forma assistemdatica e simplesmente opinativa de fazer filosofia
induz a um relativismo estéril das ideias ou a uma soberba no conhecimento, acarretando a ati-
tude ndo rigorosa e simplista de que cada um pode produzir a sua prépria filosofia.

As aulas expositivas inerentes as bases do ensino de filosofia, quando empregado pelo
docente por meio de leituras obrigatérias de livros previamente selecionados, pode ser uma forma
de avanco, mas ao mesmo tempo, pode ndo atingir seu objetivo quando os estudantes ndo estdo
encantados com o tema ou com o mundo da leitura. Ativar a curiosidade do estudante € a
chave do processo de ensino e aprendizagem. A tarefa do docente, talvez, ndo seja ensinar tudo,
mas mostrar um caminho que induza a curiosidade no processo educativo, que cative o estu-
dante a pesquisar, encantar, buscar mais informacdes ativadas pela curiosidade provocada pelo
docente em sala de aula. No entanto, essas estratégias diddaticas séo perceptiveis aos docentes
com maior caminhada no ensino, sendo que os professores em inicio de carreira talvez possam
ter ciéncia, mas ainda pecam na conducdo dessa estratégia. A arte de ensinar € algo dificil de
mensurar os impactos em curto prazo e pouco quantificdveis no campo do impacto no psiquico
dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A transicdo do estudante para o professor de filosofia € um grande desafio a se pensar em
conjunto com as Instituicdes de Ensino Superior, as escolas, os estudantes e a sociedade. As difi-
culdades iniciais encontradas pelos docentes recém-formados sdo dificuldades que estdo imersas
no estilo tradicional de ensinar a filosofia no Brasil. De fato, os indicadores de avaliacdo da Pds-
graduacdo fortalecem que os programas séo avaliados por critérios quantitativos que induzem a
formacdo voltada para a pesquisa em detrimento da nocdo diddtica. Desse modo, os docentes
vinculados a programas de pods-graduacdo, de fato, passam essa mesma légica aos estudantes
de graduacdo tanto em cursos de licenciatura quanto em bacharelados. Alids, o ensino nos cur-
sos de licenciatura e bacharelado sdo similares, com excecdes de poucas cadeiras pedagdgicas
existentes, as quais ainda tém limitacdes agudas no que tange as prdticas docentes. No dmbito
do ensino, o estudante aprende a ouvir e escutar por varios anos e, no final de sua jornada, ndo
tem os instrumentos diddticos para o ensino de filosofia, mesmo havendo algumas cadeiras de
estagios supervisionados, ndo sendo suficientes para a formacdo robusta de um professor de filo-
sofia para o ensino médio.

Ao ingressar como professores em instituicoes escolares de nivel médio, publico ou privado,
os docentes atuam em uma estrutura j& pronta, com projetos pedagdgicos em andamento, emen-
tas designadas, formas de ensino previomente sustentadas e legitimadas como coerentes pelo
comportamento organizacional da escola, dificultam os processos criativos de professores jovens
ndo permitindo a liberdade ou um conjunto de ac¢des coletivas sobre a inovacdo do ensino. O
engessamento da educacdo em seus diferentes niveis coloca os jovens docentes em um cons-
tante conflito no ambiente de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, quanto maior for a interven-
cdo ou aimposicdo de regras de comportamento diddtico em sala de aula, menor serd a eficdcia
e os resultados colhidos no processo intelectual por meio da escola. A escola jd ndo é mais espaco
que cativa, portanto, é preciso quebrar as convencionalidades e suas formalidades para cati-
var, encantar o estudante ao conteldo e fambém ao seu crescimento intelectual. O processo
somente serd fortificado com os estudos extraclasse pelos estudantes e ndo simplesmente com
alguns minutos de fala do docente em sala de aula. O avanco intelectual estd na aprendizagem
do estudante e nos seus estudos, muito além de uma oratdria, rapidamente, esquecida pelo dis-
cente no percurso escolar.

Nesse sentido, o planejamento diddatico € individual e as suas angUstias como professor ini-
ciante sdo conflitos que sdo processados de forma solitdria, sem orientacdes de como sdo os pro-
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cessos metodoldgicos, avaliativos ou sobre o tempo diddtico necessdrio para que possam conduzir
uma boa aula. Algumas instituicdes j&d avancaram em programas de acolhimento e capacitacdo
docente, outras ainda precisam avancar, mas o processo de capacitacdo docente precisa ser
continuado, permanentemente em formacdo diante de uma cultura juvenil que se apresenta
cada vez mais dindmica e eclética. Isso ndo equivale que o docente precise conhecer todas as
tecnologias de comunicacdo e informacdo, mas que saiba como elas podem auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem. Essas nocdes ndo sdo contempladas nas aulas de graduacdo em filo-
sofia e tampouco na pds-graduacdo.

A aspiracdo dogmdatica em relacdo ao ensino de filosofia que € praticado nas escolas e nas
universidades transcendem as escolhas diddaticas, tecnoldgicas ou estruturais. Compreendo que
ndo hd como propor um modelo geral formal para o melhor ensino de filosofia e, talvez, estamos
longe disso, mas o que hd sdo indicativos de que a prdtica pedagdgica possa fazer uma interlocu-
c¢cdo com diversas dreas do conhecimento, do campo histérico ao contexto contempordneo, dos
debates das redes sociais com a época medieval, estando assim, nesse momento, mais apropria-
das ao ensino de filosofia. H& uma necessidade de repensar a condicdo de estudante expectador
no ensino de graduacdo em filosofia para formar professores protagonistas em sala de aula e que
hd apropriacdo dos instrumentos, métodos, técnicas, além da dimensdo pessoal, psicoldégica e
mental para as injuncdes proprias do que confere as condicdes da docéncia na contemporanei-
dade que rodeiam o mundo do ensinar e aprender filosofia no Brasil.
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