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LITERARY PATHS OF PHILOSOPHY TEACHING
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Resumo: O objetivo do presente artigo consiste em delinear uma pro-
posta metodoldgica para o ensino de filosofia fundamentada em suas
relacdées com a literatura. Como ponto de partida, adotamos uma con-
cepcdo contempordnea e bem especifica quanto & natureza da filo-
sofia e de seu ensino, na qual seu desenvolvimento é provocado pelos
problemas que sdo explorados e discutidos pelos filésofos ao longo da
histéria. Dentre as metodologias disponiveis, a abordagem problemd-
tica do ensino de filosofia mostra-se a mais coerente com a natureza
da disciplina e de seu ensino, porque postula o exercicio criativo do
filosofar por parte do estudante. Considerando algumas pedagogias
afuais que postulam uma forma de ensino menos compartimentada e
mais infegrada, sua articulagcdo com a literatura apresenta-se como um
caminho possivel para o ensino de filosofia no contexto da educacdo
bdsica. Dadas as antigas relacdes entre filosofia e literatura, texto e dis-
curso surgem, hd um tempo, como recurso e produto das aulas.
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Abstract: The aim of this paper is to outline a methodological proposal
for the teaching of philosophy based on its relations with literature. As
a starting point, we adopt a contemporary and very specific concep-
tion of the nature of philosophy and its teaching, according fo which its
actualization is brought about by the problems explored and discussed
by the philosophers through the history. Among the available methodol-
ogies, the problematic approach of philosophy teaching is shown to be
more coherent with the nature of the discipline and its teaching because
it posits the student’s creative exercise of philosophizing. Taking into con-
sideration some current pedagogies that postulate a less compartmen-
talized and more infegrated way of feaching philosophy, its articulation
with de literature presents itself as a possible way for teaching philoso-
phy in the context of basic education. Given the long established rela-
tions between philosophy and literature, text and speech come out as
resource and product of the lessons in the classroom at the same fime.
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INTRODUCAO

A historia da filosofia no Brasil nos mostra que sua presenca na educacdo bdsica ndo se con-
solidou sem conflitos de ordem politica e ideoldgica. Acompanhando, ao longo dos anos, a exclu-
sGo e o reingresso da disciplina nos curriculos do ensino médio, diversos pensadores dedicaram-se
e continuam se dedicando & elaboracdo de propostas metodoldgicas que viabilizem seu ensino.

E neste cendrio que o presente frabalho se insere, objetivando responder ao seguinte pro-
blema: de que forma as relacdes entre filosofia e literatura podem possibilitar a elaboracdo de
uma proposta metodoldgica para o ensino de filosofia no contexto do ensino médio? Partindo de
uma concepcdo contempordnea em relacdo a natureza da filosofia e de seu ensino, na qual seu
desenvolvimento é provocado pelos problemas que sdo explorados e discutidos pelos fildsofos
ao longo da histéria, este estudo perpassa suas principais abordagens metodoldgicas adotando,
finalmente, a que se mostra mais coerente e proficua e que nos permite a relacdo entre esses dois
campos do saber. De modo que se constitui como um estudo eminentemente tedrico, os métodos
da pesquisa bibliografica foram empregados a sua realizacdo.

Dentre as muitas razdes que justificam a sua realizacdo, pode-se destacar ao menos a
estreita relacdo entre filosofia e literatura que, segundo Heuser (2016), € visivel ao menos desde
Aristoteles:

Ao menos desde Aristételes, fundador do Liceu, ou do Peripato,
(335/334 a.C.), € que a Filosofia estd ligada a leitura. Desde sua €poca
de estudante, Aristételes foi chamado de “O Leitor”, gastou fortunas
em obras advindas de distintos lugares, que versavam sobre os mais
variados temas. [...] Estima-se que o acervo da biblioteca deixada por
Aristételes, no Liceu, era composto de cerca de 10.000 papiros, sendo
que, de autoria de Aristoteles eram mais de 382 obras, contidas em
mais de 1005 rolos de papiro, além de outros originais ou copias de
autores da escola peripatética (colegas de Aristoteles que trabalha-
vam no Liceu) e papiros de escritores antigos ou contempordneos ao
filésofo. (HEUSER, 2016, p. 9).

Além do interesse investigativo da filosofia pela literatura — que se evidencia em pesqui-
sas da drea de estética, por exemplo — essa intima relacdo entre ambas Ihe permitiu, em Ultima
andlise, a sobrevivéncia e permanéncia ao longo da histéria. Afinal, sem os registros escritos, dificil-
mente teriamos acesso ao que os filésofos exploraram e discutiram ao longo de tantos anos.

1. NATUREZA DA FILOSOFIA E DE SEU ENSINO

Qualqguer tipo de metodologia de ensino precisa levar em consideracdo a natureza da
disciplina a qual pretende se ajustar. Afinal, cada disciplina possui um modus operandi: um dis-
curso proprio, regras proprias de atuacdo e de estudo de seus objetos, objetivos especificos a
serem atingidos, entre outros. Em se tratando de filosofia, a definicdo de sua natureza torna-se um
problema interessante visto que, quanto aisso, ndo hd consenso entre os filésofos: “[...] O que é a
filosofia? Esta € uma pergunta polémica. De alguma forma, cada filésofo a responde de maneira
diferente, pelo menos quando esse filésofo instaura uma tradicdo. Assim, as escolas ou tradicoes
de pensamento inauguram um modo de entender a filosofia [...]". (GUIDO; GALLO; KOHAN, 2013,
p. 104).
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Numa palestra? aos professores de filosofia da zona sul da cidade de Sdo Paulo, o Prof. Dr.
Silvio Gallo destacou a importdncia da ado¢cdo de uma concepcdo de filosofia como ponto de
partida para a escolha de estratégias metodoldgicas que viabilizem seu ensino, advertindo que o
que se entende por filosofia interfere diretamente no modo como ela serd ensinada e nos objeti-
vos que este ensino deverd alcancar. Diante da profusdo de concepcdes, adotou-se como ponto
de partida uma definicdo contempordnea que, a nosso ver, abarca aspectos que sdo comuns a
todas as concepcodes de filosofia, tornando-se Util a elaboracdo de uma estratégia metodoldgica
condizente com o cendrio do ensino médio e com os tempos atuais.

Para definir a natureza da filosofia, Murcho (2002) a compara com a natureza das demais
dreas de conhecimento e conclui que ela difere das outras apenas em grau, e ndo em espécie. O
gue as aproxima é o fato de ndo estarem completamente acabadas, mas em continuo processo
de formacdo. Todavia, ao contrdrio das demais dreas que jd possuem certa quantidade de con-
teldos nos quais podem-se apoiar na busca pela transposicdo das fronteiras/limites do conheci-
mento, ndo se sabe praticamente nada a respeito da filosofia, uma vez que ela se desenvolveu a
partir do confronto de ideias dos fildsofos que, ao longo de tantos anos de estudo, se dedicaram
a exploracdo de problemas e & discussdo de suas solucoes.

Embora ndo possa se apoiar numa imensiddo de conhecimentos filoséficos, o fildsofo pode
e deve valer-se dos mesmos conhecimentos produzidos pelas demais dreas, em funcdo do que
pretende investigar: afinal, nGo & possivel resolver problemas da drea de estética sem ter conheci-
mentos acerca de arte, por exemplo. Esse aparato, contudo, ainda € insuficiente para aresolugcdo
dos complexos problemas das fronteiras de conhecimento da filosofia. (MURCHO, 2002).

Diante da perplexidade e desorientacdo provocadas por sua natureza, surge a tentacdo
de por fim & filosofia, de transformd-la em algo que seja mais faciimente definivel ou de lhe atri-
buir funcdes que originariamente ndo Ihe pertencem (MURCHO, 2002): € o que se pode ver no
Curriculo de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, produzido pela Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo para ser implantado em todas as escolas paulistas da rede puUblica de edu-
cacdo. De acordo com este documento, [...] os ‘conhecimentos filoséficos’ foram reconhecidos
pela prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) como fundamentais ao exer-
cicio da cidadania”. (SAO PAULO, 2010, p. 114). Atribuir & filosofia ou aos professores de filosofia a
incumbéncia de ministrar aos jovens do ensino médio conteludos que lhes permitam o exercicio
da cidadania, significa instrumentalizar a disciplina para o alcance de metas que Ihes sdo natural-
mente estranhas. Nas palavras de Gallo (2012):

[...] desde Aristoteles a filosofia se define como um fim em si mesmo,
e nGo como um meio para atingir um objetivo determinado. Justificar
um espaco para a filosofia nos curriculos da educacdo bdsica apenas
de modo instrumental - isto é, a filosofia a servico de algo, como a
cidadania - é, portanto, essencialmente antifilosdfico. (GALLO, 2012,
p.21).

Outra tentacdo, segundo Murcho (2002), € fransformar o ensino de filosofia em ensino de
histéria da filosofia, substituindo a discussdo dos problemas filosdficos pelo ensino da histéria dessa
discuss@o - o que novamente evidencia a desorientacdo quanto a sua natureza:

[...] reduzir a Filosofia a outras disciplinas é sinfoma de que anda-
mos desesperados & procura de conteldos, queremos que a Filosofia

2 Orientacdo Técnica promovida pela Diretoria de Ensino - Regidio Sul 1, dirigida aos professores de filosofia de sua juris-
dicdo e readlizada nas dependéncias da Biblioteca Municipal Belmonte - Santo Amaro, zona sul de Sdo Paulo, no dia 9
de agosto de 2017.
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tenha conteUdos, como a Fisica ou a Musicologia. Ou acabamos por
fazer da histéria da Filosofia o préprio conteldo da Filosofia. Em ambos
0s casos hd desorientacdo e uma incompreensdo de base da natu-
reza da Filosofia. (MURCHO, 2002, p. 15).

Se ndo hd conteldos a serem ensinados, os problemas da filosofia passam a ser o foco de
estudo e de ensino dessa disciplina. Para tanto, € necessdrio possuir conhecimentos relevantes de
outras dreas, além de conhecer, minimamente, o momento atual de discussdo desses problemas.
Também é necessdrio saber discutir problemas, fazendo uso das l6gicas formal e informal.. Deve-se
partir de problemas mais simples e avancar, gradualmente, para os mais dificeis, considerando a
compreensdo dos filésofos e suas distintas teorias para resolvé-los; contrastando suas formas de
compreensdo com d nossa propria, de modo a enriquecé-la, tracando distingdes e corrigindo
confusdes: um processo que envolve andlise e comparacdo de multiplas teorias e a formulacdo
da propria opinido ou teoria (MURCHO, 2002).

Teorias filosoficas, segundo Murcho (2002), apoiam-se quase que exclusivamente em argu-
mentos filoséficos. Diferentemente de outras disciplinas, a filosofia ndo dispde de métodos formais
de prova, testes empiricos e laboratoriais ou dados estatisticos; e nem se apoia em raciocinios
matemadticos e formais: o que ela tem a disposicdo € o resultado das outras ciéncias e sua capaci-
dade de refletir, de forma rigorosa e detalhada, sobre os problemas que Ihe interessam — de onde
advém a importéncia de se conhecer os mecanismos das légicas formal e informal para evitar
confusdes e faldcias. Por essas razdes, a correta compreensdo da natureza da filosofia

[...] obriga a que o seu ensino procure o seguinte: o estudante terd
de compreender claramente os problemas, as feorias e os argumen-
tos da filosofia e terd de formar a sua opinido abalizada sobre eles;
o estudante deverd ser estimulado a desenvolver o seu pensamento
autdénomo sobre os problemas, as teorias e os argumentos da Filosofia.
Terd de ser capaz de tracar distingdes relevantes, de saber defender
as suas idéias, de conhecer os argumentos que se levantam contra as
suas idéias e de saber responder-lnes de forma adequada e responsd-
vel. Terd de conhecer as alternativas as idéias que defende, e terd de
saber explicar por que razdo as idéias que defende sdo melhores do
que as alternativas. Terd de saber argumentar sem cair em faldcias,
terd de ser capaz de reagir a contra-argumentos e a contra-exemplos,
terd de dominar os pormenores técnicos e as sutilezas das teorias e
argumentos mais complexos. (MURCHO, 2002, p. 16).

Como se pode observar, o espaco para discussdo de ideias & um dos elementos mais fun-
damentais de uma pratica de ensino de filosofia de qualidade. Para Murcho (2002), essa pratica
de ensino também se desenvolve em outros momentos igualmente importantes como, por exem-
plo, o de exposicdo, por parte do professor, dos problemas, teorias e argumentos da filosofia; ou
o de readlizacdo de exercicios de redacdo de pequenos ensqios expositivos onde o estudante
formula um problema, uma teoria ou um argumento sem necessariamente os discutir — mas, em
geral, pede-se aos estudantes ensaios mistos. A realizacdo desses exercicios os conduz a uma
autoavaliacdo rigorosa que tem por primeiro efeito o abandono dos préprios erros:

O préprio estudante acaba por perceber que, se formular mal
as teorias que procura refutar, o seu trabalho serd mal classificado,
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precisamente porque estd a refutar o que ninguém defende; se
formular mal um problema, a sua solucdo serd uma tolice, porque
poderd estar baseada numa confusdo. Esse método de misturar as
coisas é conforme a natureza humana e d natureza da propria Filosofia:
€ muito dificil estudar um determinado problema, teoria ou argumento
e ndo comecar imediatamente a ter idéias sobre tudo aquilo. Nesse
tipo de ensino, estimula-se isso, mas mostra-se que nem todas as idéias
que temos sdo boas. Na verdade, o estudante rapidamente percebe
gue a esmagadora maioria das idéias que temos ndo vale nada — mas
temos de comecar por algum lado e o melhor € comecar pelos Nossos
erros, pois, quanto mais cedo nos livrarmos deles, melhor. (MURCHO,
2002, p. 17).

Abandonar os préprios erros conceituais e de argumentacdo € apenas o primeiro dos mui-
tos efeitos positivos que um ensino de filosofia de qualidade pode promover. Como bem destaca
Murcho (2002):

[...] o estudante sai da disciplina sabendo pensar com mais clareza,
sabendo fracar distincdes, sabendo detectar e evitar erros de racioci-
nio, sabendo avaliar opinides opostas e a tomar decisdes informadas e
refletidas. Como é evidente, isso é de importéncia fundamental para a
vida publica e cultural de qualquer sociedade. (MURCHO, 2002, p. 15).

Uma breve andlise da natureza da filosofia e de seu ensino nos impele, portanto, para uma
prdtica de ensino que aponta para um exercicio ativo e criativo de producdo de filosofia, exer-
cicio esse que envolve a formacdo de opinido, o desenvolvimento de pensamento autbnomo, a
defesa das proprias ideias, o conhecimento de técnicas de argumentacdo - habilidades essen-
ciais & formacdo de qualquer cidaddo. E curioso notar que, quando estes objetivos s@o impostos &
disciplina de maneira arbitrdria, corre-se o risco de ndo ensinarmos filosofia e de ndo contribuirmos
com a formacdo de cidaddos criticos e autdbnomos.

2. PRINCIPAIS ABORDAGENS METODOLOGICAS

Conforme Guido, Gallo e Kohan (2013) algumas possibilidades metodoldgicas foram pro-
postas com o intuito de atingir os propdsitos acima mencionados e promover um ensino de filosofia
de qualidade. Dentre elas, destacam-se a abordagem histérica, o enfoque temdatico e o ensino
por problemas. Em termos de organizacdo curricular hd, portanto, ao menos trés eixos em torno
dos quais pode-se construir um curriculo de filosofia: um eixo histérico, um eixo temdtico e um eixo
problematico.

Como o préprio nome sugere, a abordagem gque parte do eixo histdrico prioriza o ensino da
historia da filosofia, uma vez que os conteldos sdo organizados a partir de uma cronologia histé-
rica. Durante a implantacdo da disciplina nas universidades brasileiras, a partir de 1934, a nomen-
clatura histdria da filosofia passou a designar um modo de leitura dos textos classicos apresentado
por Victor Goldschmidt, constituindo-se em um método para o estudo filosdfico. Esse modelo, con-
tudo, restringia a prdtica do pensamento ao texto, a apreensdo da estrutura da obra, restando
apenas a possibilidade de compreensdo dos sistemas filosdficos e de extracdo de suas verdades
formais. Segundo Benoit (2013), para Goldschmidt a filosofia € discurso, palavra escrita, lexis, expli-
citacdo. Assim, “S6 importa ao intérprete o que estd plenamente desenvolvido, ou seja, o texto

REFilo — Revista Digital de Ensino de Filosofia | periodicos.ufsm.br/refilo | vol.5 n.2 —jan./jul. 2019 |93



em sua forma acabada. Ndo interessa ao intérprete a busca do que estd por trds do texto, ndo
interessa saber se alguma consciéncia, intuicdo, sujeito etc. o produziu”. (BENOIT, 2013, p. 133, grifo
da autora). Como foi possivel observar, seu grande problema € o risco que se corre de se cairnum
ensino enciclopédico. A principal critica dirigida a ele, portanto, é a énfase que se dd ao conte-
Udo em detrimento do exercicio do pensar enquanto atividade (GUIDO; GALLO; KOHAN, 2013).

Mediante a abordagem temdatica elegem-se conteldos de natureza filoséfica, que podem
ou ndo ser tratados com uma perspectiva histérica, numa tentativa de aproximd-los da realidade
vivida pelos jovens. Este tipo de organizacdo curricular estd presente em alguns dos principais
manuais diddticos para o ensino médio produzidos a partir dos anos 1980 e em documentos ofi-
ciais — como o j& citado Curriculo de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, do Estado de S@o
Paulo. Sua principal justificativa reside na possibilidade de uma abordagem mais bem contex-
tualizada dos conteldos filoséficos, além das inUmeras possibilidades diddticas de trabalho do
professor. Entretanto, a mesma critica enderecada a abordagem histérica pode Ihe ser dirigida
na medida em que ela também poderia se reduzir a uma transmissdo de conteUdos filosdficos
(GUIDO; GALLO; KOHAN, 2013).

A abordagem problemdatica, por sua vez, propde uma organizacdo dos conteldos que pos-
sibilite a explicitacdo dos problemas que mobilizaram o pensamento e a construcdo de conceitos
pelos filésofos, conforme seu movimento de criacdo. Apoia-se, portanto, fundamentalmente, na
concepcdo deleuziana de problemal enquanto forca motriz do pensamento filoséfico. Os proble-
mas podem ser relacionados ainda a outros dois conceitos elaborados pelo fildsofo. Eles perten-
cem a ordem do acontecimento - algo cadtico e imprevisivel, portanto (GUIDO; GALLO; KOHAN,
2013). Como bem esclarece Gallina (2004):

Os problemas filoséficos ndo se encontram nos textos dos fildsofos
e sequer podem ser comunicados pelos professores de filosofia; eles
estdo submetidos aos devires, as orientacdes e as direcdes que ndo
pertencem d histéria da filosofia, mas do acontecimento. Mesmo que
0s problemas estejam orientados para o passado ou para o futuro,
eles est@o submetidos as multiplicidades, aos devires que emergem
como forcas que operam em siléncio. Os problemas emergem dos
acontecimentos e das experimentacdes. (GALLINA, 2004, p. 361, grifo
da autora).

O problema também é sempre uma singularidade composta por um agenciamento de sin-
gularidades. Ele nos move a pensar porque, enquanto singularidade, ndo apresenta uma férmula
pré-determinada: ele se apresenta para nés como um desafio para o qual precisamos construir
uma resposta. A resolucdo do problema depende dos agenciamentos das singularidades que
o compdem (GUIDO; GALLO; KOHAN, 2013). E isso define, em certo sentido, a atividade de um
filésofo:

A atividade de criacdo do fildésofo € um agenciamento que garante
um registro Unico, singular, perante a tradicdo filoséfica. A capacidade
para constituir ou inventar problemas, cuja solu¢cdo depende da mul-
fiplicidade de relacdes, das singularidades e, sobretudo, depende da
determinacdo das condicdes do proprio problema, € a capacidade
que torna possivel o surgimento do filésofo. (GALLINA, 2004, p. 367, grifo
da autora).

3 Vale lembrar que, para Deleuze, o problema ndo é uma operacdo puramente racional, mas antes algo que parte
do que é sensivel: a experiéncia problemdtica é primeiramente vivenciada antes de ser equacionada racionalmente
como problema.
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Guido, Gallo e Kohan (2013) destacam que o problema ndo pode ser utilizado como um
artificio para a construcdo do pensamento; ndo pode ser empregado como metodologia, como
etapa a ser superada no processo de construcdo do conhecimento filosdfico. Para que seja agen-
ciador de experiéncias no pensamento ele deve ser objetivo: vivencid-lo sensivelmente torna-se
mais importante do que sua resolucdo. Isso nos conduz para a autonomia do pensamento que se
realiza nessa experiéncia particular, real e criativa e que é possibilitada pela chamada pedagogia
do problema, ainda a serinventada. A esta nova pedagogia caberia, portanto “[...] o estabeleci-
mento do problemdtico, a invencdo de experimentacdes que levassem cada um a experimentar
seus problemas e, a partir deles, ‘engendrar pensar no pensamento’”. (GUIDO; GALLO; KOHAN,
2013, p. 123). Ao tratar deste “pensar” que é engendrado no proprio pensamento e que se instaura
a partir do enfrentamento de problemas reais, Deleuze fala em criar conceitos. Isso nos permite
concluir que: “Experimentar problemas em filosofia significa, portanto, mobilizar o pensamento
para criar conceitos como enfrentamento a tais problemas”. (GUIDO; GALLO; KOHAN, 2013, p.
125).

Em linhas gerais, observa-se que as concepcdes da natureza da filosofia e de seu ensino
apresentadas por Murcho (2002) vdo ao encontro do que € proposto por Deleuze e que nos é
apresentado por Guido, Gallo e Kohan (2013): o problema e sua experiéncia concreta — forca
motriz do pensamento — emergem como matéria-prima de uma prdtica auténtica e qualitativa
de ensino de filosofia. E essa prdatica resultard no fazer filoséfico por parte dos estudantes: um pro-
cesso criativo de producdo de ideias, de producdo de filosofia, que se materializa nos conceitos
que sdo criados para o enfrenftamento dos problemas experienciados, vividos concretamente.

3. FILOSOFIA E LITERATURA

Se para Heuser (2016), como vimos, a relacdo entre filosofia e literatura é visivel ao menos
desde Aristoteles, e esteve evidenciada pelo interesse e gosto do fildsofo pela leitura — fato ates-
tado pela extensdo de seu acervo pessoal. Para Gagnebin (2016), € antes a prépria constituicdo
historica e linguistica da filosofia que torna possivel esse tipo de relacdo:

Quando digo "“constituicdo histérica e linguistica™, digo duas coisas
simples, mas que muitas vezes esquecemos: a primeira, que a filosofia
se autodefine e é definida de diversas maneiras segundo os momentos
de sua histdria, segundo os momentos da histéria: na Idade Média,
finha que se confrontar principalmente com a teologia, por exemplo,
na modernidade, desde Descartes, com as matemdticas e com as
ciéncias exatas, hoje com outras ciéncias ditas humanas ou naturais;
a segunda coisa é que a filosofia sé pode se dar na e pela linguagem
[...]. Histéria e Linguagem, insepardveis, delimitam o exercicio filoséfico,
fazendo sua grandeza e sua fragilidade - e tecendo seu parentesco
com aquilo que, a partir do Romantismo alemdo, costumamos cha-
mar de “literatura”. (GAGNEBIN, 2016, p. 5, grifo da autora).

Gagnebin (2016) observa que as aproximacoes filoséficas vigentes buscam tratar os textos
literdrios como recursos ilustrativos dos conceitos filoséficos: € como se existisse, sob  0s concei-
tos filoséficos, uma verdade mais “profunda” que, dita apenas de modo indireto pelo escritor, é
anunciada de maneira clara e explicita pelo fildsofo. Uma postura que revela uma visdo precon-
ceituosa em relacdo a literatura e a filosofia uma vez que a primeira € vista como um discurso
ornamental — da imagem ou metdfora — co passo que a segunda € vista como um discurso
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objetivo e verdadeiro do conceito. Essa dicotomia entre sensivel e inteligivel, contudo, deve ser
analisada e superada.

Para Gagnebin (2016), a introducdo desta oposicdo na reflexdo deve-se a filosofia platd-
nica, ainda que seu autor ndo a tenha estabelecido de modo tdo radical como se costuma dizer .
A desconfianca de Platdo em relacdo a poesia e dretdrica, sua tentativa de distinguir de maneira
clara o discurso dos Sofistas e o de Sécrates —  ao qual ele denomina como filosofia e reivindica
para siem sua pratica de mestre e de escritor — ndo nascem, portanto, de uma condenacdo do
sensivel enquanto tal, mas de sua possibilidade de autossustentacdo e autossuficiéncia:

[...] porque ele sabe o quanto gosta de teatro, poderiamos dizer,
Platdo fareja ali o perigo maior: que a seducdo da beleza tenha mais
forca que a procura, muitas vezes dificil, ingrata, aporética, do ver-
dadeiro. Esse perigo se concretiza nas manipulacdes dos demagogos
(literalmente: aqueles que querem agradar ao povo em vez de edu-
cd-lo) na assembleia deciséria da cidade e no ensino dos Sofistas que,
segundo Platdo/Socrates, ajuda a solapar as antigas virtudes civicas
por argumentos retéricos tdo brilhantes quanto vazios. (GAGNEBIN,
2016, p. 7, grifo da autora).

Conforme Gagnebin (2016), o poder emocional e evocativo da mimesis artistica chama a
atencdo porque indica que a imagem comove mais do que a realidade, infroduzindo assim, na
ontfologia, o espaco indefinivel da ilusdo sedutora. E esse estatuto enganador que funda a assim
chamada “condenacdo da escrita” por Platdo. Por meio da narracdo de um mito, o filésofo nos
alerta para o duplo cardter enganador do texto escrito: a principio parece um remédio para o
esquecimento quando, no fundo, € um veneno para a memdaria. Essa forca ambigua caracte-
riza, j&@ antes de Platdo, o canto poético que simultaneamente nos recorda o passado e nos faz
esquecer a dor do presente. HG que se observar, também, que o texto escrito se assemelha d pin-
tura e, portanto, embora esteja morto, consiste apenas numa bela imitacdo da vida. Em sintese
poder-se-ia dizer que "[...] a raiz da literatura é a representacdo da auséncia, por metonimia da
morte e dos mortos. Ndo sé porque, como no epos antigo, lembra as facanhas dos herdis mortos,
mas porque escrever sempre significa abdicar da imediatidade da presenca e da palavra viva”.
(GAGNEBIN, 2016, p. 9, grifo da autora).

Gagnebin (2016) destaca que, nessa mesma perspectiva, Platdo desenvolve ainda uma
teoria da insuficiéncia dos signos para apreender o ser em sua esséncia. Entretanto, ainda que a
linguagem seja fraca ou doente, ela ndo deve ser abandonada. Afinal:

[...] afilosofia consiste em exercicios espirituais incessantes que tem
por alvo, ndo vencer o intferlocutor nem chegar a um resultado defi-
nitivo, mas depois de muito freino, como depois de friccionar uma
pedra contra outra, produzir uma faisca, fazer jorrar uma luz que ndo
pode ser dita, mas que nos consola da fraqueza de nossas palavras.
Continuemos, pois, a falar e mesmo a escrever, ndo tanto apesar das
insuficiéncias da linguagem, mas muito mais em razéo delas: na espe-
ranca que dessa fragilidade possa surgir como que uma ressondncia
ouum eco do verdadeiroreal. (GAGNEBIN, 2016, p. 10, grifo da autora).

Vemos surgir aqui o tema duplo dos limites da linguagem e do indizivel, tema que atravessa
toda a nossa tradicdo filosdfica e literdria. Em filosofia, os limites da linguagem podem nos conduzir
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tanto a uma filosofia critica — a de Kant, por exemplo — quanto a uma filosofia contemplativa —
Platdo, Plotino, Santo Agostinho, entre outros. Esse tema é caro, igualmente, para toda a literatura.
Os limites da linguagem dizem respeito aos primeiros sentidos do assim chamado indizivel, eviden-
ciados em nossa incapacidade de descricdo da relacdo entre nossa linguagem e o mundo: afi-
nal, ndo é possivel nos distanciarmos da linguagem ou do mundo para poder dizer como e se eles
se correspondem. Essa relacdo, rigorosamente, ndo pode ser dita. Entretanto, a impossibilidade de
descricdo ou de fala ndo resulta necessariamente no siléncio (GAGNEBIN, 2016).

O raciocinio desenvolvido até aqui por Gagnebin (2016) nos direciona para uma das prin-
cipais diferencas entre os dominios circunjacentes da filosofia e da literatura: a primeira, caracteri-
zada por um olhar retrospectivo e examinador, ambiciona conhecer e reconhecer o acontecido
sobre o qual se debruca com certa distGncia — distancia propria da reflexdo e autorreflexdo; ja
a segunda arriscaria, em oposicdo a esse olhar que por ela também poderia ser adotado, a dizer
daquilo que ainda ndo aconteceu — seja porque pertence a um futuro desconhecido, seja por-
que inventa outros mundos, imagina, elabora ficcoes.

Voltando-se de maneira um pouco mais detida para a literatura, Gagnebin (2016) destaca
gue sua dimensdo ficcional e critica, observada em seu movimento criativo e inventivo, coloca
em questdo a metafisica e o senso comum, porque desestabiliza a concepcgdo cldassica de ver-
dade como adequacdo ao real: “[...] Longe de ser um simples divertimento ou uma distracdo
agradavel, aliteratura, justamente porque € ficcdo, coloca em questdo o real enquanto tal como
critério exclusivo de verdade. A literatura nos permite uma ampliacdo e uma transformacdo da
experiéncia humana”. (GAGNEBIN, 2016, p. 12, grifo da autora). Ai reside a verdade da literatura:
nas fransformacdes que ela suscita na percepcdo da realidade cotidiana. Ndo dizer o mundo
tal como ele é, mas reinventd-lo, € justamente o que possibilita o surgimento desse outro tipo de
verdade:

[...] NGo se trata, entdo, de aproximar a ficcdo do real, mas, pelo
contrdrio de pensar sua distdncia como o indicio de um outro devir
que a literatura pode nos fazer pressentir. O retirar-se da arte longe
da realidade cotidiana, diz Ricoeur, é também a condicdo de sua
“irupcdo” nessa mesma realidade, ou seja, seu questionamento. Sem
essa radicalidade, a arte “seria marcada por insignificncia e redu-
zida a puro divertimento” — Adorno diria: reduzida a “indUstria cultural”.
(GAGNEBIN, 2016, p. 13, grifo da autora).

Gagnebin (2016) destaca ainda que a defesa dessa dimensdo ontoldgica da literatura é
O que Nnos permite encarar com um pouco mais de seguranca as relacdes entre ela e a filosofia.
Separadas por Platdo para permitir a nomeacgdo de outro ideal de discurso, o logos filoséfico, elas
ndo precisam permanecer distantes e infocdaveis, ou tfampouco misturar-se numa fusdo completa.
Sua separacdo também persiste por razées histéricas ligada a diferenciacdo histérica das discipli-
nas, especialmente no contexto do ensino escolar e universitario onde cada uma defende o pré-
prio territdrio. Dentro dessa contextualizacdo histérica pode-se estudar com proveito as chamadas
formas literdrias da filosofia, indispensaveis ao bom entendimento dos textos filoséficos:

[...] se PlatGo escreve didlogos (e ndo elaboraumsistema totalizante),
€ justamente porque ele quer ressaltar que a filosofia € primeiramente
um didlogo vivo entre interlocutores benevolentes, uma busca em
comum. Se Montaigne inventa o género “Ensaios”, & porque ele ndo
pode mais edificar uma descricdo dedutiva e racional, por ceticismo,
claro, e pela natureza do seu objeto, esse “eu" multiforme. Mesmo
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Kant deve desistir da edificacdo completa de um sistema como o da
raz&o pura quando se trata de compreender as regras da acdo moral
e as da arte. Depois de Nietzsche, quem de nds ainda ousaria escrever
um sistema totalizante2 O que ndo significa que somente os aforismos
e os fragmentos por si nos garantem profundidade! . (GAGNEBIN, 2016,
p. 13, grifo da autora).

Esse movimento autorreflexivo da filosofia sobre seu cardter de linguagem — sobre sua
forma literdria — nos permite, portanto, em termos de histéria da filosofia, uma leitura renovada,
mais atenta as singularidades dos textos.

Conclui-se que filosofia e literatura vivem do permanente enigma das relacdes entre lin-
guagem e mundo. A reflexdo sobre suas formas literdrias pode auxiliar a filosofia a ampliar a drea
de clareza que circunda este enigma. Por ndo ter as mesmas pretensodes, talvez a literatura per-
maneca tranquila diante deste enigma. Isso ndo significa, contudo, que ela ndo precise se valer
de invencodes e figuracoes sempre renovadas descartando a possibilidade de se aventurar pelos
caminhos do conhecimento (GAGNEBIN, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando brevemente o que fora exposto, qualquer abordagem metodoldgica que se
pretenda eficaz deve levar em consideracdo a natureza da disciplina a qual pretende se ajustar.
Afinal, embora pertencam a mesma “espécie” enquanto dreas do conhecimento, cada uma
possui um modo préprio de lidar com os objetos que sdo caros a sua investigacdo. Em se tfratando
de filosofia, compreendé-la essencialmente como problemdatica — considerando, a um tempo,
o problema como seu elemento constitutivo mais fundamental e como forca mobilizadora do
pensamento — nos permite unificar todas as concepcdes desenvolvidas pelos filosofos ao longo
de sua histéria. Ter clareza quanto aisso € fundamental para que se possa desenvolver estratégias
metodoldgicas adequadas, evitando o erro corrente de se atribuir a disciplina tarefas que Ihes sdo
naturalmente estranhas.

No Brasil, algumas propostas metodoldgicas foram desenvolvidas. Dentre elas, a aborda-
gem problemdatica nos parece a mais adequada. Além de ser coerente com a natureza da dis-
ciplina, ela ndo restringe a aprendizagem da filosofia & assimilacdo das estruturas internas de um
texto ou a apreensdo de sua histéria, mas antes objetiva o exercicio do filosofar pelos estudantes:
exercicio este que parte da experiéncia real e sensivel dos proprios problemas.

No contexto da educacdo bdsica, filosofia e outras tantas disciplinas disputam espaco
enquanto constituem oficialmente o curriculo do ensino médio em muitos estados do pais.
Considerando sua constituicdo histérica e linguistica e suas antigas e tdo intimas relacdées com
a literatura, apostamos nesse didlogo com vistas a elaboracdo de uma proposta metodoldgica
para o ensino de filosofia no ensino médio: de modo prdtico e muito sintético pode-se adotar
como ponto de partida para as aulas de filosofia os problemas que mobilizaram o pensamento dos
fildsofos ao longo da histéria. Aprende-se, entdo, como eles lidaram com os préprios problemas e
de que maneira esse enfrentamento resultou na criacdo de conceitos. Posteriormente, aprende-
se a lidar com os proprios problemas. O combate pessoal com a propria realidade mobiliza nosso
pensamento, conduzindo-nos & criacdo conceitual. Todos esses processos sdo impensdaveis sem a
presenca da literatura: ela ndo sé viabiliza o acesso aos textos filosdficos, como também materia-
liza o exercicio do filosofar.
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