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Resumo: O presente relato apresenta duas experiéncias metodoldgicas de ensino de
filosofia desenvolvidas no dGmbito do subprojeto PIBID Filosofia da Universidade Federal
do Ceard, nas quais os conteldos filoséficos ministrados valorizam a vivéncia do
discente como ponto de partida para a reflexdo e ao qual se busca, ao fim do
processo, transformar a sua realidade cotidiana.
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Experiencias metodolégicas de ensenanza en PIBID Filosofia
de la Universidad Federal de Ceard

Resumen: El presente informe presenta dos experiencias metodoldgicas de ensenanza
de filosofia desarrolladas en el dmbito del sub-proyecto Programa Institucional de
Beca de Iniciacién a la Docencia - Filosofia (PIBID) de la Universidad Federal del
Ceard, en las cuales los contenidos filoséficos trabajados valoran la experiencia del
alumno como punto de partida para la reflexion y en los cuales se busca, al final del
proceso, cambiar su realidad cotidiana.
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Introdugao
O projeto Pibid Filosofia da Universidade Federal do Ceard teve inicio
em 2008 com o primeiro edital nacional do Pibid. Na oportunidade, as
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20 Mestre e Doutor em Filosofia pela Pontificia Universidade Gregoriana (Roma), com
estdgio de pds-doutorado no Centro de Histéria de Cultura da Universidade Nova de
Lisboa. Atuou como professor de Filosofia no Ensino fundamental e Médio de 1993 a
1995. Desde 2005 é Professor do Curso de Filosofia da Universidade Federal do Ceard. E
coordenador de drea do subprojeto Filosofia PIBID UFC. E-mail: evanildoc@uol.com.br

21 Bacharel, Licenciado e Mestre em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (PUC/RJ). Doutor em Filosofia pela Pontificia Universidade Antonianum
(PUA) em Roma. Atuou como Professor do Ensino Fundamental e Médio nas dreas de
Filosofia e Ensino Religioso, no periodo de 1989 a 1997, no Rio de Janeiro. Desde 2007 é
Professor do Curso de Filosofia da Universidade Federal do Ceard (UFC). E
coordenador de drea do  subprojeto  Filosofia Pibid UFC.  E-mail:

jcddfilosofia@hotmail.com
Revista Digital de Ensino de Filosofia — Santa Maria — vol.2., n.2 —jul./dez. 2016.

45



Fisica, consideradas as dreas mais carentes de professores no nivel médio de
ensino. NGo obstante a priorizacdo de certas licenciaturas, o curso de Filosofia
da UFC conseguiu participar do projeto institucional pelo fato de apresentar
uma proposta voltada & interdisciplinaridade. Essa caracteristica estd sendo
mantida em todos os trabalhos executados até o momento presente, em
cumprimento do que reza a Portaria Capes n° 96, de 18 de julho de 2013 em

varios trechos de sua redacdo:

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educacdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem [grifo nosso].22

Desenvolvimento de agodes que valorizem o
trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o
processo de ensino-aprendizagem [grifo nosso].23

Com efeito, se é verdade que o ensino constitui um desafio constante
para todas as dreas, € um fato que a aprendizagem dos conteldos das
ciéncias consideradas mais “duras” - Matemdtica, Fisica e dreas afins -, sofre
com o crescente desinteresse dos alunos das escolas publicas, principalmente
daquelas existentes nas periferias das grandes cidades, como é o caso de
Fortaleza. O nosso projeto visava justamente buscar reverter essa situacado,
estando dessa forma em perfeita consondncia com que afirma a Portaria n® 96

da Capes sobre o Pibid:

O Pibid é um programa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) que tem por finalidade fomentar a
iniciacdo & docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em
nivel superior e para a melhoria da qualidade da
educagdo bdsica pUblica brasileira [grifo nosso].24

O nosso ponto de partida para a mudanca do cendrio fora a prépria situacdo

22 Capitulo | - Disposicdes Gerais - Secdo Il - Dos Objetivos - Inciso IV do Artigo 4°, p. 2.

23 Capitulo Il - Do Projeto - Secdo | - Das Caracteristicas do Projeto e Subprojetos - Inciso
Il do Artigo 6°, p. 3.

24 Capitulo | - Disposicoes Gerais - Secdo | - Da Definicdo - Artigo 2°, p. 2.
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do aluno de ensino médio. Pelo fato de sofrer constantemente pressdes
subjetivas e objetivas, tanto psico-afetivas quanto sécio-econdmicas, o aluno
das escolas publicas do ensino médio encontra-se normalmente em uma
sifuacdo de vulnerabilidade, distante de um aprendizado satisfatério. Somam-
se a isso as preocupacodes técnicas do mundo do trabalho, que passam
igualmente a fazer parte da vida do jovem estudante. Diante desse quadro de
precariedade, o ensino de filosofia, se quiser apresentar algum resultado
concreto, deve propor algumas possiveis solucdes. A principio, a reflexdo
filoséfica possibilita aos alunos compreenderem melhor a sua recalidade
imediata, aqjudando-os a conquistar sua autonomia afetiva e social,
necessarias para um melhor aprendizado em ciéncias, sejam elas as humanas,
as sociais, as naturais ou as exatas. No que diz respeito especificamente das
ciéncias naturais e exatas, cabe a filosofia esclarecer igualmente as
fundamentacodes epistemoldgicas e éticas das atividades cientificas, pois se é
verdade que a racionalizacdo cientifica € autdbnoma, é verdade também que
ndo pode prescindir do discurso ético e moral. A atividade cientifica deve ter
um sentfido para os jovens estudantes. Ora, a filosofia pode perfeitamente
esclarecer esse sentido. Essa era a preocupacdo principal do Pibid Filosofia da
UFC no momento de sua implantacdo, a saber, propiciar aos estudantes do
ensino médio e aos licenciandos do curso de Filosofia os meios adequados
para poderem articular ciéncia e vida, teoria e prdtica, aproximando, assim,
os conteUldos filoséficos a vida dos jovens e das ciéncias em geral.

Paralelo a essa atividade interdisciplinar, o Pibid Filosofia aspirou desde o
inicio a garantir uma maior autonomia para o ensino de filosofia nas escolas,
pelo fato de a filosofia finalmente ter se fornado uma disciplina obrigatéria no
ensino médio, com o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo n° 38/2006 —
homologado em 14/08/2006 — e o Projeto de Lei 11.684, de 02 de junho de
2008, que altera o pardgrafo 36 da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
Nacional. Durante muitos anos, o ensino de filosofia ficou ausente da maioria
das escolas brasileiras. Isso fez com que os cursos universitdrios de graduacdo
em filosofia se distanciassem do ensino médio e passassem a se preocupar
mais com a pesquisa filosdfica do que com o seu ensino, acentuando a
formacdo de bacharéis. Essa situacdo felizmente estd mudando. Mas muito

precisa ainda ser feito, principalmente em relagcdo as metodologias de ensino
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de filosofia.?> O Pibid Filosofia da UFC assumiu, em seu projeto inicial e mantém
até hoje, essa incumbéncia. O ensino de filosofia deve ser histérico, temdtico
ou histérico-temdatico? O professor deve “ensinar filosofia” ou “ensinar a
filosofar’e Sdo questdées que ndo podem ser negligenciadas. O que se
constatou € que o ensino de filosofia ndo pode se restringir apenas ao
aprendizado histérico dos conteldos filosdficos. Embora fundamentais, os
conteuldos filoséficos deverdo ser contextualizados para que os jovens possam
pensar, em sala de aula e em grupos de estudos, a sua situacdo vivida.
Nota-se, com isso, que as formacdes humanisticas e cientificas ndo
podem ser separadas. A filosofia oferece todas as condicdes para se pensar
uma educacdo interdisciplinar, onde valores morais e éticos possam coexistir
com pesquisas cientificas, sem prejuizos para o meio-ambiente e o
desenvolvimento da civilizacdo humana. A esse respeito a Portaria da Capes
sobre o Pibid afima que o projeto deve contemplar "questoes
socioambientais, éticas e a diversidade como principio de equidade social,
que devem perpassar transversalmente todos os subprojetos'.2¢ Deve-se
apenas ressaltar que essa funcdo ndo é especifica da filosofia. Todas as

ciéncias devem visar & formacdo integral dos jovens.

1. A Metodologia do Professor Silvio Gallo

Para se alcancar esse objetivo, o projeto Pibid Filosofia buscou
inspiracdo, em um primeiro momento, na metodologia proposta pelo Professor
Silvio Galllo, da Unicamp. A filosofia deve trabalhar com dois contetudos: um
sistemdtico e coerente, oriundo dos textos e dos fildsofos que constituem a
Historia da Filosofia; e oufro mais assistemdatico e incoerente, origindrio da
propria vivéncia dos alunos. Mas qual seria a metodologia mais adequada?

Para Silvio Gallo, “ensinar filosofia é ensinar o ato, o processo do

25 A Portaria n° 96 da Capes sobre o Pibid faz alusdo a essa questdo quando afirma
que se deve "inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e prdticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem" [grifo nosso]. Cf. nota 1.

26 Capitulo Il - Do Projeto - Secdo | - Das Caracteristicas do Projeto e Subprojetos - Inciso
V do Artigo 7°, p. 4.
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flosofar” (2007, p. 16). Para tanto, ele desenvolve quatro momentos:
Sensibilizacdo, Problematizacdo, Investigacdo e Criacdo de Conceitos
(GALLO, 2007, p. 25-31). A nossa proposta também envolve quatro etapas,
com algumas adaptacdes. A primeira € chamada de Problematizacé&o inicial.
Nesta fase, o pensamento filosdfico € apresentado ao estudante do ensino
médio ndo de forma dogmdatica, mas a partir de um estado de crise, ou seja,
de uma tomada de consciéncia dos problemas da vida humana, da
sociedade e do mundo em geral. Assim como a etapa da Sensibilizacdo de
Silvio Gallo, o objetivo deste momento € fazer com os estudantes vivam e
“sinfam na pele” um problema filoséfico a partir de um elemento ndo-filoséfico
(GALLO, 2007, p. 26). Para essa problematiza¢cdo inicial, sGo utilizados recursos
diversos, tais como: filmes, documentdrios, letras de musicas, programas de
televisdo, trechos de obras literdrias, etc., em suma, algo que desperte a
atencdo dos alunos.

Apds o levantamento de temas e problemas gerais vividos pelos
estudantes, os alunos bolsistas do Pibid Filosofia, junto com o professor
supervisor, sdo convidados a fazer uma primeira classificacdo dos mesmos.
Evidentemente, ndo se trata ainda de uma classificacdo filoséfica, mas
apenas metodoldgica. Passa-se entdo para a segunda etapa, denominada
Investigacdo dos problemas. Esta pode ser feita de duas maneiras: uma mais
temdtica e outra mais histérica. A temdtica se concentra sobre os problemas
levantados pelos alunos e classificados preliminarmente pelo professor
supervisor e pelos bolsistas. Com base nessa classificacdo, os bolsistas
selecionam textos filoséficos apropriados a problemdtica levantada. Por
exemplo: para problemas éticos e morais, podem ser selecionados textos de
filosofos cldassicos (Platdo, Aristoteles e Epicuro) e de modernos e
contempordneos (Descartes, Kant e Levinas), por exemplo; para questdes
existenciais, destacam-se as contribuicdes de Kierkegaard, Camus e Sartre;
enguanto para problemas sociais e econdmicos, textos de Karl Marx e assim
por diante. Apds a leitura de trechos selecionados das obras de autores
cldssicos e contempordneos, os alunos bolsistas tratam de discutir com os
estudantes, buscando a contextualizacdo dos textos filosdficos. Nesse
momento, busca-se esclarecer duvidas sobre o pensamento do fildsofo, da

sua vida e da sua relacdo com a histéria humana em geral. Nesse processo
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prioritariamente temdtico, a histéria da filosofia ndo serd ainda o centro da
investigacdo, mas “um recurso necessario para pensar o Nosso proprio fempo,
Nnossos proprios problemas” (GALLO, 2007, p. 26). Com o tempo, depois de
vdrias leituras de ftextos filosdficos do periodo cldssico, moderno e
contempordneo, o aluno poderd alcancar uma visdo mais ampla e geral da
histéria da filosofia. Bem entendido: o objetivo primeiro da investigacdo
temdtica serd a reflexdo sobre as questdes atuais, ndo o conhecimento
aprofundado da histéria da filosofia.

J& na investigacdo histdérica, por sua vez, os problemas atuais
continuam a ser o foco principal, mas, ao contrdrio do processo temdatico, a
reflexdo sobre eles serd indireta, a partir da propria interpretacdo da histdria
da filosofia. Para isso, o estudo da histéria da filosofia deverd ser
contextualizado, de acordo com as questdes levantadas pelos alunos e
classificadas previaomente. Por exemplo: depois da apresentacdo de alguns
mitos, os bolsistas poderdo frabalhar com alguns didlogos platénicos, como A
Republica, a Apologia de Sdécrates e O Banquete. Através do Mito da
Caverna, narrativa que abre o sétimo livro de A Republica de Platdo, poder-
se-a falar da alienacdo mididtica contemporéneaq; j&@ a Apologia destaca,
entfre outros problemas, o da violéncia, o da aplicacdo da lei e da justica, e O
Banquete das diversas formas de amor, que constituem, certamente, um
discurso sempre atraente aos jovens.

No periodo moderno, a leitura das duas primeiras meditacdes de
Descartes pode levar o jovem a questionar o seu conhecimento sobre a
realidade. Serd que estou sonhando? O que estou vendo passar diante dos
meus olhos serd um homem ou um robd2 Sdo questdes que podem ir Ao
encontro de vdrias indagacodes destacadas pelos jovens na primeira etapa. Os
famosos quatro idolos de Bacon, que blogueiam a mente humana: Idolos da
Tribo, [dolos da Caverna, idolos do Foro e Idolos do Teatro, ajudam outrossim a
mostrar para o aluno que a nossa mente pode estar impregnada de conceitos
falsos e ideoldgicos; enquanto a leitura de partes do Manifesto Comunista de
Karl Marx revela ao jovem as situacoes injustas presentes no trabalho, na
economia e na sociedade atual.

Enfim, na investigacdo histérica, cabem aos bolsistas selecionarem

textos e interpretd-los de forma contextualizada, respeitando o proprio
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desenvolvimento do pensamento filoséfico. O resultado é semelhante ao da
investigacdo tematica, j& que ambos os processos tém como foco principal os
problemas classificados na primeira fase. A diferenca € apenas metodoldgica.
Na investigacdo temdtica, os textos sdo selecionados a partir dos temas
previaomente classificados, engquanto na histérica os textos sdo lidos e
estudados de forma sistemdatica, respeitando o percurso histérico; apenas no
final sdo contextualizados de acordo com os temas selecionados.

Para o professor Silvio Gallo, a Criagcdo de Conceitos € a Ultima etapa
do processo de ensino. Sugerimos que esta seja uma terceira etapa, seguida
de uma quarta, chamada de Socializacdo de Conceitos. Isso porque a
criacdo constitui um processo puramente individual que precisa, certamente,
ser socializado com os demais alunos em sala de aula. Para definir o ensino de
flosofia como criacdo de conceitos, Silvio Gallo cita os fildsofos franceses

Deleuze e Guattari:

O filbsofo € o amigo do conceito, ele é o
conceito em poténcia. Quer dizer que a filosofia
ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou
de fabricar conceitos, pois 0s conceitos ndo séo
necessariamente formas, achados ou produtos. A
filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que
consiste em criar conceitos (...) Criar conceitos
sempre novos é o objeto da filosofia. E porque o
conceito precisa ser criado que ele remete ao
filbsofo como aquele que o tem em poténcia, ou
gue tem sua poténcia e sua competéncia (...) Os
conceitos Nndo nos esperam inteiramente feitos,
como corpos celestes. NGdo hd céu para os
conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados
ou antes criados, e ndo seriam nada sem a
assinatura daqueles que os criaom (...) Que valeria
um filésofo do qual se pudesse dizer: ele ndo criou
um conceito, ele ndo criou seus conceitos?
(DELEUZE; GUATTARI, 2007, p. 13-14; GALLO, 2007,
p. 23).

Bem entendido: ndo se frata aqui de um “conceito cientifico”, abstrato,
mas de “uma forma racional de equacionar um problema ou problemas,
exprimindo uma visdo coerente do vivido; isto €, o conceito € uma forma de
lancar inteligibilidade sobre o mundo” (GALLO, 2007, p. 23). O estudante serd

motivado a criar conceitos em sala de aula, com base na leitura de textos
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filosoficos e discussdes com o professor e demais alunos. Os conceitos ndo
precisam ser definitivos nem precisam explicar todos os problemas. Esses
podem ser fundamentados ndo apenas na filosofia, mas também nas ciéncias
em geral. O jovem estudante do ensino médio poderd criar inicialmente
apenas um conceito pessoal, para explicar sua propria experiéncia e, assim,
orientar filosoficamente a sua vida. Isso nGo obscurece o fato de ele ter feito,
de forma autbnoma, uma experiéncia de pensamento. Nesse momento, é
importante que o professor deixe o estudante a vontade, para que o
pensamento possa fluir livremente, orientando-o apenas quando necessdrio.

Por fim, apresentamos a Ultima etapa, chamada por ndés de
Socializacdo dos conceitos: apds a criacdo individual de conceitos filoséficos
iniciais, os estudantes do ensino médio sdo encorajados a partiihd-los com os
outros colegas da sala. Nesse momento, os conceitos poderdo ser criticados,
possibilifando, assim, um amadurecimento do aprendizado filoséfico. O
importante € que o aluno aprenda a discutir e a compartilhar sua experiéncia
reflexiva. A socializacdo de saberes é fundamental para o ensino médio. Da
mesma forma que outros conhecimentos, os conceitos filoséficos precisam ser
compartilhados. A socializacdo pode ser feita tanto em sala de aula, como
em semanas especificas, destinadas a trabalhos cientificos e culturais na
Escola. Essa experiéncia € importante porque faz com que a filosofia se integre
mais no curriculo escolar e nas atividades interdisciplinares, necessdrias para o
crescimento intelectual do aluno.

Como jd& foi dito, os conceitos ndo sdo meros instrumentos cientificos,
mas verdadeiras armas que podem servir para fransformar a vida do aluno e o

meio em que vive. Eis como conclui Silvio Gallo (2007, p. 31):

Os conceitos sdo ferramentas, e podem ser
armas, dependendo do uso que deles fazemos.
E claro que as armas ndo sdo boas ou mds em si
mesmas; os conceitos podem ser armas de
fransformacdo ou armas de conservacdo,
dependendo das intencdes de quem os usa. A
aula de filosofia como oficina de conceitos estd
longe, portanto, de ser um empreendimento
ingénuo ou alienado. Pode ser arma de luta; o
conceito pode ser ferramenta de engajamento.

Revista Digital de Ensino de Filosofia — Santa Maria — vol.2., n.2 —jul./dez. 2016.

52



Mas uma arma ou ferramenta de transformacdo pode ser
institucionalizada oficiaimente?2 Como conciliar a criagcdo de conceitos
filosdficos com o curriculo escolare Como a filosofia pode ser revoluciondria
dentro da instituicdo escolar brasileira? E suficiente afirmar que a filosofia é
necessaria para a formacdo da cidadania e da democracia para tornd-la
revoluciondria?2 SGo questdes que precisam ser devidamente esclarecidas,
para que a filosofia possa cumprir o seu papel na educacdo dos jovens. Para
isso, € necessario que a filosofia extrapole os limites da sala de aula e passe a
atuar na escola e na comunidade como um todo.

Com efeito, a socializacdo dos conceitos ndo pode ser feita apenas em
sala de aula, mas também na comunidade em que se encontra a escola. A
escola ndo é apenas um espaco para o ensino formal. Ela representa um
ponto de apoio académico, cultural e esportivo para muitas comunidades. As
salas de aula continuam a ser o foco principal, mas existem muitas outras
atividades na escola e na comunidade que exigem atencdo dos alunos,
como as preparacoes especificas para o Enem, para as Olimpiadas de
Conhecimento etc. A filosofia ndo pode ficar alheia a essas atividades. Além
dessas atividades prioritariamente académicas, pode-se pensar em atividades
interdisciplinares e debates culturais sobre cinema e filosofia, literatura e
filosofia e assim por diante, nGo apenas para os alunos da escola, mas para os
pais dos alunos e toda a comunidade préoxima a escola.?”

Essa foi, em linhas gerais, a proposta inicial do Pibid Filosofia da UFC.
Nem tudo foi aplicado como se previa inicialmente. As atividades escolares
tém uma dindmica prépria que extrapolam muitas vezes as intencdes iniciais.
Mas o espirito geral do projeto foi cumprido, a saber, inserir, de forma
interdisciplinar, as questdes filoséficas na vida dos estudantes, a partir de
problemas levantados pelos mesmos. Isso se deu na prdtica mediante dois
grandes projetos, realizados no ano de 2010 em duas escolas de Fortaleza,

com resultados bastante significativos: “Pensando naquilo”, sobre a questdo

27 A Portaria n°® 96 da Capes sobre o Pibid postula que o projeto institucional deve
abranger diversas caracteristicas e dimensdes da iniciacdo & docéncia, sendo uma
delas a de "elaboracdo de acdes no espaco escolar a partir do didlogo e da
arficulacdo dos membros do programa, e destes com a comunidade". Cf. Inciso IX do
Artigo 6° - Capitulo Il - Do Projeto - Secdo | - Das Caracteristicas do Projeto e

Subprojetos, p. 3.
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da sexualidade na adolescéncia, realizado no Liceu de Messejana e o projeto

sobre "Alimentacdo”, no Liceu do Conjunto Ceard.

2. A Teoria do Cotidiano de Agnes Heller

A partir de 2012, houve uma significativa ampliacdo nas atividades do
Pibid Filosofia da UFC. O trabalho que até entdo se desenvolvera em duas
escolas apenas, a saber, o Liceu de Messejana e o Liceu do Conjunto Ceard,
com um contingente de cinco alunos e um professor supervisor por escola, é
estendido para uma terceira instituicdo de ensino médio, a saber, o Colégio
Estadual Justiniaono de Serpa, localizado no cenfro de Fortaleza, conhecida
como uma das escolas publicas cearense de regime integral.28 Vale salientar
aqui que a ideia de integralidade levada adiante no Colégio Justiniano de
Serpa  pauta-se  fundamentalmente numa  duplicacdo do  tempo
disponibilizado para as diversas dreas do conhecimento quando se compara
com as demais escolas de ensino médio do Estado do Ceard. Soma-se uma
hora/aula a j& tdo exigua hora/aula semanal ofertada ao ensino de filosofia.
Com uma grade de hordrio semanal cenfrada em sala de aula, pouco
espaco fica destinado para as acdes dos bolsistas do subprojeto Filosofia do
Pibid nos hordrios entre turnos, enquanto a figura do contra turno € inexistente.
Por sua vez as acdes interdisciplinares tornam-se restritas aos momentos ou
semanas culturais do colégio.

Mas, face a tal cendrio, em que o trabalho fica mais situado na sala de
aula, deve-se destacar o emprego de um outro referencial tedrico no que diz
respeito @ metodologia de ensino de filosofia. A professora supervisora adota a
Teoria do Cotidiano de Agnes Heller, autora de obras como O Cofidiano e a
Historia (1972), Sociologia de la vita cotidiana (1991) e Para mudar a vida
(1982), e as suas possibilidades de emprego na drea educacional, observando
gque a dimensdo de cofidiano € por diversas vezes uma dimensdo

menosprezada pela prépria filosofia e pelas ciéncias sociais.

28 Nesse senfido cumprimos a recomendacdo da Capes na Portaria n° 96 que frata
sobre o Pibid quando afirma que as acdes do projeto devem ser desenvolvidas
também em escolas de regime de tempo integral. Cf. Inciso Il do Artigo 8° - Capitulo Il -
Do Projeto - Secdo | - Das Caracteristicas do Projeto e Subprojetos, p. 4.
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A prdtica metodoldgica dinamizada com o emprego da Teoria do
Coftidiano de Agnes Heller abre-se para a percepcdo de que a reflexdo
filosofica, a partir do ndo coftidiano, € necessdria para um aprofundamento
historico-critico mediante uma diversidade de perspectivas, quer seja dentro
da esfera do coftidiano, quer seja no dmbito do ndo cotidiano. Caso confrdrio,
o cotidiano gera um dinamismo limitado, um circulo vicioso, que impossibilita o
seu aprofundamento e, consequentemente, sua superacado.

O cofidiano € uma realidade inegdvel e vivenciada por todos, mas
nem todos percebem o ndo cotidiano. Perceber os dois numa perspectiva
filosofica tem colaborado para o exercicio da aprendizagem, mas exige, por
parte do professor, a aproximacdo ao dia-a-dia do aluno e o conhecimento
das diversas manifestacdes de linguagem e de expressdes simbdlicas que
formam o seu cotidiano: a moda, a musicalidade, seus gestos, suas relacoes
com os idolos, etc. Nesta perspectiva, os elementos de analogia utilizados
durante o processo de ensino-aprendizagem sdo pertencentes, direta e/ou
indiretamente, a realidade dos alunos. Hd uma visdo ingénua que considera
que a Teoria do Cotidiano ndo acolhe a necessidade de aprofundamento
tedrico, o que ndo corresponde, pois com o uso da cotidianidade como
elemento colaborador da aprendizagem, ocorre a associacdo do conceito
filosofico ao dinamismo da sociedade.

Com isso, os alunos devem ser estimulados ao exercicio da superacdo
dos limites impostos pelos pensamentos preconcebidos (preconceitos). A
construcdo do conhecimento se dd a partir da iniciativa dos préprios alunos,
por isso o professor adota uma postura de mediador entre os alunos e os
conhecimentos filoséficos. Em busca de uma renovacdo na pratfica
pedagdgica é possivel observar professores de filosofia que focam suas aulas
em temas cotidianos e montam din@micas de grupo, sem que estabelecam
relacdes entre os temas em debate e os conceitos filoséficos. Em assim
ocorrendo, distanciam-se da vivéncia da Teoria do Cotidiano, pois o exercicio
reflexivo serd limitado, marcado pelo uso freqlente e sem propdsitos filosdficos
de dindmicas abusivas. A propria escolha dos temas que servirdo de base
para os debates ocupa, por si s6, um lugar tedrico metodoldgico na Teoria do
Coftidiano. A sua escolha ndo pode ficar, tdo somente, a cargo dos alunos.

Ocorrendo isso, os professores poderdo ficar emersos pela imposicdo de temas
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predominantes, disseminados pelos interesses mididticos, terminando por
fortalecer o processo de dlienacdo. As escolhas das temdticas tém que
apresentar vinculo com o pensar filoséfico. Os temas devem confribuir para
desvelar realidades, tais quais, elucidar a grande pergunta antropoldgica da
Filosofia: O que € o Homem?2”, para ajudar a desvelar o funcionamento da
sociedade baseada na producdo de mercadorias e tentar compreender o
sentido da vida.

O processo educacional requer, portanto, o cuidado em ndo se cair No
mecanicismo; para isso, Agnes Heller nos remete a necessidade de superarmos
a formacdo para a mera individualidade em favor de uma educacdo que
conduza o aluno a perceber sua condicdo de singularidade e de
particularidade. Esse € o pressuposto para que o aluno se eleve de sua
condicdo individual para uma visdo de pertencimento & coletividade,

comunidade, ao género humano.

Conclusao

Em 2014, com o novo edital da Capes para o Pibid, o subprojeto
Filosofia da Universidade Federal do Ceard passou por uma nova ampliagcdo.
Atualmente o nosso subprojeto atua em 04 escolas publicas do ensino médio
em Fortaleza, envolvendo 02 coordenadores de drea, 04 professores
supervisores e 28 bolsistas de iniciacdo a docéncia. Dos egressos, varios ja sdo
docentes em escolas publicas e privadas do Estado do Ceard e participam do
Programa de Pds-graduacdo em Filosofia da UFC. Vale acrescentar ainda, por
Ultimo, que 02 ex-alunos do Pibid Filosofia sdo atualmente professores
supervisores.

Quando novamente se discute se a filosofia deve permanecer como
disciplina ou apenas como conteudo transversal no Ensino Médio, salientamos
gue nossa experiéncia com o PIBID Filosofia prova que o ensino “disciplinar” é
realmente essencial. Parece de fato contraditério enquadrar o conteddo
floséfico em uma “disciplina”. N&o seria mais coerente com a liberdade
flosofica a transversalidade, em vez de um conteldo disciplinar, sujeito ao
controle de presenca, ds avaliacdes e reprovacdes proprias das disciplinas? E

certo que o contfeudo filoséfico ndo se limita ao ensino curricular, enfretanto,
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ndo podemos esquecer daquilo que € Obvio: ndo existe de fato
interdisciplinaridade sem disciplinas curriculares. Sem a obrigatoriedade da
filosofia no Ensino Médio, o conteudo filoséfico seria aos poucos relativizado e
terminaria fatalmente se perdendo em meios a tantas outras preocupacdes

tidas como mais técnicas e urgentes.
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