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Resumo: Uma das dificuldades encontradas no ensino da Filosofia, estd na
visualizacdo do aluno do tema/problema abordado com o mundo, ou de outra
maneira, a dificuldade se encontra na aproximacdo que o professor deve realizar
entre o tema/problema e o mundo do aluno. Frente a esta dificuldade, a pesquisa
pretende fundamentar a utlizacdo do cinema para o processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Filosofia no ensino médio, tendo como ponto de partida
uma obra cinematogrdfica, ndo excluindo a importancia da utilizacdo de outros
recursos, como o texto filoséfico. Os objetivos da pesquisa sdo contribuir para a
metodologia do ensino de Filosofia no ensino médio e relatar experiéncia no dmbito
do PIBID Filosofia da UNICENTRO com a ferramenta investigada e proposta.
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Filosofar con el cine

Resumen: Una de las dificultades encontradas en la ensefianza de la filosofia estd en
la visualizacién del alumno sobre el tema/problema abordado con el mundo, o de
otro modo, la dificultad radica en la aproximacion que el maestro debe llevar a cabo
entre el tema/problema y el mundo del estudiante. Ante esta dificultad, la
investigacion pretende apoyar el uso del cine en el proceso de ensefianza vy
aprendizaje en las clases de filosofia en la educacion secundaria, tomando como
punto de partida la obra cinematogrdfica, sin excluir la importancia del uso de otras
caracteristicas, tales como el texto filosdfico. Los objetivos de la investigacion son
conftribuir a la metodologia de la ensenanza de la Filosofia en la ensefianza secundaria
y relatar la experiencia en el dmbito del PIBID Filosofia de UNICENTRO con la
herramienta investigada y propuesta.

Palabras-clave: cine; ensenanza; filosofia.

Introdugado

O recente retorno da Filosofia como disciplina nas escolas brasileiras, de
maneira obrigatdria, reacendeu a problematizacdo sobre o seu ensino No nivel

de educacdo médio, ocorrendo que o ensino de Filosofia se torna um

33Professor da Rede Estadual de Ensino do Estado do Parand e Supervisor do sub-
projeto PIBID Filosofia (UNICENTRO). E-mail: dadosecki@seed.pr.gov.br

Revista Digital de Ensino de Filosofia — Santa Maria — vol.2., n.2 —jul./dez. 2016.

70



problema da proépria Filosofia.

Nessa perspectiva, as pdginas que se seguem inserem-se nessa
problematizacdo do ensinar filoséfico, abordando algumas dificuldades
encontradas no processo ensino-aprendizagem, para propor maneiras de
superacdo e efetivacdo do fazer filoséfico em salas de aula com diversas
realidades. Porém, deve-se alertar ao leitor de que a reflexdo efetuada ndo se
esgota aqui, fampouco se pretende apresentar um receitudrio de como se
deve proceder para a efetivacdo de um ensino de Filosofia.

Uma das dificuldades encontradas no ensino da Filosofia, estd na
visualizacdo do aluno do tema/problema abordado com o mundo, ou de
oufra maneira, a dificuldade se encontra na aproximacdo que o professor
deve redlizar entre o tema/problema e o0 mundo do aluno. A utilizacdo do
cinema pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Filosofia no ensino médio, tendo como ponto de partida uma obra
cinematogrdfica, ndo excluindo a importéncia da utilizacdo de outros
recursos, como o texto filoséfico. Dessa forma objetiva-se com esta pesquisa
contribuir para a metodologia do ensino de Filosofia no ensino médio,
compreendendo uma abordagem filoséfica do cinema proposta pelo fildsofo
Julio Cabrera (2006) e expondo uma experiéncia com a ferramenta
investigada e proposta nos anos de 2014-2015 no dmbito do subprojeto

Filosofia do PIBID da Unicentro em Guarapuava.

1. Sobre o ensino de Filosofia

Algumas instituicdes de ensino superior tem se preocupado com a
problemdtica do ensino de Filosofia, algo recente, j& que durante muito tempo
ndo havia essa preocupacdo com o ensino de Filosofia em niveis que ndo

fossem académicos, como € o caso da insercdo no evento da ANPOF34, um

34Associacdo Nacional de Pés-graduacdo em Filosofia, fundada em marco de 1983,
congrega todos os cursos de mestrado e doutorado em Filosofia do Brasil,
credenciados pela CAPES, e fem como um de seus principais objetivos estimular, em
todos os niveis, a investigacdo filoséfica no Pais. Incluiu no encontro de 2012, na
cidade de Curitiba, a ANPOF-Ensino Médio, para debater o ensino de Filosofia no
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evento paralelo infitulado de ANPOF Ensino Médio, que teve sua primeira
edicdo em 2012 e a segunda em 2014, com avancos na drea de ensino de
Filosofia, que além das apresentacdes de experiéncias em sala de aulg,
levantaram a possibilidade de um mestrado profissional em ensino de Filosofia
gue deve ocorrer nos Proximos anos.

Com o retorno da Filosofia aos bancos escolares no nivel médio, surgiram
algumas preocupagdes quanto Ao que ensinar, como ensinar e que
encaminhamentos deve o professor nesse nivel de ensino tomar. Apesar de
haver alguns documentos que orientem o ensino de Filosofia no dmbito
federal, como j& citados, muitos Estados brasileiros também produziram alguns
documentos orientadores para a disciplina, como é o caso do Estado do
Parand, através das DCE’s. Positivamente, hd uma certa liberdade no
tratamento de conteldos e formas de se trabalhar, pois o professor tem
algumas orientacdes sobre os principais conteudos e pode fazer o recorte ou
delimitacdo do conteudo que verificar necessdrio. Aproveitando isso e a
necessidade de fortalecer o espaco da introducdo da Filosofia como
disciplina, proponho tratar aqui de alguns aspectos referentes ao ensino de
Filosofia, refletindo sobre um encaminhamento para que se faca Filosofia na
escola, com os alunos.

Formar o cidaddo é a justificativa de toda a educacdo e estando a
Filosofia inserida neste contexto é indiscutivel que ela deverd tentar contribuir
para que isso ocorra. Se afirmarmos que a disciplina tem como objetivo o
“pensar”, desmereceremos outras atividades e disciplinas.

Mas o que se espera, creio que € que os alunos pensem
filosoficamente, compreendendo os problemas e temas da Filosofia, dentro
dos contextos que foram pensados e capaz entdo de produzir tfambém
filosoficamente. Porque toda disciplina que se encontra em qualquer nivel
educacional, se torna legitima para que o aluno a pratique, ou seja, se a
Filosofia se encontra no ensino médio, é para que os alunos filosofem, tenham

a experiéncia do filosofar.

O objetivo final de todo professor de Filosofia

Ensino Médio Brasileiro.
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deverd ser fazer de seus alunos, em alguma
medida, filésofos. Em virtude disso, deverd tentar
promover neles uma atitude filoséfica, j& que serd
ela que, eventualmente, dard lugar ao desejo de
filosofar. Nesse marco, os textos filosdficos serdo
uma ferramenta central para o filosofar, mas ndo
um fim em si mesmo. Compreender um texto é
um passo no caminho da filosofia, e ndo o Ultimo.
(CERLLETI, 2009, p. 81)

A proposta aqui apresentada concorda com a proposta do autor
citado, afimando que ndo hd outro motivo sendo que os alunos tenham
contato com a Filosofia e conhecam sobre ela, sendo impossivel ter contato
com toda Filosofia existente. Mesmo com os direcionamentos dados pelos
documentos orientadores da disciplina, os recortes dos temas e conteludos
serdo produto da acdo docente, fruto de toda sua trajetdria e concepcdes de
mundo, de educacdo e de Filosofia, ao selecionar partes do que compde o
saber filoséfico para a sala de aula.

Mas existem vdarias definicdes de Filosofia, o que acaba determinando o
encaminhamento que se dd& a partir de uma determinada concepcdo de
Filosofia. Qual € a concepcdo que orienta essa pesquisa? Penso que a
definicGo proposta pelo filbsofo francés Michel Foucault € um ponto de
partida interessante:

Mas o que é filosofar hoje em dia — quero dizer, a
atividade filoséfica — sendo o trabalho critico do
pensamento sobre o préprio pensamento? Se
ndo consistir em tentar saber de que maneira e
até onde seria possivel pensar diferentemente em
vez de legitimar o que j& se sabe? Existe sempre
algo de irrisério no discurso filosdfico quando ele
quer, do exterior, fazer a lei para os outros, dizer-
Ihes onde estd a sua verdade e de que maneira
encontrd-la, ou quando pretende demonstrar-se
por positividade ingénua; mas € seu direito
explorar o que pode ser mudado, no seu proprio
pensamento, através do exercicio de um saber
que Ihe é estranho [...] (FOUCAULT, 1984, p. 13)
A Filosofia que aqui se concebe é encarada como uma busca
pela verdade, busca pela autenticidade no pensamento que visa ir além das
aparéncias das coisas, questionando o que sdo e como sAo as Coisas, que

busca fazer a critica de nossas crencas. Crencas ndo no sentido religioso, mas
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em tudo aquilo que tomamos como verdadeiro, que na maioria das vezes se
dd de maneira acritica, ou seja, tudo aquilo que reproduzimos como verdade
antes mesmo de termos feito a andlise da sua veracidade, que comumente
recebemos de uma autoridade (pais, professores, instituicdes). A Filosofia como
a entendemos é como o adolescente, é subversiva, pois ela ndo aceita tudo
como pronto e acabado, ela necessita de andlise do que estd posto, antes
mesmo de tomar como verdadeiro. A Filosofia aqui € entendida como uma
forma de conhecimento que contribui para o entendimento do mundo e de si
mesmo, possibilitando a construcdo de si e também do outro, capaz de
contribuir para o movimento do individuo no mundo durante a sua existéncia.
E a Filosofia como forma de vida, como constituinte das nossas acdes,
capacidade de fazer a andlise de fazer a critica, gue quando adquirida, pode
acompanhar Nnossos pPassos No mundo para que ndo se tome o discurso do
oufro como verdadeiro sem antes passar pelo crivo da razdo.

A Filosofia que orienta essa pesquisa, portanto, encontra-se na
perspectiva de iniciaimente ndo tomar nada como definitivo, como verdade,
sem investigar, encarando o presente como a possibilidade de ser algo
diferente, que é construido na reflexdo e acdo a partir de ndés mesmos.
Problematizando nds mesmos, na busca por saber o que se fez de nds e
investindo em alternativas do que podemos constituir a ndés mesmos.

Mas para que isso se efetfive, o educador deve ser o criador de
instrumentos e estratégias para seus educandos, levando em conta as
especificidades das realidades que tem contato, percebendo quais materiais
e métodos se prestam a ser repetidos e quais ndo (ASPIS, 2004, p.31). A autora
refere-se ao professor-filésofo como um artesdo, que confecciona exercicios,
seleciona textos, cria atividades e jogos. Ou seja, produzir a sua maneira de
lecionar, construindo os recursos para o frabalho daguele conteldo, que
naguele momento compreende ser o melhor possivel e que poderd dar conta
do que pretende propor. Entfende-se que se deve levar em conta a realidade
que se encontfra o professor, sua carga hordria, seu acesso aos materiais que
podem propiciar esse desenvolvimento artesanal das aulas, os condicionantes
da sua formacdo e possibilidade de formacdo continuada.

Buscar conhecer cada vez mais a Filosofia e também procurar exercitar

a Filosofia, além de ter sensibiidade de como conduzir as aulas, sdo pontos
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gue sGo necessdrios para o desenrolar daquilo que se espera, que os alunos

possuam conhecimento filosdfico ao terem experiéncias filosdficas.

Se considerarmos o ensino de filosofia como
filosoéfico, o professor deverd ser um fildsofo que
cria e recria cotidianamente um conjunto de
problemas filoséficos e suas tentativas de
resposta, e isso ele ndo fard sozinho, mas com
seus alunos. (CERLETTI, 2009, p. 83)

Alem disso, talvez seja no colégio a uUnica oportunidade que alguns

alunos tenham a possibilidade de ter contato com a Filosofia, por isso3s:

Um curso de filosofia no ensino médio ou nos
cursos técnicos profissionalizantes se insere em um
enorme quadro fragmentdrio de disciplinas
dissimeis e desconectadas, colocado sob os olhos
dos estudantes que o assimilam como podem. A
responsabilidade do professor € conseguir que
esse breve momento de contato com a filosofia
seja significativo na vida escolar de um aluno. Se
essas circunst@ncias permitem, como viemos
propondo, que os dalunos cheguem a
compartilhar o olhar sobre o mundo que o©s
filésofos tém ou comecem a adquirir uma atitude
filoséfica, grande parte do esforco do professor
filosofo estard justificado. (CERLETTI, 2009, p. 80)

Além disso, uma critica que se pode fazer & disciplina de Filosofia, e
também das demais disciplinas, € o cardter de isolamento em que elas se
encontram. E possivel afirmar que a Filosofia possui um potencial

interdisciplinar3¢ muito grande, por transitar por temas semelhantes aos das

35A exemplo disso, pode-se observar o que ocorreu no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) em 2015, principalmente na proposta da redacdo, levantando a
discussGo sobre a violéncia contra a mulher. E bem provdvel que seja apenas no
espaco escolar que o aluno tenha a possibilidade de dialogar e refletir sobre esta
acdo da nossa sociedade, que estd inserida em uma discussdo ética. O ndo didlogo
sobre este e outros temas, permite que individuos se expressem de forma a
desconhecer sobre cultura, direitos humanos, ética e moral, além reproduzir o que
receberam como verdade, sem ao menos verificar sua validade, sem refletir sobre
suas prdaticas.

3A interdisciplinariedade pressupdem comunicabilidade entre as dreas do saber, e a
Filosofia por ndo se restringir a um determinado tema apenas, é capaz de dialogar
com as outras dreas, buscando em certa medida o conhecimento totalizante e ndo
fragmentado. Dessa maneira, supera-se a mera reproducdo da qual j& tratamos e
estimula o pensar para questdes do presente, buscando solucdes coerentes.
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demais disciplinas e, por isso, deveria utilizar-se desta caracteristica para fazé-
la contribuir para o fortalecimento de uma visGdo ampliada sobre o mundo,
capaz de ir ao encontro com outras disciplinas e possibilitando uma melhor
compreensdo dos problemas e solucdoes deles.

Dessa forma, o que se apresenta a seguir € uma alternativa de buscar
esse ideal de Filosofia exposto acima, na tentativa de que se obtenha o

Filosofar no espaco escolar.

2. Filosofia e cinema - uma perspectiva

Nessa perspectiva de Filosofia e da acdo do professor como aquele
que estimula e propicia momentos de filosofar em sala de aula, utilizando-se
dos mais variados recursos, o cinema pode ser uma das alternativas. No
entanto, o que serd apresentado aqui, ndo é uma possibilidade de utilizacdo
do cinema como mera ilustracdo de teorias e pensamentos filoséficos ou de
sensibilizacdo, mas de que o proprio cinema é problematizador, € produtor de
pensamentos, é ele mesmo filoséfico.

Cabrera (2009. p. 9-10) afirma que os filmes constituem um conceito
compreensivo do mundo, que ele conceitua como conceitos-imagem.
Diferentemente da Filosofia que se utiliza da escrita e produz conceitos que
sdo chamados por ele de conceitos-ideia, o cinema, visto filosoficamente, é
um conceito visual que ele chama de conceitos-imagem (p. 20). Esses
conceitos-imagem funcionam a partir de um contexto de uma experiéncia
qgue € preciso ter para que se possa entender e utilizar, mas que ndo é
meramente uma experiéncia estética determinando se o fime € bom ou ruim,
mas a experiéncia que o proprio filme proporcione, por mais fantasioso que

ele seja, ele propdem algo sobre 0 Nosso mundo.

O que se acrescenta a leitura do comentdrio ou
d sinopse no momento de ver o filme e de ter a
experiéncia que o filme propde (a experiéncia do
que o filme é) ndo é apenas lazer, ou uma
“experiéncia estética”, mas uma dimensdo
compreensiva do mundo. (CABRERA, 2006, p.21)

N&o basta ver o filme para se fazer Filosofia com ele, € necessdrio

interagir com os elementos l6gicos que o constituem, compreender que hd
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uma ideia ou um conceito a ser transmitido pelas cenas em movimento
(CABRERA, 2006, p. 22). H& que se tomar o cuidado de ao inserir a ferramenta
flme para as aulas, de deixar claro para os educandos que ndo € um
momento de lazer, de “matar aula”, mas que hd na obra algo a ser decifrado,
compreendido, que faz parte do roteiro das aulas e faz parte do Filosofar. Pois
a busca da verdade ndo pode estar apenas na tradicdo filoséfica, ou seja,
nos seus textos, mas ela fambém encontra-se em tudo que o ser humano faz,
na sua cultura.

Assim, os conceitos-imagem serdo identificados a partir de uma
experiéncia que produza um impacto no individuos que esteja assistindo. Esse
impacto &€ emocional e refere-se a algo do mundo que vivemos além de

pOSssuir

um valor cognitivo, persuasivo e argumentativo
através de seu componente emocional. Ndo
estdo interessados, assim, somente em passar
uma informacdo objetiva nem em provocar uma
pura explosdo afetiva por ela mesma, mas em
uma abordagem que chamo aqui de logopdtica,
l6gica e pdtica ao mesmo tempo. (CABRERA,
2006, p. 23)

Os conceitos-imagem portanto, referem-se a uma experiéncia
logopdtica do cinema, em que o aspecto emocional (pdtica) e racional
(logos) encontram-se para produzir no espectador uma experiéncia
emocional e reflexiva. Pois ndo basta se apropriar de um problema filosdéfico,
mas também € preciso vivencid-lo, senti-lo, para que se possa compreendé-lo
melhor. E o que normalmente se chama de sensibilizacdo em algumas
metodologias. Mas o que Cabrera propdem é mais do que isso, € d
articulagcdo entre o emocional e o racional para o fazer filosdfico. Porém,
cada um sente ou estd predisposto diferentemente aos problemas filosdficos,
assim como aconteceu aos fildsofos, eles sentiram-se afetados por algumas
questdes ou tfemas, nem sempre pelas mesmas. Por isso, ao trabalhar com uma
obra cinematogrdfica em sala de aula, ndo se pode ter ailusdo de que todos
serdo atingidos da mesma forma.

Ainda sobre ser mais do que uma sensibilizacdo, Cabrera afirma:
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Os fildsofos cinematogrdficos sustentam que
algumas dimensdes da realidade ndo podem
simplesmente  serem  ditas e  articuladas
logicamente para que sejam enftendidas, mas
devem ser apresentadas sensivelmente, pela
compreensdo “logopdtica”, racional e afetiva ao
mesmo tempo. Essa apresentacdo sensivel deve
produzir algum tipo de impacto em quem
estabelece um contato com ela. E por meio
dessa apresentacdo sensivel impactante, sdo
alcancadas certas realidades que podem ser
defendidas com pretensdes de verdade universal,
como experiéncias fundamentais ligadas d
condicdo humana, com sentido cognifivo. (p. 21)

Os conceitos-imagem pretendem-se universais, mas dentro do campo
das possibilidades e ndo da necessidade, pois 0 que ocorre no filme poderia
acontecer com qualguer um. A sua linguagem, a do cinema, é metaférica
mesmo quando parece ser literal, mas através de um distanciamento do real,
do que nos é familiar o filme pode nos proporcionar ver o que Ndo veriamos
(CABRERA, 2006, p. 27). Além de que se ndo conseguirmos estabelecer uma
relacdo logopdtica com a obra, ndo conseguiremos entender realmente o
que o fiime se pretende, independente do fiime ser considerado uma obra-
prima do cinema ou uma obra insignificante, pois o que estd em jogo ndo é a
qualidade da producdo, mas sim pelo impacto que as imagens causam
emocionalmente, e também pelo seu conteldo filosdfico critico e
problematizador que é processado.

Segundo Cabrera (2006, p. 31-32) o impacto emocional que o cinema
proporciona se dd por conta da técnica cinematogrdfica, que consiste
principalmente em frés aspectos. A pluriperspectiva, a manipulacdo de
tempos e espacos e o corte cinematogrdfico.

A pluriperspectiva € a capacidade de saltar da primeira pessoa para a
terceira, muitas vezes proporcionando ao espectador ter a visdo do proprio
ator, entfrando em cena literalmente. Isso proporciona a quem assiste uma
maneira de estar no filme, de visualizar o que o préprio personagem vé.

A manipulacdo de tempos e espacos, ou seja, de avancar ou
retroceder na histéria, de inserir lembrancas, como uma espécie de sonho,
gue as cenas se intercalam, criom o suspense, a ndo compreensdo imediata

dos acontecimentos, oportuniza a surpresa por conta de nem tudo ter sido
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revelado temporalmente.

E por terceiro, o corte cinematogrdfico, que € a maneira particular de
ligar uma imagem & outra, propondo uma sequéncia especifica. E como a
sequéncia das frases de um escrito, que deve ser qjustado para a
compreensdo, para o ritmo da obra, para que ela chegue ao que se
pretende.

Essas frés técnicas sdo essenciais para o impacto emocional que a obra
pode produzir e a partir dela a reflexdo, a problematizacdo filoséfica, “Sem
estes elementos, nGdo existe conceito-imagem cinematogrdfico.” (CABRERA,
2006, p. 32)

E caracteristica do cinema e julgo importante para o ato de filosofar em
sala de aula, que ele ndo pode mostrar sem problematizar, desestruturar, ou
seja, o cinema desestabiliza, ele nos tira do lugar-comum e parece que a
Filosofia também ¢é isso, um pensamento que visa olhar de maneira diferente
para compreender. E na sala de aula a problematizacdo, a desestabilizacdo
daquilo que se tem como verdade, como certo, deve ocorrer. “O cinema é
mais pagdo do que a filosofia (ndo foi & toa que a primeira sessdo de cinema
ocorreu, segundo parece, na caverna de Platdo). O cinema nunca confirma
nada. Volta a abrir o que parecia aceito e estabilizado (CABRERA, 2006, p.
34)". Assim como a Filosofia, o cinema também ¢é subversivo, sdo
caracteristicas semelhantes, que lhes aproximam.

Porém, o préprio autor alerta para o perigo da emogdo, pois qualquer
ideia, até mesmo as falsas, podem ser aceitas pela retdérica da emocdo. Dessa
forma, a mediacdo emocional que o fiime provoca, tem a ver com a
apresentacdo da ideia filoséfica e nGdo com sua aceitacdo impositiva. A
emocdo é para entender e ndo para aceitar (CABRERA, p. 40). Dessa forma, a
imagem ndo € a verdade, mas uma possibilidade, que nos apresenta algo o
qual talvez ndo haviamos pensado, percebido. Assim como a leitura de um
texto filoséfico em um primeiro momento nos emociona e pensamos aquilo
como uma verdade, o que pode ocorrer depois & realizar a critica sobre
aquilo, como deve ocorrer com o cinema.

Algo que os leitores podem estar se perguntando, é onde se encontram
os conceifos-imagem dos filmes. A resposta a essa duvida vai no senfido

contrdrio a algumas recomendacdes que j& se ouviu sobre trabalhar com
Revista Digital de Ensino de Filosofia — Santa Maria — vol.2., n.2 —jul./dez. 2016.

79



flmes em sala de aula. Pois os conceitos-imagen necessitom de tempo
cinematogrdfico para que sejam desenvolvidos (CABRERA, 2006, p. 24). Pois
cComo O que se espera € uma experiéncia, o desenrolar da frama, os
elementos que compdem cada quadro, sdo importantes para a sua
compreensdo e utilizar apenas uma cena pontual, descontextualiza a obra.
Por isso, defendo que a obra toda deve ser vista. Entfendendo das dificuldades
que sdo encontradas no ambiente escolar, como aulas ndo germinadas,
duracdo do filme maior que o tempo das aulas.

Mas €& possivel organizar-se e trabalhar em conjunto com outros
professores, para que o filme seja passado por completo e até mesmo utilizado
na outra disciplina. Podendo ainda trabalhar com curtas ou selecionando
flmes de menor duracdo. Tudo terd a ver com o que o professor-fildsofo
propdem. Ou, como apontaremos na préxima secdo, uma alternativa de se

utilizar os filmes.

3. Pibid Filosofia

Apresentam-se aqui o relato de uma experiéncia desenvolvida no
ambito do subprojeto Filosofia, do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, da Universidade Estadual do Centro-Oeste do
Parand - Unicentro, Guarapuava.

O PIBID tem contribuido para a preparacdo de futuros professores, que
foi criado em 2007 pelo Ministério da Educacdo e implementado pela CAPES
(Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior). E uma iniciativa
para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores para a
educacdo bdsica, concedendo bolsas a alunos de licenciatura participantes
de projetos de iniciacdo G docéncia desenvolvidos por Instituicbes de
Educacdo Superior (IES), em parceria com escolas de educacdo bdsica da
rede publica de ensino na qual os projetos sdo desenvolvidos. Os projetos
devem promover a insercdo dos estudantes no contexto das escolas publicas
desde o inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam
atividades diddtico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da
licenciatura e de um professor da escola.

Entre os principais objetivos do programa, destacam-se o incentivo a
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formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo bdsica e elevar a
qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciaturq,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo bdsica,
através da sua insercdo na realidade escolar, promovendo uma troca entre o
professor da escola pUblica, o académico e o professor da universidade.

Tenho a oportunidade de participar do programa como um dos
supervisores dos académicos, desde 2014. Vdrias sdo as atividades
desenvolvidas no programa, mas a que serd destacada, como j& afimado
acima, é o da relagcdo entre o cinema e a Filosofia. Como j& apontado,
trabalhar com o filme em sala de aula pode conter alguns problemas como a
falta de tempo para iniciar e terminar o filme no mesmo dia.

Frente a esse problema, o PIBID Filosofia promoveu més a més sessdes
de cinema, em que o0s dois subprojetos que se enconfravam em escolas
diferentes, participavam juntas. As sessdes eram readlizadas no cinema da
UNICENTRO, em contra turno. Todas elas ndo eram obrigatérias, dando
liberdade de escolha aos alunos para que escolhessem participar ou néo.
Durante as sessdes uma média de 30 pessoas se faziam presentes, mas alguns
ndo eram alunos do ensino médio. Participavam também académicos sem
vinculo com o PIBID.

A organizacdo da sessdo do cinema passava pela escolha do filme,
pela producdo de um material de apoio, que consistia na elaboracdo de um
texto a partir de um tema ou filésofo, que contribuisse para a discussdo ao final
do filme. Ao término do filme, os pibidianos iniciavam uma andlise do fiime,
deixando aberto a palavra para quem quisesse participar, desenrolando-se
assim um didlogo sobre o filme, com o levantamento de questoes,
problematizacdes e na busca do fazer filoséfico.

O que se pode observar € que a partir da obra cinematogrdfica, o que
Cabrera (2006) propdem, se deu de maneira variada, com obras que
proporcionaram uma experiéncia logopdtica mais abrangente no publico e
outras ndo. Principalmente quando se fratou de inserir estilos de filmes que ndo
eram habituais dos espectadores, como documentdrios e filmes que ndo
contém o padrdo “hollywoodianos”.

Ainda assim, o leitor pode estar questionando-se e pensando que a

proposta € invidvel, j&@ que na sua realidade provavelmente ndo hd um
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cinema préoximo, tao pouco seria possivel deslocar-se da sua escola com os
alunos para uma sala de cinema, ou que seria impossivel pensar em uma
atividade que ndo fosse no turno dos educandos, ou ainda, que as
dificuldades apresentadas sobre o tempo permanecem.

Mas uma alternativa cabivel, possa ser o trabalho interdisciplinar.
Dialogar com colegas de outras dreas e promover na escola, no tfurno em que
os educandos se encontram, mensalmente, uma sessdo de cinema, com
tempo para assistir a obra cinematogrdfica e realizar o didlogo sobre ela.
Podendo ser levada a frente a discussdo ao longo dos dias nas suas
respectivas disciplinas, focando o que é essencial para cada uma delas. Dessa
maneira, seria possivel realizar uma experiéncia diferenciada na escola, dentro

das possibilidades da mesma.

Conclusao

O que foi exposto aqui, € uma concepcdo de Filosofia e busca de
alternativa metodoldgica para o seu ensino. Ela ndo deve ser encarada como
um receitudrio e nem ser vista como a alternativa salvadora para as suas
aulas. Pois é certo que se ela for utilizada exaustivamente, em algum momento
ela deixard de surtir efeito, por isso se propdem que seja utilizada com
parcimonia.

Além disso, a teorizacdo do uso do cinema para o fazer filosdfico,
proposto por Cabrera, pode contribuir para a defesa e a justificativa perante
os colegas de profissdo e aos educandos, de que ndo se trata de um
momento meramente de diversdo, de lazer, mas de uma experiéncia
emocional e reflexiva a partir da arte, de mais um elemento da cultura. Isso
contribuird em certa medida para que os envolvidos ndo vejam o cinema
passivamente, mas que ali também se encontra a Filosofia, que permeia de
certa maneira tudo o que nos rodeia.

Finalizando, o que se espera nesse curto espaco de didlogo, € que a
proposta seja experienciada e ajustada a cada realidade, criando-se
alternativas metodoldgicas para o ensino de Filosofia, desde que a

experiéncia do filosofar esteja presente.
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