Entrevista ao Professor Doutor Ronai Pires da Rocha

Por: Cldudia Cisiane Benetti

Cldudia: Gostariamos de iniciar por uma questdo que é sobre sua trajetéria
intelectual, sua formagdo e sua relagdo com a Educagdo e, em especial, com o

Ensino da Filosofia. Pode nos falar brevemente sobre isso?

Ronai: Minha formacdo €& em Filosofia. Fiz minha licenciatura e o mestrado na
Universidade Federal de Santa Maria. Fiz o Doutorado na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Comecei minha vida de professor muito cedo, ainda quando
fazia a licenciatura, dando aula em cursinhos pré-vestibulares. E defini meu gosto
pela profissdo a partir do meu estdgio supervisionado, em uma escola publica, no
Colégio Estadual Manoel Ribas, o Maneco, a noite, em uma classe com quarenta
alunos. Foi ali que eu me apaixonei definitivamente pelo ensino de filosofia.
Trabalhei um ano no ensino médio, no entdo Colégio Agricola da UFSM, com um
contrato precdrio, e dali em diante ndo parei mais. Como eu conto no meu livro, na
época eu havia lido o livro de Charles Postmann e do Neil Weingartner,
“Contestacdo, nova férmula de ensino” e eu procurei aplicar nas minhas aulas o
que havia aprendido no livro. Assim, desde cedo eu procurei ter uma atitude
reflexiva sobre meu desempenho em sala de aula. Mas isso s& virou uma
preocupacdo fedrica séria e sistemdatica muito mais tarde, quando meus filhos
cresceram e entraram para o ensino médio. Ali eu tive uma crise muito grande, pois
ficava pensando se aquilo que faziamos na Universidade, tanto nas aulas quanto no
espirito da preparacdo de futuros professores, era de fato adequado aos novos
adolescentes. E conclui que ndo. Acho que o que fazemos na universidade, em
termos de preparacdo dos futuros docentes, € muito pouco e ndo muito bom.
Exagerando um pouco, eu diria que o eixo da preparacdo tedrica ainda € a histéria
da filosofia e uma epistemologia fradicionalista, e o eixo da formacdo pedagdgica
ainda é um paulofreirismo descontextualizado, com pouco estudo de psicologia.
Ainda estamos, nesse sentido, nos anos setenta do século vinte. Escrevi o Ensino de
Filosofia e Curriculo, que publiquei em 2008, para marcar uma posicdo que ndo

quer negar o passado, mas que quer ir um pouco mais adiante. E agora quero
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avangar um pouco mais. No projeto que estou desenvolvendo, que € um livro sobre
as relacodes entre filosofia e escrita, quero mais uma vez problematizar alguns temas
de ensino de filosofia que considero ainda mal resolvidos, enfre eles uma espécie de
fazer que conta que ndo sabemos muito bem o que ¢ isso que fazemos, no que diz

respeito d identidade do ensino de filosofia.

Claudia: Vocé acompanhou e participou do movimento de retorno da Filosofia ao
Ensino Médio, poderia nos falar sobre este processo e nos apresentar sua leitura
acerca do Ensino de Filosofia na atualidade, apés os 7 anos de sua presenca no
curriculo escolar? Quais sdo os desafios que temos, seja no Gmbito dos cursos de

licenciatura em Filosofia, seja no aGmbito da Escola Bdsica brasileira?

Ronai: O tema é muito vasto, seria necessdrio fazer um longo ensaio para dar conta
dessa pergunta. Vou tentar elencar os aspectos que me parecem mais relevantes.
A histéria do movimento pela volta da filosofia ao curriculo do ensino médio foi
relativamente longa, comegou nos anos setenta, muito em torno da SEAF, com
nomes de peso envolvidos, como os de Marilena Chaui em Sdo Paulo e aqui no Sul,
o Valério Rohden. Muita gente esteve envolvida nisso e de fato o objetivo era que o
ensino de filosofia fosse admitido no curriculo escolar como um componente
explicito e obrigatdério. Poucas pessoas, da comunidade da filosofia, eram contra a
presenca da filosofia no ensino médio, mas ndo deixavam de haver vozes que
questionavam um pouco o sentido do que ali seria feito. Hoje, passados sete anos, o
que se pode dizer? Aqui eu sé posso dar algumas impressdes pessoaqis, pois NAo
tenho andado quanto gostaria por esse Brasil. A primeira impressdo € que ndo
avancamos muito, em termos de cultura diddtico-pedagdgica voltada
especificamente ao ensino de filosofia. O que mais se produz em ensino de filosofiq,
ainda hoje, sdo reflexdes de tipo literdrio, sobre as impossibilidades e possibilidades,
segundo esta e aquela perspectiva, segundo esse e aquele autor. H4 pouco
trabalho intermedidrio. O pesquisador trabalha, digamos, com os tedricos franceses
da moda - ou faz uma volta a Kant ou Hegel - dali j& parte para alguma conclusdo
que ndo tem uma conexdo efetiva com o cotidiano de aprendizagens de sala de
aula. E mais do que isso, estamos flertando perigosamente com a producdo de

pensamento critico por estampagem. Os livros didaticos de filosofia, por exemplo,
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estdo cheios de pdaginas que tentam convencer o leitor-aluno das sacanagens do
capitalismo neo-liberal e ndo trazem uma pdgina de desmontagem de estruturas
de argumentacdo. Ndo € raro que o livro didatico de filosofia no Brasil ndo tenha
uma Unica pdgina sobre légica e argumentacdo, mas que tenha muitos textos de
critica ao neoliberalismo, sem que figue muito claro em que isso — o neoliberalismo -
consiste. Isso € claramente um exemplo de pensamento critico por estampagem,
do tfipo “pensem assim” que estardo no caminho certo. Ora, ndo me parece que
seja este o sentfido da presenca da filosofia no curriculo escolar. A gurizada estd ali
Ndo para ouvir a nossa musica e ser estampada por ela, mas sim para aprender a
usar os instrumentos com que a tocamos. Nesse sentido eu acho que o ensino de
filosofia ainda tem um longo caminho a encontrar, em primeiro lugar, para depois
percorrer. Mas hd muita gente fazendo um trabalho interessante, mais para o lado
dos instrumentos do que para o lado da estampagem. O dificil, nesse outro
caminho, € que quase tudo estd por fazer, dada a nossa falta de tradicdo didatica,
dada a pobreza de nossa cultura curricular e pedagdgica em filosofia. E desse
quadro decorrem os principais desafios que temos. No dmbito da faculdades,
temos que nos reinventar, olhar para a face do ensino médio e pensar no tipo de
formacdo e contelUdos que sdo adequados. O caminho que costumamos fazer € o
inverso, partimos de nosso universo de referencia para fazer no ensino médio uma
espécie de versdo diluida do curriculo superior. SO esse fato bastaria para que a
gente tivesse que admitir, nas faculdades, que ndo temos cultura curricular
adequada para enfrentar o desafio a que nos propomos, de ter filosofia no ensino
médio. Nesse tipo de gesto fica materializado nosso — eu digo aqui algo que acho
que vale para nossa drea como um todo - desconhecimento das diferencas
estruturais entre a formacdo de ensino superior e a formagcdo no nivel médio. Desse
tipo de atitude decorre um curriculo de ensino médio que é apenas um aliviamento
caricatural do ensino superior, que somente dd certo, quando dd, por conta da
criatividade dos professores. Assim, temos que nos reinventar, nas faculdades, e
pensar um curriculo de formacdo que tenha mais atencdo ao ensino médio e

menos o olhar voltado para duvidosas tradicdes da prépria drea.

O segundo desafio, no dmbito da escola, € maior ainda, e depende de algum

sucesso nesse primeiro nivel, o da formacdo. Ele consiste na recuperacdo do
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senfido curricular da filosofia, menos como um dispositivo de estampagem
enviesado pelas conviccdes pessoais do professor, € mais como um espaco
genuino de balanca de argumentos, de apropriacdo de instrumentos de reflexdo. E
tem ainda a questdo da presenca da filosofia como uma disciplina que explora dos
espacos reflexivos implicitos no chdo da escola, tanto no chdo curricular quanto no
chao institucional e social. E dessa dimensd@o que surge o que eu venho chamando
de *"fransversalidade pedestre” a ser explorada na filosofia. Mas isso eu tratei

longamente no “Ensino de Filosofia e Curriculo”, nGdo quero repetir aqui.

Claudia: Considerando a reforma curricular proposta para as DCNEM (2012) mais
especificamente o curriculo pensado por dreas de conhecimento, como vocé
anadlisa este processo e quais implicagcdoes podes pontuar para a Filosofia na

escola?

Ronai: Vou deixar de lado o fato que tenho um certo ceticismo sobre a aplicacdo
imediata das Diretrizes de 2012. A previsdo de horas-aula adicionais que elas fazem
€ incompativel com a atual crise das universidades federais. S6 na UFSM sdo
necessarios professores para mais umas quatro mil horas aula. Deixando isso de
lado, quero dizer apenas duas ou trés coisas. A reforma proposta poderd ser
resolvida de forma mais ou menos tradicional, com o curriculo ainda centrado no
componente especifico, ou ser feita de modo radical, oferecendo licenciaturas por
dreas de conhecimento. O MEC j& aprovou, para o estado de S&o Paulo, um
projeto de licenciatura que tem quatro cursos. Um deles em Linguagens, outro em
Ciéncias da Natureza, outro em Ciéncias Humanas e outro em Matemdatica. Da
forma com eu entendo, isso ndo € obrigatério, os cursos centrados em
componentes também sdo contemplados. E nesse caso a organizacdo por areas
de conhecimento serd mais sutil e em muitos casos nem haverd, ficard apenas no
papel. No sentido tedrico mais amplo, o esforco de pensar o curriculo por dreas de
conhecimento demorou mais de trinta anos para chegar ao Brasil. Isso € quase tdo
velho como as pedras. E o fato de ter demorado tanto deveria ser visto como mais
um sinfoma da penudria do pensamento curricular brasileiro. Enquanto o tema tem
quarenta ou cinquenta anos de tratamento na Inglaterra, na Franca, nos Estados

Unidos — digo isso de um ponto de vista da discussdo tedrica, e ndo exatamente de
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aplicagdes reais, pois ai creio que apenas a Inglaterra saiu mesmo na frente — aqui
no Brasil ainda pensamos o curriculo focados apenas nas corporacdes disciplinares.
Veja bem, ainda ndo foi inventado — e nem serd — nada melhor do que cada uma
das disciplinas escolares fundamentais. Simples assim. Sempre houve e sempre
haverd alguma matemdtica e alguma linguagem, e conhecimentos do mundo
natural e do mundo social, etc. As disciplinas fundamentais sdo, por assim dizer,
feitas de pedra dura que resiste qualquer dgua. Mas isso € apenas um fato trivial,
que diz respeito as estruturas fundamentais da curiosidade humana. E este fato
trivial, da irredutibilidade das disciplinas, precisa conviver com outro fato, ainda mais
trivial: o curriculo, que é aquilo que conta como o conhecimento valioso, € uma
espécie de narrativa dos tesouros cognitivos da humanidade. E, como uma
narrativa, € algo que deve ser costurado em blocos maiores do que esta e aquela
disciplina.  Assim, a demanda para se pensar o curriculo por dreas de
conhecimento &, a meu ver, uma demanda-sinfoma corretissima. Isso me leva ao
segundo ponto da pergunta, sobre as implicagdes que isso pode trazer para a
Filosofia na escola. A meu ver, essas implicacdes sdo dgua para nosso moinho.
Nenhuma disciplina escolar tem a potencia que a filosofia tem para transitar dentro
e entre as diversas dreas do conhecimento curricular. Desde o velho Aristoteles €
claro para nés que a filosofia pode explorar a dimensdo reflexiva de cada cantinho
da experiéncia humana. Desde o primeiro semestre letivo o aluno de filosofia
aprende que existe, de pleno direito, uma filosofia da arte, uma filosofia das
ciéncias, uma filosofia da historia, uma filosofia da linguagem e assim por diante.
Ora, o curriculo escolar € cheio desses pequenos espacos reflexivos. Todas e cada
uma das disciplinas escolares — mas ndo so isso, todos e cada um dos aspectos das
vivencias e readlizacdes do estudante dentro de uma escola — tem aspectos
reflexivos que usualmente sdo desprezados pelo professor da drea. Um professor de
fisica pode n&o querer discutir uma nocdo como a de “causalidade” ou a de “lei”,
pois isso NGo é operacional em seu curriculo. Mas se o professor de filosofia ndo fizer
isso, quem o fard no curriculo? A meu juizo, as implicacdes dessa demanda por
dreas e interdisciplinaridade € uma grande oportunidade de presenca da filosofia

no curriculo escolar que poderiamos ter.
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Claudia: Seu livro, langado em sua segunda edicdo no més de outubro, trata de
algumas temdticas caras aos futuros professores de filosofia. Vocé apresenta sua
perspectiva acerca da interdisciplinaridade e transversalidade no curriculo. Como

vocé avalia a sua repercussdo para os professores e futuros professores.

Ronai: Aqui eu sou suspeito, posso me deixar levar por um ofimismo irreal. Mas o fato
de que a primeira edicdo do livro esgotou-se, somado ao fato que o livro tem sido
gradativamente indicado como leitura recomendada em disciplinas de prdtica de
ensino e em concursos para docéncia sugere, para mim, que o livro gerou, desde a
primeira edicdo, em 2008, um certo espaco de recep¢do. Eu gosto de brincar com
a afirmacdo de que ndo é dificil escrever um livro, e se ele for razodvel, ndo é dificil
que ele seja publicado. Eu ndo tfinha nenhum contato na Vozes, ela decidiu
publicar o livro depois de 1é-lo. O mais dificil € achar leitores. E isso foi acontecendo
ao0s poucos, a primeira edicdo esgotou-se ao longo de sete anos. Foi devagar, mas
aconteceu. Alguns projetos do Pibid, por exemplo, o da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — que é um projeto especificamente voltado para a construgcdo
de uma proposta interdisciplinar — tem usado o livro como uma inspiracdo, para
minha alegria. Eu tenho acompanhado esse trabalho - que foi proposto pela
Professora Gisele Secco — e ali consigo ver uma boa repercussdo do livro. No
enconfro nacional do Pibid que houve em Goids, faz alguns anos, eu tive noticias
de outfros grupos que tem incluido o debate do livro como parte de estudos
curriculares. NGo € raro que ex-alunos meus me contem que usam o livro, aqui e ali.
Assim, creio que aos poucos o livro vai fazendo seu publico. Houve alguma
incompreensdo — creio que até hoje hd — em relacdo a algumas das ideias que
apresento ali, pois o livro sai um pouco para fora da caixa tradicional das discussdes
sobre ensino de filosofia, pela maneira como tematizo a transversalidade. Mas aos

poucos ele vai se firmando. E agora temos a segunda edicdo.

Cldaudia: Quais sdo os autores que te auxiliam a pensar sobre as quesidoes de
curriculo, ensino e aprendizagem de filosofia para jovens/adolescentes no ensino

médio?
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Ronai: Vou tentar indicar aqui os principais nomes. Como eu ja disse antes, até hoje
eu me sinto marcado pelas leituras de Charles Postmann e Neil Weingartner, em
especial no que diz respeito na reflexdo sobre a pedagogia. Mas isso foi uma leitura
dos anos setenta. A minha formacdo foi muito cadtica e sempre dependente de
coisas muito casuais. Tive a sorte de estudar numa universidade na qual havia um
mestrado sobre curriculo com o qual convivi muito, a Faculdade Interamericana de
Educacdo, também nos anos setenta. Foi a partir desse convivio que eu pude
vivenciar diferentes etapas do pensamento pedagdgico brasileiro, desde os
enfoques da pedagogia a partir da teoria da informac&o, no comeco dos anos
setenta, passando pelos estudos curriculares cldssicos, com as leituras de Hilda Taba
e depois pelos enfoques sobre reprodutivismo e antropologia aplicada a
educacdo. Depois de uma crise pessoal muito forte figuei um bom tempo afastado
desses temas. Eu me meti em administracdo universitdria na metade dos anos
oitenta. Fui pro-reitor de graduacdo da UFSM durante quatro anos e isso me deu
uma visdo muito mais realista da universidade e da educacdo. Reencontrei as
questdes de curriculo depois de colaborar por um bom tempo com o grupo de
pesquisadores liderados pela professora Esther Grossi, do GEEMPA, de Porto Alegre.
Foi ali, junto a um trabalho no chdo de escolas que me levou até mesmo para
atividades de formacdo no Cabo Verde, na Africa, que recuperei o gosto por
questdes de didatica e formacdo que eu tive no inicio de minha vida profissional.
Foi nesse momento que eu comecei a fazer conexdes internas entre certas
abordagens da filosofia, da psicologia e da didatica. Aprendi muito com Gerard
Vergnaud, um dos grandes nomes da didatica de Matemdatica, na Franca, que
esteve conosco no Geempa, em Porto Alegre. Foi com Vergnaud que eu me dei
por conta do atraso da diddtica brasileira, pois era muito flagrante a defasagem de
referenciais. Enquanto nds aqui no Brasil até hoje usamos a literatura de sociologia
da educacdo dos anos setenta, Vergnaud, sem desprezar esses enfoques, nos trazia
uma diddatica que dialogava, por exemplo, com a melhor filosofia da linguagem
disponivel. A filosofia da linguagem até hoje € uma ilustre desconhecida nos
curriculos das faculdades de educacdo. Depois de trabalhar bastante com
curriculos e aprendizagens nas séries iniciais, comecei a pensar sobre como seria
uma discussdo dos aprendizados de filosofia no ensino médio. Foi nessa época, na

metade dos anos noventa, que comecei a me ocupar com as ideias que depois
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convergiram para o “Ensino de Filosofia e Curriculo”. Foi nessa época que percebi
que a diddtica francesa fazia um uso intenso de categorias filosdficas — de Frege,
por exemplo — e linguisticas, como as de Saussure. Al meu caiu a ficha, pois percebi
que arenovacdo da didatica vinha de muitos lugares, mas, em especial, da prépria
filosofia. E, € claro, muita leitura dos cldssicos da psicologia, Piaget, Vigotsky, Wallon,
mas também Winnicoftt. Winnicott, para mim, € essencial, como procurei mostrar no
livro. Nos Ultimos tempos tenho incorporado as reflexdes de Basil Bernstein. Bernstein
€ um caso interessante. H& apenas um livro dele traduzido aqui no Brasil. Seus textos
mais relevantes, em especial os textos dele que mais tiveram influéncia sobre a
nova sociologia da educacdo ndo estavam disponiveis entre nds. Eu me refiro ao
escrito sobre classificacdo e enquadramento do conhecimento e o outro, sobre a
distincdo entre discurso horizontal e vertical. Traduzi esses dois artigos no ano
passado, para usar nas minhas aulas. E inexplicavel - eu diria que € trdgico — essa
lacuna, essa auséncia dos textos de Bernstein. Para se entender um pouco melhor a
crise que passamos na educacdo, € preciso ler Bernstein. Nessa lista preciso
acrescentar mais um parceiro de caminho, que € o Michael Young. N&o por acaso
Young também estd na origem das grandes transformacdes conceituais da teoria
curricular no século vinte. E agora ele tem escrito uma série de artigos fundamentais
para o tema da inclusdo educacional com qualidade. Mas a espinha dorsal do
que eu tento fazer € da filosofia. Sem a formacdo filoséfica para dar uma direcdo,
essa lista de autores € apenas uma lista. Acho que eu tento ver, digamos assim, as
dimensdes reflexivas de cada um deles. Por exemplo, para que a gente possa ler
com proveito a producdo de didatica na Franca — Gerard Vergnaud, por exemplo,
€ preciso conhecer um pouco de Frege, de filosofia da linguagem. Para se tirar o
melhor de Vigotsky &€ muito bom vocé ter algum conhecimento de Wittgenstein, e
sem Kant ndo se entende bem a psicologia do Henry Wallon. Mesmo o caso do
Piaget, como se pode entender o projeto dele se ndo temos presente as relacdes
de Piaget com a filosofia, na linha do que ele escreve em “Sabedoria e llusdes da
Filosofia”2 Mas hoje em dia estou incorporando uma nova lista de autores, para o
projeto que venho desenvolvendo desde o inicio deste ano, que € um trabalho

sobre as relacdes internas entre filosofia e escrita que ja estd bem adiantado.
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Claudia: Como vocé avalia o atual momento da educagdo brasileira e em especial
do ensino de filosofia. Quais sdo as perspectivas que podes indicar? Como vocé
avalia a formagdo dos futuros professores de filosofia em seus cursos de

licenciatura?

Ronai: O que se pode dizer sobre uma questdo assim tdo vasta, como o estado da
educacdo brasileira? HA alguns sentidos em que estamos bem. Eu, por exemplo,
sou de uma época em que se fazia exame de admissd@o para a continuidade dos
estudos bdsicos. Quem ndo passava abandonava a escola, com certa
naturalidade. Isso ocorria no Brasil até os anos setenta. Hoje, em principio, hd escola
para todos. Vamos indo razoavelmente bem no quesito inclusdo, que foi o grande
desafio desde o fim do exame de admissdo, que marcou exatamente o surgimento
no Brasil desse processo. Mas esse € apenas um dos sentidos da palavra inclusdo, o
sentido quantitativo. Mais de oitenta por cento dos estudantes brasileiros estdo em
escolas publicas, e a escola publica tem muitos problemas com relagcdo a
qualidade, seja de instalacdes, seja de aprendizagens, tem muitos problemas de
relacdo idade e série e por ai vai. Uma das razdes pelas quais isso aconteceu € que
ndo € nem facil e nem simples fazer inclusGo com os mesmos padrdes de qualidade
da escola anterior, de elite. Um sinfoma e uma consequéncia disso € o progressivo
abandono da escola publica pela classe média. O mesmo professor universitdrio
que fazia greve em defesa da expansdo da universidade refirava seu filho da
escola publica na qual ele mesmo havia estudado. Hoje a escola publica luta por
melhores padrdes de qualidade, pela recuperacdo de uma cultura diddatica e
curricular que foi perdida nos corredores da historia educacional brasileira recente.
Na ocupacdo de escolas que ocorreu em Sdo Paulo, em novembro desse ano, os
jornais destacaram a declaracdo de uma menina que comparou sua escola, que
estava precisando de reformas, das ‘“escolas dos ricos”, que desfrutavam de
seguranca, bons prédios, e, principalmente, professores assiduos. Principalmente
em centros urbanos maiores, temos dois sistemas diferentes entre si, em especial no
que diz respeito a condicdes materiais, planejamento curricular e assiduidade
docente. SO que a qualidade da escola privada vem sendo obtida por meio de
estratégias de planejamento vertical, adotando o sistema de franquias de ensino,

por exemplo. O quadro é muito preocupante. E de outro lado estd aquilo que
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venho chamando, faz algum tempo, de “perda da cultura pedagdgica”. Os
departamentos que deveriaom fazer pesquisa diddtica est@do muito ocupados,
ainda, com temas de filosofia, sociologia, anfropologia e politica da educacdo.
Nd&o existe mais pesquisa em diddtica. Ela foi literalmente abandonada, frocada por
um “paulofreirismo” cada vez mais diluido, que € incapaz de fazer frente ao
cotidiono da sala de aula. Ndo podemos criticar apenas os chamados
“departamentos de conteudo”, como o da filosofia, pois na pedagogia, como um
todo, também se vé uma preferéncia por estudos mais conceituais e menos de sala
de aula. O ensino de filosofia estd no meio dessa corrente, ndo somos nenhum
ponto fora da curva. Enquanto ndo houver uma retomada de um trabalho mais
miUdo, de pesquisa diddtica e curricular, de producdo de pedagogia a partir de
um referencial mais afinado com o chdo da escola, as perspectivas serdo
modestas. E, € claro, fudo isso tem que ser feito em um processo combinado com a
academia como um todo, com mudangcas nos cursos de formacdo, na chamada
“formacdo especifica”, mas também na dimensdo pedagdgica, que na atualidade
€ demasiadamente tedrica, por assim dizer. O que eu quero dizer aqui é que as
pessoas se dedicam mais aos grandes temas da politica do que aos pequenos
temas da gestdo da aprendizagem e do conhecimento em uma escola. Assim, no
processo formacional em nivel superior, hd problemas sérios. Os chamados
departamentos de conteudo nd&o costumam desenvolver as aulas e os conteudos
com uma preocupacdo com a recontextualizacdo daquilo que estd sendo
estudado. O professor de conteldo parece ndo fazer nenhuma diferenca entre
tfrabalhar no bacharelado e na licenciatura. E os assim chamados departamentos
de educacdo parecem mais interessados em discutir teorias filoséficas sofisticadas
do que fazer pesquisa em diddtica, recontextualizacdo, transposicdo, habilidades
de sala de aula, enfim, com a criagcdo e recriacdo do saber didatico efetivo, de

chdo de escola.

Cldaudia: Para finalizar, qual sua andlise sobre o PIBID a partir de tua experiéncia
como coordenador em quase dois anos, na UFSM? Quais as contribuicées que o
PIBID tem trazido para a formagdo inicial e continuada de futuros professores e de

professores em exercicio?
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Ronai: O Pibid € o acontecimento mais relevante na vida das licenciaturas desde
muito tempo. H&, de um lado, a sinalizacdo, com a bolsa, pelo interesse pela
formacdo, com o apoio material para a permanéncia do aluno. O Pibid surgiu
ligado ao diagndstico do apagdo de docentes em certas dreas do curriculo, e
tornou-se uma gigantesca ferramenta de formacdo, atingindo quase cem mil
licenciandos. Seria de se esperar que o Pibid se firmasse como uma politica, que
fosse universalizado, dadas as boas repercussdes. Ele tem sido um novo e rico
espaco para o processo de formacdo, num formato que contribui para o
enriquecimento das relacdes entre a escola e a universidade. E dificil exagerar a
importéncia do Pibid, e € isso que faz com que a atual crise que ele atravessa, com
o congelamento do numero de bolsas, seja muito preocupante. O Pibid €&, no
momento, a Unica politica publica que ativa a autoestima dos licenciandos, e
porisso sua confribuicdo para o processo formacional € inestimavel. Eu torco para

que ele continue.

Prof. Ronai Pires da Rocha
Professor Associado

Departamento de Filosofia - UFSM
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