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Resumo

Este tfrabalho apresenta relatos de duas experiéncias diddticas realizadas pelo autor, ambas
embasadas em uma proposta diddtica para o ensino de légica e argumentacdo ainda em
desenvolvimento. As experiéncias possibilitam suscitar algumas questdes sobre a realizagcdo
delas mesmas, a saber, se as atividades realizadas para atingir os objetivos da
aprendizagem tém sido as melhores. Com a leitura se perceberd que ndo, e analiso os
eventos na busca de um por qué. Apds encontrar uma possibilidade de resposta, pretendo
oferecer uma via alternativa que permita aprimorar as aprendizagens dos alunos.
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Entre ldgica y dialéctica: experiencias de una propuesta en

desarrollo

Resumen

Este trabajo presenta informes de dos experiencias diddcticas realizadas por el autor, sobre
la base de una propuesta diddctica para la enseianza de légica y argumentacién ain en
desarrollo. Las experiencias permiten plantear algunas preguntas acerca de la realizacién
de los mismos, a saber, si las actividades llevadas a cabo para lograr los objetivos del
aprendizaje han sido los mejores. Después de leerlo, usted descubrird que no es asi, y analizo
los eventos en busca de un por qué. Después de encontrar la posibilidad de respuesta,
quiero ofrecer un medio alternativo de realizar las aprendizaje de los estudiantes.
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1. Intfrodugado

Apesar de os alunos do ensino médio (EM) reconhecerem no isolamento do
pensamento individual uma necessidade para a filosofia, é recorrente em suas
representacdes a ideia de que a filosofia se faz em debates. Tendo como
pressuposto do projeto de pesquisa que embasa as experiéncias aqui relatadas que
as aulas de Filosofia devem se desenvolver a partir das representacdes dos alunos, é

prudente compreender o que estd por trds de “debates”.

Chamo a atencdo para isso porgue podemos dividir os discursos filoséficos,
de forma geral, em dois: oral e escrito. Apesar de a forma de expressdo do discurso
filosofico atual ser quase que totalmente a escrita, deve-se reconhecer no principio
da histéria da filosofia a popularidade dos didlogos, mais especificamente dos
didlogos socraticos. Os estudantes do nivel médio, seja por ignordncia, seja por
desejo, parecem querer resgatar essa fradicdo oral da filosofia. No entanto, deve-se
pontuar precisamente o que esperam dessa oralidade e como sdo frequentemente
fravados seus debates, pois se configuram como um dos desafios do professor de

filosofia.

Os alunos do EM apresentam uma vontade muito forte de expor suas
posicoes, mas 0 mesmo ndo pode ser dito sobre ouvir aquilo que outras pessoas tém
a dizer sobre o mesmo assunto quando discordam. Esse cendrio, sumariamente
descrito, muitas vezes se encerra no jargdo segundo o qual “cada um tem sua
verdade". Este jargdo é a encarnacdo do relativismo, problema que aparece sob

vdrias formas e que, em todas elas, nos coloca o desafio de lidar com ele.

Observando esse cendrio com o gual nos deparamos com certa frequéncia,
desenvolvi uma proposta diddtica que embasou essas experiéncias. Tais
experiéncias servem como retroalimentacdo para, junto das pesquisas tedricas,

reelabord-la, e séo elas que relato nas linhas seguintes.

A proposta inicial era uma estratégia de ensino de topicos de Logica e Teoria
da argumentacdo afravés de didlogos com e enfre os alunos. A primeira etapa
desta proposta se desenvolve com a problematizacdo de um tema que |Ihes seja
caro, ndo necessariomente o que eles reconhecem como polémicos, tal como a

natureza do amor e da amizade, suas possiveis relagcdes, para, em uma segunda
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etapa, eles debaterem sobre o tema em pequenos grupos. Nessa etapa, os alunos
gravam suas conversas e depois degravam (transcrevem) o didlogo. A ideia é,
posteriormente, analisar esses textos junto dos alunos na busca de padrdes ou
regras de argumentacdo, com o intuito de problematizd-las. O principal suporte
tedrico para essa etapa € o recente trabalho de Castelnérac & Marion (2009) sobre
os jogos dialéticos na Academia de Platdo, no qual sdo explicitadas e

exemplificadas as regras desses jogos. As regras sdo as seguintes:

e “(i) Os jogos envolvem sempre dois jogadores: um proponente P e um
oponente O.” (2009, p. 54);
e ‘(i) Um jogo comeca com O extraindo de P seu compromisso com

uma afirmacdo ou tese A.” (2009, p. 54);

e ‘(i) O jogo entdo passa por uma série de perguntas e respostas que se
alternam. O faz perguntas tais que P pode dar uma ‘resposta curta’:
idealmente, mas ndo necessariamente, ‘sim’ ou ‘ndo’.” (2009, p. 56);

e ‘(iv) Procedendo assim, O exirai novos compromissos de P, por
exemplo, o compromisso com afirmacdes B; C; etc., o que pode ser
concebida como adicionado ao ‘inventdrio de compromisso’ ou ‘painel
de avaliacdo’ de P.” (2009, p. 56);

e “(v) P tem o direito de esclarecer ou ajustar uma concessdo anterior,
sempre que O distorce esta concessdo em uma direcdo indesejavel.”
(2009, p. 59);

e “(vi) P pode protestar contra as perguntas de O por formulando
objecdes.” (2009, p. 59);

e ‘“(vii) Se as perguntas de O sGdo admissiveis & luz de (vi), entdo P deve
dar uma resposta.” (2009, p. 60);

e “(viii) O nGo pode infroduzir qualquer tese A sem que antes P tenha
aceito A." (2009, p. 60);

e ‘“(iv) Tento extraido de P o comprometimento com as teses, digamos, B
e C, O pode propor que eles raciocinem sobre a consisténcia do

conjunto formado por A, Be C.” (2009, p. 60);
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e “(x) Quando O conduziu P em um elenchus (contradi¢cdo), a prdtica
acaba com a vitéria de O; P ganha evitando se confradizer.” (2009, p.
62);

e “(xi) H& um limite de tempo para que o jogo se desenvolva” (2009, p.
68);

e ‘(xii) Estratégias de prolongamento sdo proibidas.” (2009, p.68);

e ‘(xiii) Faldcias sdo estritamente proibidas” (2009, p. 70);

e “(xiv) Uma vez que P tenha se comprometido com A e que A implica B,
O pode for¢car P a defender seu comprometimento com B.” (2009, p. 74);
e “(xv) Se O concedeu a P muitas sentencas, mas se recusa a se
comprometer com a generalizacdo, entdo P pode forcar O proporcionar

um contra-argumento.” (2009, p. 74).

Assim, a etapa seguinte se desenvolve com a leitura de um trecho de
didlogo platénico que contemple o tema discutido por eles, analisando quais das
regras discriminadas anteriormente estdo ali presentes (se € que estdo), verificando
as similaridades e as diferencas entre os didlogos transcritos pelos alunos,
verificando a necessidade ou ndo de outras regras. Embora a etapa final pensada
primeiramente fosse a de repetir a experiéncia de didlogo com os alunos para
exercitar o método socrdtico, apds as experiéncias que serdo relatadas, pensei que
esse exercicio pode ser feito de mais de uma maneira, como espero que fique claro

apods os relatos.

Apesar de os didlogos serem necessdrios para o desenvolvimento dessa
proposta tal como ela foi concebida previamente, na prdtica eles ocuparam um
papel secunddrio, sendo subserviente a Légica em minha primeira experiéncia.
Assim, confrariando o que seriom minhas intuicdes primdrias e meus proprios
objetivos, abri mdo de um material riquissimo para ir além no que diz respeito a
Teoria da argumentacdo?, pois os contextos em que nos enreda Platdo através de
suas obras ndo pode ser compreendido ou analisado tdo somente com o aparato

da Légica. Portanto, o segundo relato serve ndo sé para reelaborar a propria

2 Apesar de ndo fazer referéncia a alguma bibliografia especializada no assunto, a sugestdo de
como ler os didlogos platénicos feita por Scolnicov (2003) suscita algumas questdes pertinentes ao
tfema.
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proposta a fim de aperfeicod-la, mas também para se fazer justica a complexidade

literdria dos didlogos platénicos.

2. Primeiro relato: Ernesto Dorneles

Na Escola Técnica Estadual Senador Ernesto Dornelles, onde eu atuava como
bolsista de iniciacdo a docéncia do subprojeto do Pibid Filosofia, no primeiro
periodo das manhd de terca-feira, o professor supervisor da turma me perguntou se
ndo poderia ministrar algumas aulas de légica. Apesar de ter aceitado a proposta
do professor, s& concebi a proposta sobre a qual escrevo apds a palestra da
professora Gisele Secco, infitulada “Didlogos que nossos alunos podem ler”, em que

tive o primeiro contato com as ideias de Castelnérac e Marion.

Como pensamos na problematizacdo de um fema que, por um lado,
engajasse os alunos na reflexdo e, por outro lado, gerasse certo desconforto
conceitual, a professora Gisele me aconselhou a usar um frecho de Grande Sertdo:
Veredas, em que Riobaldo, personagem principal do romance ornado por
Guimardes Rosa, relembra alguns dos dias que passou ao lado de Reinaldo — dias
diferentes do resto de sua vida, conforme afirma. O trecho é complexo, pois, além
da linguagem algo regiondlista e de complexa estruturacdo usada pela
personagem narradora, seus senfimentos por esse amigo parecem oscilar entre a
amizade e o amor, e o leitor se coloca em suspensdo com relacdo a determinacdo
do sentimento em jogo o trecho. O professor pode fazer emergir esse conflito de

sentimentos nos fermos de uma andlise conceitual, embora ndo exclusivamente.3

Como essa etapa de problematizacdo pressupde a participacdo coletiva
dos estudantes, e estando atento & pouca participacdo desempenhada por eles
nas aulas do semestre anterior, bem como ao fato de que eram menos de vinte os
alunos que se faziaom presentes, recorri aos estudos apresentados em Além dos
muros da escola, em que os autores apresentam, dentre as diversas possibilidades

de configuracdo da sala de aula, o formato de U ou V, mais adequada para a

3 Nd&o se pode ignorar a dimensdo literdria do texto de Rosa, e por isso poder-se-ia propor um
frabalho em conjunto com o professor de literatura para que a andlise conceitual ndo
sobreponha completamente a andlise estética.
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atfividade proposta (JOLIBERT; JACOB, 2006, p. 24-25). A sala foi organizada minutos

antes da chegada dos alunos, e causou neles um esperado estranhamento.

Entreguei a eles o material com o trecho selecionado e pedi que
fizessem uma leitura silenciosa, salientando a necessidade de anotar as palavras
gue ndo conheciam. Apds, fiz uma leitura “corrida” do inicio ao fim do tfrecho, o
gue tenho repensado como prdatica. Quero dizer, apds ter observado algumas aulas
em meu estdgio de docéncia, em que o professor faz uma leitura pausada e
explicativa do texto que leem, penso que a minha ndo tenha sido a melhor
estratégia. Um texto da complexidade do Grande SertGo: Veredas exige uma

leitura calma e pontuada, o que eu, inadvertidamente, evitei.

Embora reconheca esse equivoco, o desenvolvimento da aula ndo foi
prejudicado por esse motivo. Ao revés, atestando contraricmente a constante
reclamacdo que se ouve desde os corredores da escola até os semindrios de
ensino, os alunos compreenderam aquilo que estava sendo descrito pelo texto.
Enguanto eu escrevia no quadro o tema fratado pelo autor na narrativa, apds Ihes
ter perguntado qual seria e terem me respondido que era a amizade, iniciou-se um
burburinho desconfiado e descontraido relativos a veracidade dessa constatacdo,
pois ndo era exatamente “amizade” como classificariom alguns. Comprovavam
que haviam compreendido a ambiguidade do sentimento descrito. Tentei, entdo,
através de perguntas, exfrair alguma leitura particular do que haviam
compreendido, sem sucesso. Fosse por timidez, fosse por desinteresse, a discussdo
ndo desatava, até o momento em que um dos alunos, aparentemente
incomodado com a narrativa, irompeu a falar que aquilo era uma relacdo gay, e
que, portanto, ndo se fratava de amizade. Recebi tal constatacdo com choque e
tentei aparentar calma, ainda que, por segundos, ndo soubesse como lidar com a
fala. Alguns alunos, em tom mais baixo e mais brando, ironizaram-no evocando
falas dos entdo recentes debates politicos. Para ndo deixar que a fala do aluno
ficasse sem resposta, questionei especificamente a ele se achava que ndo havia
amor entre amigos. A resposta foi uma negativa categdrica. Olhei para os demais
alunos que pareciam, nGdo com a mesma conviccdo, concordar com o colega.

Escrevi no quadro, entdo, o que compreendi que fosse a opinido geral, de que ndo
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hd amor na amizade. Disposta a frase no quadro, algumas alunas se manifestaram
dizendo que ndo concordavam com O que estava escrito. Para ndo cometer o
equivoco de falar por elas, perguntei se achavam que havia amor na amizade, o
que responderam positivamente. Procurei alguma mudanca de posicdo da parte
dos rapazes, mas mantiveram suas posi¢cdes, ainda que alguns parecessem incertos,

entdo escrevi essa segunda opinido sem apagar a primeira.

Continuei questionando sobre aquilo que julgavam ser a amizade fingindo @
busca por um conceito universal e colhendo opinides diversas. Ao final da aulg,
criomos uma espécie de tabela sobre as amizades existentes, conforme suas
divergentes representacdes, que as traduziram em: “Amizade sem amor”, “*amizade
com amor”, “coleguismo”, “amizade falsa” e “amizade colorida”. Acho prudente
enfatizar que a “"amizade colorida” partiu da pergunta de um dos alunos que me
questionou onde ficaria entre as demais formas de amizade, questdo que retornei
aos demais estudantes a fim de que eles que a classificassem. Ficou em um misto
de amizade com e sem amor, ndo sendo, necessariaomente, nem uma, nem outra.

Ficaram divididos até mesmo em classificar como uma forma de amizade.

Na semana seguinte, a disposicdo da sala foi alterada novamente. Dessa
vez, as classes foram arranjadas frés a trés, condicionando os alunos a sentarem em
trios. Novamente enfraram com estranhamento. Entreguei o material diddtico
preparado para aquela aula - um pequeno mapa conceitual que reproduzia aquilo
que fora discutido na aula anterior, uma firinha da personagem Armandinho e
algumas perguntas que pretendiom guiar as discussdes — e pedi que discutissem
enfre si aquilo que discutimos na semana anterior, gravando a conversa em seus
celulares. Instrui que as perguntas disponiveis eram apenas guias para eles, mas
que, caso as discorddncias fossem muitas enquanto tentassem responder a apenas

uma delas, ndo seria necessdrio responder ds demais.

Apds breve momento de timidez, conforme foram fluindo as discussdes, os
alunos foram dialogando com bastante desenvoltura. Reservei a aula seguinte para
que degravassem as conversas. Enquanto caminhava pela sala, ouvi um dos alunos
dizendo que seria melhor ndo franscrever um dos termos utilizado durante a
conversa, e eu respondi que podiam transcrever conforme disseram, que se fosse
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necessdrio, eu advertiria. Faco esta observacdo para refletir sobre ela nas

consideracoes finais.

Alguns dos alunos ndo conseguiram terminar a transcricdo até o término do
periodo, e sugeri que enfregassem ao professor supervisor na manhd seguinte que
eu buscaria a tarde. Como combinado, fui buscar os didlogos degravados, mas

nenhum aluno havia entregue.

Dos didlogos entregues, nenhum satisfazia aquilo que eu tinha em mente. Em
primeiro lugar porque nenhum apresentava discord@ncia entre as partes
dialogantes. Em segundo lugar porque alguns deles ndo eram nem didlogos, mas
uma tentativa de resposta as perguntas listadas no material em que os alunos

alternaram quem respondia.

Para a aula seguinte, preparei um material diddtico com um frecho de Lisis,
de Platdo*. Penso hoje que a escolha do tfrecho ndo foi a melhor, pois priorizei um
em que fossem mais explicitas as regras elencadas por Castelnérac e Marion em
detrimento, talvez, de um que abordasse questdes ainda pertinentes as
representacdes dos alunos sobre a amizade e o amor. Ou ainda poderia ter usado
dois trechos, um para situd-los no enredo e nos conflitos conceituais sobre os quais
comecam a discutir as personagens, e depois explorar o outro a fim de explicitar as

regras.

A leitura do didlogo franscorreu com a mesma apatia anterior as primeiras
aulas. Neste sentido, conclui que foi um erro voltar a disposicdo normal das classes,
pois, como pretendia continuar fazendo uma reflexdo coletiva sobre a amizade

nesse momento com o didlogo platénico, fazia sentido ainda dispor elas em V.

Devido a alguns problemas institucionais, a turma ficou sem algumas de suas
aulas na terca-feira, fazendo com que minha agenda de planejamento se reduzisse
a apenas mais uma aula. Arrisquei, entdo, fazer a leitura de um trecho menor de
Lisis, um tanto mais atfrativo, d luz do quadrado das oposicoes entre proposicoes

categdricas, tentando extrair com eles o conceito de inconsisténcia e mostrando,

4 O artigo de Cornelli (2010) oferece importantes observacoes referentes d leitura dos didlogos
platénicos em sala de aula, e o j& mencionado artigo de Scolnicov pode complementar essas
observacoes.
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afravés do quadrado, quais as possibilidades de analisar um sistema de crencas
inconsistente. Como esta foi a Ultima aula, ndo pude concluir se as aulas foram
proveitosas e se houve progresso no desenvolvimento de seus conceitos, nem se
compreenderam do que se tfratava do método socrdtico ou, ao menos, de algo

aparentado.

3. Segundo relato: Pré-Vestibular Esperanca Popular

No cursinho Pré-Vestibular Esperanca Popular, onde sou o responsdvel pela
disciplina de Filosofia e disponho de um periodo a cada duas semanas, d
abordagem foi, apesar de norteada pela mesma proposta, um tanto distinta, pois o
objetivo era outro. Se, por um lado, na escola Ernesto Dornelles priorizei uma
agenda para desenvolver tépicos de Légica, no Esperanca resolvi enfatizar,
fazendo as devidas observacdes dramdticas dos didlogos platénicos, o movimento
de distingcdo do discurso filoséfico desempenhado por Platdo frente aos demais
discursos populares em Atenas, os poéticos e os sofisticos. Ndo albri mdo, no entanto,

de comecar com o mesmo trecho de Grande Sertdo: Veredas.

Ao contrdrio do que ocorreu na Ernesto Dornelles, os alunos do Esperanca,
apesar de reconhecer o conflito existente no sentimento manifesto de Riobaldo,
ndo conseguiam tracar distingdes relevantes entre o amor e a amizade. Embora eu
quisesse tracar um curso de discorddncia semelhante cao que ocorreu na
experiéncia anterior, e conforme ndo fui obtendo sucesso, inverti a estratégia:
passei a questionar aos alunos se as caracteristicas atribuidas a um dos conceitos
ndo poderiam ser atfribuidas ao outro também. Usei de exemplos para demarcar as
semelhancas, e encerramos a aula sem uma distincdo relevante sequer. Isso, apesar
do gue pode parecer, deve ser felicitado: a ideia ndo era que os alunos saissem
com a impressdo de que a tarefa dos fildsofos € coisa que se faz em 50 minutos,
mas que é necessdrio um segundo olhar, mais cauteloso, sobre os conceitos que
usamos cotidianamente. Em termos nietzschianos, podemos dizer que trata-se de
“habituar o olho & calma, & paciéncia (...); adiar o juizo, aprender a envolver e

cercar o caso particular por todos os lados” (NIETZSCHE, 2013, p. 72).
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Ainda estava incerto quanto ao modo de conduzir a segunda etapa do
planejamento quando uma das atividades de formacdo extraclasse ao estudantes,
cuja participagcdo do corpo docente era imprescindivel, foi cancelada de Ultima
hora, e improvisadamente sugeri a tarefa. Solicitei aos alunos que se reunissem em
pequenos grupos para que, refomando o tema tratado na aula anterior, o
debatessem e gravassem o debate, salientando que deveriom degrava-lo depois.
Enunciar isso logo foi um equivoco, que serd devidamente observado

posteriormente.

Passados alguns minutos, circulei pela ampla sala que comportava os
qguarenta alunos. Uma das alunas me questionou se seria necessdrio escrever, de
fato, em formato de fala, especificando quem fala, o que respondi positivamente.
Percebi ndo sé que essa era a divida de mais alguns, como também que outros
ndo haviam compreendido que era para dialogar, pois elencavam os varios tipos
de amor que conheciam e tentavam prestar as devidas definicdes. Reiterei a
necessidade de que fosse dialogado, gravado e franscrito o didlogo para que me
entregassem na semana seguinte os textos, pois basearia minhas aulas neles. Uma
aluna guestionou se poderia ser feito o didlogo por WhatSapp, e aceitei a proposta.
Alguns outros alunos comecaram a escrever enquanto falavam, o que, em
principio, ndo vi problema. Apds receber os textos na semana seguinte, no entanto,
percebi que ndo refrataram com fidelidade a espontaneidade das conversas. Um
grupo especifico formado por cinco garotas - o que permiti para chamar a
atencdo posteriormente para a dificuldade de se manter um fio condutor em um
grupo tdo grande - conversavam com muito entusiasmo e enfatizavam em tom

elevado suas discordd@ncias. Nada disso foi retratado de forma escrita, porém.

Para a aula seguinte, ocorrida apds duas semanas, pretendia
incorporar algumas passagens do que me fosse entregue pelos alunos para utilizd-lo
para comparar com frecho de algum didlogo platénico. Entdo, como apenas
quatro me enfregaram a atividade, dois em formato de didlogo, nenhum que
apresentasse discord@ncia, resolvi suspender o uso dessa metodologia. Também o
fiz a fim de dar vazGo a uma questdo alertada por Jeanne-Marie Gagnebin (2006,

p. 205), a saber, que a filosofia, incorporada nos didlogos de Platdo, visava a se
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distinguir de dois dos principais discursos usados em Atenas: a poesia épica e
tradgica e a retérica e a sofistica. Quero deixar claro, desde jd, o que adiante
detalharei, que ainda para esses fins eu poderia ter incorporado os textos dos

alunos no material diddtico.

Por esses motivos, usei de um trecho de A RepuUblica em que Sdcrates discute
com Polemarco sobre o que é a justica. Em caixa de texto no material didatico,
frisei as caracteristicas histéricas do interlocutor de Sdécrates, a saber, que no
governo dos Trinta Tiranos, foi preso e obrigado a beber cicuta (2005, p. 1, n.),
mesmo fim de Sdécrates, deixando em suspenso a intencdo de Platdo com a
composicdo dramdtica. Ainda sobre o material diddtico: como ndo escrevi os
nomes daqueles que falavam, deixando a interpretacdo ser feita a partir da
narrativa de Socrates, os alunos sentiram dificuldade de identificar que personagem
falava o qué. Creio que, para fins diddticos, manter a formatacdo original nem

sempre é a melhor escolha.

Com os alunos, reconstitui as afimacdes com as quais se compromete
Polemarco no desenvolvimento do didlogo. Conseguiram acompanhar com certa
facilidade até o momento em que o interlocutor de Sécrates entra em contradi¢cdo.
Embora regulassem a surpresa, ndo conseguiam conter o fom de espanto no olhar,
como o de alguém que ndo entende o que acaba de acontecer. Perguntei se
haviam duvidas, e responderam com risadas debochadas. Como chegamos ao
final da aula e era o Ultimo periodo da noite, sugeri que continudssemos na aula

seguinte.

Apds as duas semanas que intervalam uma aula e outra, frabalhamos com
alguns trechos de diversos didlogos platénicos com o objetivo de exemplificar a
afirmacdo de Gagnebin. Os primeiros diziam respeito ds criticas aos sofistas: um de
A Republica, em que Platdo arranja a trama para criticar o tratamento por parte
dos sofistas do conhecimento como mercadoria; outro de Gdrgias, em que Sécrates
critica os “discursos prolixos” de Polo e, em seguida, convida Gérgias para um
“jogo"” de perguntas e respostas. O terceiro trecho era uma fala de Sécrates a

respeito dos elogios a Eros proferidos em Banquete.
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Entdo, demarcado de forma negativa os discursos ndo usados pelos fildsofos,
e como faltasse tempo para voltar ao trecho da Republica abordado na aula
anterior, convidei os alunos a participar comigo do mesmo jogo de perguntas e
respostas para que o vivenciassem. Para facilitar a tarefa, usei um exemplo da
geometria. Desenhei no quadro um quadrado (ou antes, uma figura aproximada) e
lhes perguntei que figura era. Alguns me responderam que se tratava de um
quadrado. Perguntei aos demais se concordavam, e responderam que sim.
Perguntei como poderiamos definir o quadrado, e alguns responderam que “tem
quatro lados iguais”. Perguntei aos demais se concordavam, e foram un@nimes: é
uma figura de quatro lados iguais. Escrevi a definicdo no quadro, logo abaixo da
figura. Em seguida, disse algo sobre os conceitos, o que deveria ter sido melhor
explorado em aulas: as definicdes tém a propriedade de serem frocados com as
palavras a que referem sem perda de sentido. Assim, para apds projetar essas
questdes nas condicdes do quadrado das oposicoes, escrevi que “Todo quadrado
€ uma figura de quatro lados iguais” e, logo abaixo, “Toda figura de quatro lados
iguais € um quadrado”. Aceito isso pelos alunos, desenhei um losango ao lado do
quadrado e um sinal de igual entre eles. Questionei se o losango era um quadrado,
o que responderam negativamente. Perguntei, entdo, se sendo nossa definicdo de
quadrado uma figura de quatro lados iguais e sendo o losango uma figura de
quatro lados iguais, se acaso ndo deveria ser o losango ser considerado um
quadrado. A turma ficou dividida. Alguns mantiveram a posicdo de que eram
figuras diferentes, outros concordaram que, segundo nossa definicdo, forcosamente
deveriam aceita-lo como quadrado. Comecaram a discutir entre eles sobre quais
seriam as diferencas entre ambas as figuras, e percebi que a imprecisdo do
desenho dificultou a compreensdo, pois alguns acreditavam que a segunda figura
gue desenhei possuia dngulo de noventa graus. Intervi na discusséo afirmando que
ndo e fentei concertar o desenho. Visto que ndo fosse suficiente, disse que os
angulos opostos do losango sdo iguais entre si. Partindo da opinido de que se
tratava de figuras distintas, portanto, questionei qual deveria ser nossa correcdo
conceitual. Alguns responderam que deveriaomos acrescer que todos seus dngulos
s@o iguais, outros que seus angulos sdo de noventa graus. Afirmei que ambas

satisfaziam a definicdo.
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Depois de sanada a divergéncia conceitual, expliquei através do quadrado
das oposicdes o que gerava o conflito. Que, se tinhamos como verdadeira a
sentenca “Toda figura de quatro lados iguais € um quadrado”, ndo poderiamos
assumir como verdadeira também a sentenca “Alguma figura de quatro lados
iguais/um losango ndo € um quadrado”, pois existe uma relacdo de confradicdo
entre elas. Expliquei o que é essa relacdo de contfradicdo e também o que é a de
confrariedade, e explicitei que o que faz Sécrates nos didlogos platdnicos é
evidenciar alguma dessas relacdes no conjunto de crencas suportado por seus
interlocutores que, sem se dar conta, defende a verdade de duas sentencas que

ndo podem ser verdadeiras ao mesmo tfempos.

Apesar de ndo tfer realizado avaliacdo com os alunos para medir o quanto
apreenderam, da maneira como respondiam das perguntas mostrou que
compreenderam bem as relagdes. Deve-se ainda retornar aos conteldos em
momento propicio, mesmo abordando oufro momento histérico da filosofia, para

atestar o aprendizado.

4. Conclusao

As regras identificadas pelos filésofos Castelnerdc e Marion ndo foram
tfrabalhadas em nenhuma das experiéncias, como deve ter ficado claro nos relatos.
Essa € a etapa de maior frustracdo da sequéncia, pois foi objetivo primeiro do
planejamento, mas nunca o de chegada das prdticas. Uma das dificuldades
encontradas na readlizacdo dessas sequéncias diddticas, e que, por falta de
maestria, ndo soube solucionar em tempo, foi a auséncia de discorddncia por parte
dos estudantes. Isso se configura em uma dificuldade porque, como um dos
objetivos que se pretende com a sequéncia € o de que os alunos percebam a
existéncia e a importé@ncia de estratégias de argumentacdo partindo de uma
oposicdo clara de opinides entre eles e através da comparacdo entre seus didlogos

e os didlogos platénicos; quando ndo hd por parte dos estudantes essa

5 Esta caracterizacdo vale ndo somente para relacdes entfre sentencas contraditérias, mas para as
contrdarias também. Isto é, sentencas que podem ser falsas do mesmo tempo, mas ndo
verdadeiras, verificadas pelas relagcdes entre as universais afirmativas e as universais negativas.
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divergéncia, ndo é possivel essa comparacdo. No entanto, apds essas experiéncias,
penso que todo fipo de discurso usado pelos estudantes pode ser incorporado no
material didatico, mesmo que sirva como um exemplo negativo. Por exemplo, um
dos alunos do Esperanca ndo me entregou um didlogo, nem uma definicdo do que
compreendia como sendo o amor, mas sim o trecho do poema de Camdes j&
desgastado na musica da Legido Urbana, que diz que “Amor é fogo que arde sem
se ver/ é ferida que déi e ndo se sente/ é contentamento descontente”. Oraq,
poderia ter usado esse discurso para abordar o tema da critica de Sécrates aos
poetas, cujo discurso seria rebuscado, enigmdtico e sem comprometimento com a
verdade. Dessa forma, ficaria mais claro aos estudantes que aquilo que Sécrates
tenta combater nos didlogos platénicos ndo € oufra coisa sendo nossa prdtica
discursiva corrente, em que, muitas vezes, recorremos a autoridade de poetas, de
humoristas e do senso comum sem nos preocupar com o comprometimento deles
para com a verdade. Por essa via negativa dos outros discursos, poderiamos voltar
novamente nosso olhar para o discurso dialético, observando, entdo, quais suas
diferencas em relacdo ao poético, ao sofistico, ao dos humoristas, ao do senso
comum etc. Apds essas reflexdes, acho imprescindivel oportunizar aos estudantes a
possibilidade de que os discursos presentes em sua cultura e em seu cotidiano
invadam tais prdticas, para que sobre elas também possamos lancar um olhar
cauteloso, que os cerque por todos os lados. Assim, poderiamos nos voltar para as
regras dos jogos dialdgicos enquanto andlise de teoria da argumentacdo e,
posteriormente, qos conceitos ldégicos que o suportam, tais como os de

inconsisténcia, contradicdo e contrariedade.

Sobre os didlogos retratados sem fidelidade na escrita, fiquei algum tempo
pensando. Minha preocupacdo era a de que, tendo realizado o didlogo como eu
queria, mesmo gue exageradas as emocoes em seu curso, j& haviam concluida a
primeira etapa, e bastava apenas transcreve-lo, o que ndo foi efetuado. Entdo, na
tentativa de sanar esse problema, creio que a melhor hipdtese é a de que se deva,
antes, problematizar com os alunos também o que compreendam que seja um
debate, mostrando exemplos em formato de video, por exemplo. Isso para evocar

a necessidade de uma divergéncia entre as opinides dos debatedores e, a partir de
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suas respostas, dizer o que se espera ou o que ndo se espera que facam. Enquanto
é feita a problematizacdo do que é um debate, também que se faca a
problematizacdo do que seria a franscricdo dele. Usando de exemplos, o professor

poderia reftificar qualquer equivoco que houvesse por parte de seus alunos.

O que me lembra da etapa final, ndo readlizada em nenhuma das
experiéncias por falta de tempo. A proposta inicial era de que, tfranscorrida todas as
etapas anteriores, se realizasse um novo didlogo por parte dos alunos em grupos.
Isso para que se verificasse o aprendizado. No entanto, penso que a atividade é
insuficiente. Por isso, creio que uma melhor opcdo seria a de solicitar aos alunos que
eles elaborassem uma narrativa dialdgica tal como os didlogos platdnicos: isso €&,
usando de referéncia as personalidades existentes, criar cenas em que eles ou
outfras personagens debatam com alguma personalidade cuja opinido lhes seja
contrdria, fazendo, como faz Sécrates, com que ele entre em contradicdo, sempre
atentado para a reconstituicdo de um cendrio. Penso que uma atividade criativa
assim seria mais fiel a verificacdo das aprendizagens e também que possibilitaria
uma intervencdo produtiva por parte da disciplina de Lingua Portuguesa e/ou
Literatura. Os conteldos programdticos de cada uma das disciplinas, talvez, fariam
mais sentido se ndo fossem ministrados dissociadamente, mas sim se fossem
associados. A intersecdo de ambas as disciplinas possibilitaria uma abordagem mais

rica dessa proposta diddtica.
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