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Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de ensino pautada na abordagem da gramatica
contextualizada e da andlise linguistica. Nesse sentido, a partir do movimento de reformulagéo do ensino de Lingua
Portuguesa, iniciado nos anos 1980, evidenciou-se que a leitura e a andlise devem ocorrer de forma que se possa
explorar o texto e que se consiga constituir uma relacfo interativa, salientando a utilizagdo da lingua em contexto
real. Desse modo, partindo-se de uma teoria sociointeracionista, busca-se entender a explicacido de um fenémeno

especifico, a gramatica contextualizada, desenvolvendo atividades que se enquadrem nessa perspectiva.
Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa; Gramatica contextualizada; Andlise linguistica; Atividades

contextualizadas

Abstract: This work aims to present a teaching proposal based on the approach of contextualized grammar and
linguistic analysis. In this sense, from the movement to reformulate Portuguese language teaching, which began
in the 1980s, it became evident that reading and analysis must occur in a way that the text can be explored and that
an interactive relationship can be constituted, emphasizing the use of language in real context. Thus, starting from
a socio-interactionist theory, we seek to understand the explanation of a specific phenomenon, the contextualized

grammar, developing activities that fit into this perspective.
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Introducao

A presente pesquisa refere-se ao ensino de gramdtica e a sua importancia para o trabalho
com Lingua Portuguesa no contexto escolar. Para isso, conforme Antunes (2014), é imprescindivel
a busca por sua contextualizacdo durante esse ensino-aprendizagem na formacao de cada aluno.
Nesse interim, Mendonca (2006) também destaca que, por meio da leitura e da andlise linguistica
dos textos, o sujeito desenvolve ndao apenas uma melhor formagdo em sua lingua materna como
uma visdo mais critica sobre o que estd lendo.

Alingua é uma instituicao social e precisa ser vista de tal forma, sendo heterogénea e estando
em constante mudanca, deve ser apresentada em sala de aula de modo que o aluno consiga analisa-la
contextualizadamente (BEZERRA, 2013; MENDONCA, 2006; SILVA, 2010; TEIXEIRA, 2011; TRAVAGLIA,
2003). Nesse sentido, ao se analisar o contexto educacional da drea de Lingua Portuguesa, nota-se
que, durante o decorrer dos anos, os problemas no ensino-aprendizagem ficaram ainda mais claros:

No inventario das deficiéncias que podem ser apontadas como resultados do que ja nos
habituamos a chamar de “crise do sistema educacional brasileiro”, ocupa lugar privilegiado
o baixo nivel de desempenho linguistico demonstrado por estudantes na utilizagdo da
lingua, quer na modalidade oral, quer na modalidade escrita (GERALDI, 1999, p. 39).

Tais consideracdes demonstram como as dificuldades presentes no ensino tomaram proporgoes
negativas, levando a ser compreendida como uma “crise”. Essa problematica é decorrente de alteracoes
sociopoliticas que a escola sofreu, tanto no que diz respeito a aspectos tedricos e metodoldgicos, devido
aos novos estudos sobre o ensino de lingua, como no que se refere ao processo de democratizagao
do ensino pelo qual a sociedade brasileira passou (SILVA, 2010).

Nesse sentido, a drea da linguagem acabou voltando-se para o ensino de gramdtica tradicional,
adquirindo uma imagem resumida a normas que devem ser seguidas para, assim, ter-se uma escrita
correta, dita como a lingua culta padrao (BAGNO, 2007). A partir de tais consideracdes, o ensino de
gramatica normativa acabou tomando conta das salas de aula e, com isso, visto de forma dificil e
desagradavel para grande parte dos alunos. Ademais, ao se tomar a gramdtica normativa como objeto
de ensino, de acordo com Bagno (2007), deixou-se de se considerar o uso da lingua e suas variacoes
em sociedade, o que, diante da diversidade linguistica do pais, é algo extremamente contestavel.

O ensino da gramdtica descontextualizada foca nos aspectos estruturais e na nomenclatura; ja
a pratica de analise linguistica, por sua vez, volta-se para as funcdes desempenhadas pelas formas
linguisticas, auxiliando o aluno a refletir por meio dos recursos linguisticos usados pelo autor do
texto e, assim, construir sentidos (SILVA, 2010). Nesse interim, com o auxilio do professor, o aluno
pode chegar a utilizar esses recursos em suas leituras e producdes textuais. A leitura e andlise devem
ocorrer de forma que se possa explorar o texto e, nesse sentido, conseguir constituir uma relagado
interativa, salientando a utilizacdo da lingua em contexto real, e ndo apenas a partir de atividades
descontextualizadas que nao proporcionam uma maior reflexdo (TRAVAGLIA, 2003).

Ao se utilizar de atividades contextualizadas, o professor acaba por desfazer gradativamente esse
entendimento social segundo o qual o ensino de Lingua Portuguesa é dificil e se volta, apenas, para
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um emaranhado de regras e excecdes. Ao contrario, o ensino de gramdtica torna-se mais agradavel
ao olhar do aluno e, consequentemente, pode proporcionar seu desenvolvimento em sala de aula,
formando um sujeito mais critico.

Em vista disso, ao se considerarem os conflitos existentes diante de diferentes abordagens
tedrico-metodoldgicas e ao se analisar o cendrio do ensino de lingua no pais, o presente trabalho, por
meio de uma reflexdo sobre a importancia do ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa,
pretende possibilitar um maior e melhor conhecimento acerca da gramatica contextualizada e
da analise linguistica. Nesse viés, tem-se como objetivo apresentar atividades que se inserem na
perspectiva tedrica da gramatica contextualizada e da andlise linguistica (BEZERRA, 2013; GERALDI,
1999; TRAVAGLIA, 2003; MENDONGCA, 2003, 2006; SILVA, 2010; TEIXEIRA, 2011; ANTUNES, 2003,
2014). Para dar conta disso, o trabalho divide-se da seguinte forma: primeiramente, aborda-se a
importancia do ensino de lingua para a constituicdo do sujeito; em um segundo momento, discorre-
se sobre o ensino de gramatica, trazendo-se algumas concepcdes existentes; a seguir, aborda-se a
gramatica contextualizada, apresentando-se propostas de atividades; por fim, apresentam-se as
consideragoes finais do trabalho.

0 ensino de lingua na constituicao do sujeito

A relagdo entre sujeito e ensino se d4 dentro e fora da sala de aula. Pode-se pensar que o
primeiro contato da maioria das pessoas com o letramento' ocorre dentro das escolas durante a
sua alfabetizacdo. O ensino, todavia, ndo ocorre apenas no meio escolar, ao contrario, ele se d4
também no dia a dia, nas mais diversas interacoes sociais, possibilitando ao individuo um mundo
de descobertas didrias e continuas durante sua vida.

O ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, em especial, permite que o aluno consiga
interagir, dentro e fora da sala de aula, com as mais diversas situacoes existentes na sociedade,
tendo em vista que a linguagem constitui essas relacdes sociais, em que a lingua torna o homem
um sujeito participativo e atuante socialmente (GERALDI, 1999; ANTUNES, 2014). Considerando-se
as interagoes sociais possiveis a partir do uso da lingua, entende-se que “é muito mais importante
estudar as relacdes que se constituem entre os sujeitos no momento em que falam do que
simplesmente estabelecer classificagoes e denominar os tipos de sentencas” (GERALDI, 1999,
p- 42). A lingua, sob esse viés, sempre apresentard um contexto e, dessa maneira, a gramatica,
como elemento constitutivo da lingua, também deve ser contextualizada (ANTUNES, 2014). Em
vista disso, assume-se um sentido e uma funcao nas producdes textuais que deve ser considerado
durante o processo de ensino-aprendizagem da lingua.

O sujeito, nesse interim, recebe influéncias dentro e fora do ambito escolar e ambas partes
acabam influenciando o seu processo de constituicao (ANTUNES, 2003). Entretanto, o respectivo
trabalho busca apresentar o ensino de Lingua Portuguesa dentro do ambito escolar e a busca

1 Vale destacar que a concepgéo que se tem de letramento diferencia-se do entendimento de alfabetizagéo. Enquanto a alfabetizagéo estd
relacionada a “tecnologia do ler e do escrever”, ou seja, a associacdo de sons a certas letras, letramento representa “o resultado da acéo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita” (SOARES, 2004, p. 18).
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por um processo de ensino-aprendizagem que tome como foco um ensino de qualidade, com
relevancia no ensino da gramdtica contextualizadamente.

No meio escolar, o ensino de Lingua Portuguesa é, frequentemente, visto com maus olhos tanto
pelos alunos, que o consideram extremamente dificil, quanto pela sociedade, que entende que o
ensino da lingua nao vai bem?. Nesse contexto, o professor acaba tendo um papel fundamental e,
por isso, deve apresentar um perfil ativo e pesquisador dentro da sala de aula, criando conhecimento
juntamente de seus alunos e, assim, desconstruindo essa representac¢do social (ANTUNES, 2003).

A escolarizacao da Lingua Portuguesa passou por muitas alteracdes até tornar-se a disciplina
trabalhada nas escolas de hoje em dia, até porque a lingua nao é algo estdvel. Dessa maneira, a
disciplina, que teve como objeto de ensino a gramatica normativa desde sua imersdo no curriculo
escolar, comeca a conviver com a heterogeneidade linguistica presente dentro das instituicoes em
funcao do processo de democratizagdo da escola. Essa nova realidade prevé mudancas necessarias
sobretudo na concepcao tedrico-metodoldgica e na defini¢cao do objeto de ensino (SOARES, 2002).
Tais alteragoes demonstram claramente como “toda e qualquer metodologia de ensino articula
uma opcao politica - que envolve uma teoria de compreensao e interpretacdo da realidade - com
os mecanismos utilizados em sala de aula” (GERALDI, 1999, p. 40).

Ademais, a partir dos anos 1980, é introduzida nos curriculos de formacao de professores
a ciéncia linguistica (a Linguistica Textual, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Pragmatica, a
Andlise de Discurso) aplicada ao ensino. Com a Linguistica, os estudos da lingua proporcionaram
novas concepcdes que resultaram em novos papéis e funcoes da gramdtica no ensino da Lingua
Portuguesa. Sob essa ldgica, nao se foca apenas no estudo da gramatica tendo como objeto
estruturas fonoldgicas e morfossintaticas, mas, ao contrario, destaca-se o sentido, o viés semantico
e pragmatico da lingua (SOARES, 2002).

Para dar seguimento a essa reflexdo sobre a Lingua Portuguesa e seu percurso educacional,
aborda-se, na préxima sec¢do, o ensino da gramatica.

O ensino de gramatica

A escola apresenta ao aluno o ensino-aprendizagem da lingua materna, porém este ja esta
em contado com a lingua desde seus primeiros anos de vida. No entanto, ao iniciar seu percurso
formativo, em especial sua histéria de aprendizagem de Lingua Portuguesa (sua educacdo formal),
o estudante depara-se, na maioria das vezes, com um ensino de regras e normas que devem ser
cumpridas, fomentando um pensamento de que a Lingua Portuguesa ¢ dificil. Com o passar do
tempo, acabou-se evidenciando um alto indice de dificuldades no ensino-aprendizagem da lingua
materna, que contribui para uma visao negativa das praticas adotadas pelos professores e demonstra
a necessidade de se buscar novas abordagens para facilitar o entendimento do aluno.

2 Ver dados veiculados pela midia a partir das avalia¢Ges nacionais do Ministério da Educacio: 7 de cada 10 alunos do ensino médio tém nivel in-
suficiente em portugués e matemdtica, diz MEC, G1 (https://gl.globo.com/educacao/noticia/2018/08/30/7-de-cada-10-alunos-do-ensino-medio-tem-
-nivel-insuficiente-em-portugues-e-matematica-diz-mec.ghtml); 70% dos alunos do Ensino Médio no RS tém aprendizado insuficiente em portugués

do-insuficiente-em-portugues-e-matematica-cjlfgo57m058u01n0ggf8lmsn.html)

e matemdtica, GZH (https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2018/08/70-dos-alunos-do-ensino-medio-no-rs-tem-aprendiza-
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O ensino tradicional de gramatica, que acaba por ter uma visdo da lingua como um objeto
autonomo e homogéneo, acaba estimulando uma imagem de normas e regras, o que realmente
facilita o pensamento do portugués ser dificil (SILVA, 2010). Ao fazer uso de atividades com frases
descontextualizadas, o professor acaba empurrando uma carga de nomenclatura para seus alunos
- sem considerar que estes estdo diariamente em contato com a lingua - apenas focando em uma
imposicao de conceitos e categorias vistos como o ensino tradicional da gramatica.

Ao abordar o ensino de gramatica tradicional no Ambito escolar, os estudos da Linguistica
apresentam diversos questionamentos. Essas reflexdes adentram, também, os cursos de
licenciatura da drea da linguagem, os quais formam professores de Lingua Portuguesa, como
relata Silva (2010, p. 954):

Com o desenvolvimento das ciéncias linguisticas no Brasil, o ensino tradicional de lingua
materna tornou-se alvo de questionamentos na academia, discussdo que se assenta em
dois principais aspectos estreitamente relacionados: na critica sistematica a GT e na
ampliacdo do prdoprio conceito de gramatica.

Tendo em vista que a gramatica tradicional é o principal objeto de ensino das aulas de lingua
materna, a critica a essa abordagem, e até mesmo a revisao do proprio conceito de gramatica, coloca
os educadores em uma situagdo extremamente dificil, exigindo que se posicionem diante do que
deve ser ensinado em sala de aula e que metodologias seriam as mais adequadas nesse processo de
ensino-aprendizagem.

Diante de tais dificuldades, a Linguistica propiciou o conhecimento de novas teorias, voltadas
para um ensino por meio do texto. Entre as novas teorias, Geraldi (1999, p. 45) apresenta o termo
“analise linguistica”, que se relaciona ao seguinte principio: “partir do erro para a autocorre¢do”,
desenvolvendo as habilidades linguisticas do aluno diante de seus conhecimentos preexistentes e
apresentando, de forma acessivel, a norma-padrdao em sua modalidade escrita.

As atividades de leitura e de producdo estdo ganhando mais espaco no ensino de Lingua
Portuguesa e, nesse contexto, ampliando a competéncia comunicativa dos estudantes, com géneros
textuais que proporcionem situacoes de interacdo. As divergéncias se mantém quanto ao ensino
de gramatica, que fica entre o ensino sistematico, voltado para uma gramatica mais tradicional, ou
seja, trabalhada por meio da utilizagcdo de frases, e um ensino voltado para a utilizacdo do texto,
buscando uma reflexao diante do uso gramatical (TEIXEIRA, 2011).

Continuamente, o professor, diante dessas novas abordagens no ensino de gramatica, acaba
tendo dificuldade em conseguir produzir uma andlise que ndo utilize o texto como pretexto e sim
como instrumento de andlise linguistica. Nessa logica, “a mudanca na prética pedagogica que
prevemos ¢é gradual e repleta de duvidas, com passos adiante e atrds, e este parece ser o caminho
mais provavel e seguro, por mais paradoxal que pareca” (MENDONCA, 2006, p.225). Dessa maneira,
a partir do embasamento em novas abordagens utilizadas em sala de aula, o educador pode vir a
superar essas duvidas ainda existentes acerca do ensino de gramatica a partir do texto. Com isso,
ante uma abordagem mais contextualizada da lingua, poderd fomentar um ensino-aprendizagem
muito mais critico e de qualidade nas salas de aula.
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Considerando as dificuldades existentes no ensino-aprendizagem de gramadtica, é dificil entender
o que a leva ainda ser uma das protagonistas no ensino de lingua materna e, nesse ambito, ressalta-
se o questionamento: “O que ¢ a gramatica para ser tdo importante diante do ensino de lingua?”
(FRANCHLI, 2006, p. 15). Sobre esse ponto, Franchi (2006) apresenta pressupostos bem claros sobre
uma lingua culta, vista como bela, e a lingua coloquial, concebida como vulgar, de uso das pessoas
mais simples presentes na sociedade, uma linguagem popular.

Com a utilizacao de um comparativo padrao, a lingua culta - ou variedade de prestigio, segundo
Bagno (2007) - representa as classes mais letradas, como escritores, professores, especialistas, as
pessoas que sabem fazer uso da lingua. Tendo em vista esse entendimento, a lingua falada pelos
escritores, professores e especialistas é a lingua em sua forma correta, sendo esta a que se pode falar
e escrever, e qualquer outra forma é vista como desvio de linguagem, ou seja, errada.

A escola acaba sendo a responsavel pela introdugdo e pelo desenvolvimento dessa concepcao,
o que acaba instituindo como padrao a variedade de prestigio da lingua. Assim, o saber gramdtica
acaba sendo entendido ndo apenas como ter conhecimento das normas do bem falar e escrever. Na
realidade, o conhecimento da gramatica prevé utilizar a variedade de prestigio da lingua efetivamente
durante as produgodes textuais. A gramatica acaba ndo s6 tendo uma relacao estrutural, mas também
estética com o texto (FRANCHI, 2006).

Nesse sentido, é interessante perceber que existem diferentes concepcoes de gramatica e esse
conhecimento é essencial para o ensino de Lingua Portuguesa, como se pode ver a seguir.

Concepcoes de gramatica

Diversas concepcdes de ensino de gramdtica sao apresentadas em meio aos estudos linguisticos.
Nesta secao, serdo consideradas as concepcoes de Travaglia (2003) e de Franchi (2006), o que leva
a uma diversidade de opcdes de metodologias dentro de sala de aula. As abordagens de ensino
possibilitam uma maior compreensao diante das diferentes concepcoes de ensino de gramatica.

Levando em conta as abordagens de ensino, em Travaglia (2003), sdo evidenciadas as seguintes
concepgoes: prescritiva, descritiva e produtiva. Visando levar o aluno aos padrdes tidos como
corretos, a abordagem do ensino prescritivo foca-se na gramatica normativa, que tem como objeto
a lingua culta, seu bem falar e escrever. Esta abordagem acaba pecando por nao considerar as
outras variedades linguisticas presentes na sociedade.

Por outro lado, voltando-se para a estrutura e para o funcionamento da lingua, a abordagem
de ensino descritiva estd ligada a gramatica descritiva, consolidada em uma metalinguagem
propria e em um conhecimento tedrico da lingua que foca na funcao, forma e relacdes presentes
nas construcdes linguisticas.

A abordagem produtiva, por sua vez, busca desenvolver as habilidades linguisticas do aluno
sobre o uso dos recursos presentes na lingua; considera os conhecimentos linguisticos j4 existentes no
educando e, assim, tem como objetivo desenvolver a competéncia comunicativa/discursiva do sujeito.
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Astrés abordagens podem e devem estar em sala de aula, pois uma auxilia a outra. Todavia,
entende-se que a abordagem produtiva deva ganhar destaque, jd que proporciona um maior
desenvolvimento da competéncia comunicativa e, desse modo, um ensino de gramatica com
propdsito para a vida deste aluno. O problema é que, frequentemente, isso acaba ndo acontecendo
e, em vista disso, as aulas de Lingua Portuguesa resumem-se em um emaranhado de regras e de
normas a serem seguidas.

Franchi (2006) traz trés concepcdes de gramatica: a normativa, a descritiva e a internalizada.
A gramadtica normativa tem raizes antigas e estd associada a uma elite minoritaria que faz bom
uso da lingua. Para Franchi (2006, p.16),

Gramatica é o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas
pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrada pelos bons escritores. Dizer
que alguém sabe gramadtica significa dizer que esse alguém conhece essas normas e as
domina tanto nocionalmente quanto operacionalmente.

Mendonca (2003, p. 235), ao retomar estas concepcoes, traz a gramatica normativa como
sendo a mais presente nas escolas, devido a sua grande utilizacdo nos livros didaticos e por estar
relacionada as ‘gramadticas tradicionais’:

Ensinar gramdtica, nesta concepcéo, é ensinar lingua, que por sinal, é ensinar norma
culta, o que significa desprezar outras variedades - ndo s6 por ignora-las, mas por
considera-las inferiores. A gramdtica ai tem um carater prescritivo e discriminatorio:
para a gramadtica normativa, é errado todo uso da linguagem que esteja fora dos padrées
linguisticos estabelecidos como ideais.

A gramatica normativa, seguidamente, faz uso da gramdtica descritiva no ambito escolar em
suas prescri¢oes, entretanto elas se diferenciam pelo fato de que, para a gramatica descritiva, o
erro é uma incoeréncia, algo que nao esta presente em nenhuma das variedades da lingua, o que
ndo ocorre em nenhum sistema da lingua, sendo agramatical. O conceito de gramatica descritiva
ndo se detém apenas em um conjunto de normas e regras, mas permite descrever a lingua em
seu funcionamento no processo comunicativo, na fala e na escrita.

Gramatica é um sistema de nogOes mediante as quais se descrevem os fatos de uma lingua,
permitindo associar a cada expressao dessa lingua uma descricdo estrutural e estabelecer
suas regras de uso, de modo a separar o que é gramatical do que ndo é gramatical [...]
Saber gramadtica significa, no caso, ser capaz de distinguir, nas expressoes de uma lingua,
as categorias, as funcgoes e as relacdes que entram em sua construcao, descrevendo com
elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade (FRANCHI, 2006, p. 22).

A gramatica descritiva descreve a lingua ou variedade e como esta é usada. A partir de
bases tedricas, sdo elegidas algumas variedades a serem descritas, buscando, dessa maneira,
reprimir os preconceitos linguisticos existentes e fugir ao padrdo normativo de que apenas
a lingua culta esté correta.
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Franchi (2006, p. 24) ressalta que “a linguagem é um patrimoénio caracteristico de toda a
humanidade”, estando presente desde os nossos primeiros momentos em sociedade. A crianca, ja
nos primeiros anos de vida, consegue se apropriar de diferentes regras e principios gramaticais
de sua lingua, para assim se comunicar e interagir em sociedade. Com isso, a gramdatica
internalizada possui vinculo com os estudos gerativistas da linguagem, j4 que se apresenta como
uma forma de buscar explicar o fato de que as criancas ja chegam a escola com uma carga de
conhecimento sobre o sistema da lingua.

Gramatica corresponde ao saber linguistico que o falante de uma lingua desenvolve
dentro de certos limites impostos pela propria dotagdo genética humana, em condicbes
apropriadas de natureza social e antropoldgica [...] “Saber gramatica” ndo depende, pois,
de principio da escolarizacdo, ou de quais quer processos de aprendizado sistematico,
mas da ativagdo e amadurecimento progressivo (ou da construcao progressiva), na prépria
atividade linguistica, de hipéteses sobre o que seja a linguagem e de seus principios e
regras (FRANCHI, 2006, p. 25).

Essa gramatica tem como “base as relacdes sociais vivenciadas pelo falante e uma capacidade
para a linguagem, inata e presente em todos os seres humanos” (MENDONCA, 2003, p. 238).
O erro também ¢é representado por situacdes agramaticais e a escola entra com condicdes
favoraveis a este individuo, proporcionando conhecimento sobre a modalidade de prestigio de
sua lingua e de como opera-la.

Travaglia (2003) apresenta quatro tipos de ensino de gramatica: de uso, reflexiva, tedrica
e normativa. A partir da gramatica teorica, é possivel trabalharem-se nomenclaturas préprias
da gramatica descritiva. O que acaba vindo a ocorrer durante essa abordagem é a utilizagdo
do texto como forma de pretexto para a extracao de elementos a serem analisados para sua
classificacdo diante de elementos linguisticos e suas regras de funcionamento.

Na gramadtica normativa, ocorre a valorizagcdo da norma culta escrita, ou variedade de
prestigio, sem considerar as demais variedades presentes na lingua. Os elementos linguisticos vistos
como conflitantes com as normas sao considerados uma incorrecao (tendo que serem evitados e
corrigidos), em vez de serem apresentados apenas como uma inadequacao. Em contrapartida, a
gramadtica de uso utiliza-se de recursos e regras da lingua nas diferentes variedades linguisticas,
até mesmo a norma culta. As atividades propostas por meio de producdes e compreensoes
textuais proporcionam atividades estruturais, de 1éxico e de variedades linguisticas.

A gramatica reflexiva - ou contextualizada - favorece o estudo dos efeitos de sentido
presentes nos recursos linguisticos. Ela proporciona comparacoes de possibilidades diversas do
uso de recursos da lingua em diferentes situacoes, fazendo com que o aluno venha a entender e
explicar os efeitos de sentidos presentes no texto. Desse modo, conforme o que é apresentado
por Travaglia (2003), é a abordagem que melhor trabalha a proposta apresentada por Geraldi
(1999), a analise linguistica, conseguindo instituir o texto como objeto de estudo.

Com o avanco dos estudos linguisticos, a abordagem tradicional de ensino, que foca na
gramatica normativa, ja ndo é suficiente, e isso fica nitido, inclusive, ao se observarem os
documentos norteadores do ensino de lingua materna. Ao ocorrer a publicacao dos Parametros

Letras, Santa Maria, v. 32, n. 64, p. 87-96, jan./jun. 2022




“Contextualizando bem, que mal tem?”: a gramatica como ferramenta de ensino de lingua portuguesa

Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCNs), no final dos anos 1990, buscou-se
apresentar o ensino de Lingua Portuguesa de forma contextualizada, ocorrendo, nessa perspectiva,
mudancas para que se tivesse uma reflexao sobre a lingua e a linguagem. Com isso, a lingua
deve ser estudada através de cinco eixos: da fala, da escuta, da leitura, da escrita e da analise
linguistica, além de se instituir o texto como base para todo ensino gramatical. Da mesma forma,
ocorre com a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, centralizando
o texto como unidade de trabalho no ensino de Lingua Portuguesa. A Base integra as praticas
de linguagem apresentadas nos Parametros Curriculares e busca incluir, de forma articulada,
os eixos entre as habilidades numa forma de reflexionar os objetivos presentes no texto:

A separacdo dessas praticas (de uso e de analise) se da apenas para fins de organizacdo
curricular, jA que em muitos casos (o que é comum e desejavel), essas praticas se
interpenetram e se retroalimentam (quando se 1é algo no processo de producdo de um
texto ou quando alguém relé o préprio texto (BRASIL, 2017, p. 82).

Os estudos gramaticais tradicionais apresentam uma andlise linguistica que faz uso de
nomenclaturas e classificagoes gramaticais. Todavia, diante da mudanca de concepcao tedrica
e de objeto de estudo, esses estudos foram considerados insuficientes para o ensino de Lingua
Portuguesa. Nesse enfoque, Geraldi (1999, p. 74) vé a andlise linguistica como uma proposta de
ensino voltado para o texto:

a pratica de andlise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a “correcdes”. Trata-se de trabalhar
com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores que se destina.

Com o ensino voltado para o texto, a “andlise linguistica assume um status teérico-metodolégico”,
sendo tedrico por apresentar um conceito que leva a refletir sobre dados da lingua, embasada em
uma teoria, e metodoldgico por fazer uso desta na sala de aula para um modo de ensino reflexivo
da escrita (BEZERRA, 2013, p.18). Em vista disso, a analise linguistica proporciona um avancgo e
ndo exclui a utilizacdo de atividades sobre aspectos de sistematizacdo da lingua, assim, “inclui
tanto o trabalho com questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propoésito do
texto” (GERALDI, 1999, p.74). A analise linguistica traz uma nova visao sobre o ensino da lingua
diante das competéncias gramaticais, textuais e discursivas, sendo utilizada principalmente em
textos que circulam na sociedade, durante os dias atuais.

Nessa perspectiva de ensino, “o texto é que vai conduzindo nossa andlise e em funcao dele é
que vamos recorrendo as determinacoes gramaticais, aos sentidos das palavras, ao conhecimento
que temos da experiéncia” (ANTUNES, 2003, p. 110). Nao se foca em termos ou nomenclaturas,
mas nos sentidos e objetivos presentes no decorrer do texto.

Na proxima secdo, explora-se mais essa concepcao de gramatica e sua relacdo com o ensino
a partir da proposicao de atividades que se encaixem nessa perspectiva teérico-metodoldgica.
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A gramatica contextualizada e seu ensino: procedimentos
metodologicos

O trabalho em questdo apresenta propostas pedagogicas que tenham como foco o ensino de
gramadtica. Dessa forma, os procedimentos metodologicos, primeiramente, pautaram-se em estudos
bibliograficos sobre o ensino de gramatica, os quais forneceram nao apenas informacoes sobre o
que ja foi publicado, mas proporcionaram uma visdo critica do material a ser consultado; também,
por ser um trabalho de natureza aplicada, apresentam-se sugestdes de atividades comentadas que
estejam embasadas na perspectiva da gramdtica contextualizada e da andlise linguistica (GERALDI,
1999; TRAVAGLIA, 2003; MENDONCA, 2003, 2006; SILVA, 2010; TEIXEIRA, 2011; ANTUNES, 2003, 2014).
Esse processo é feito com a finalidade de que as propostas aqui apresentadas entrem em contado com
outras propostas de ensino de gramatica, visando uma maior efetivacao dessa abordagem no interior
das salas de aula.

Desse modo, o seguinte trabalho tem como pretensdo possibilitar um maior e melhor conhecimento
acerca da gramdtica contextualizada e da andlise linguistica. Para isso, o método que se encaixou melhor
na pesquisa, de acordo com Gil (1991), foi o qualitativo, uma vez que se busca entender a explicagdo
de um fenémeno especifico: metodologias de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa sob o viés
da gramatica contextualizada e da andlise linguistica. Para essa perspectiva, a gramatica propicia um
mundo de oportunidades para a compreensao e andlise de textos escritos ou falados presentes no
cotidiano de cada sujeito. Assim, acredita-se que pode ser trabalhada de maneira muito mais prazerosa,
por meio de sua contextualizacao e reflexdo, como se pode ver na sequéncia.

A gramadtica contextualizada: propostas de atividades

Nesta subsecao, apresentam-se propostas de atividades baseadas em uma abordagem teérico-
metodoldgica que entende a lingua como forma de interagdo social, considerando que “nao se deve
separar as dimensdes gramaticais das que fazem a significacdo do texto, pois o sentido do texto
também consiste da escolha dos itens gramaticais nele presentes” (ANTUNES, 2014, p. 116).

As atividades propostas tém como finalidade trabalhar a gramatica de forma contextualizada,
a partir de diferentes géneros textuais, tendo o texto como objeto de ensino-aprendizagem. O foco
de descrever ou saber diferenciar as regras e normas impostas pela gramatica normativa acaba
cedendo espaco para uma andlise que se volta para o sentido, que tenta identificar a intencao que
o locutor tem ao produzir seu texto.

Alinguagem é um processo complexo, interpretada subjetivamente a partir de seus referenciais,
crencas e suposicoes e o professor, ao considerar tal afirmacao, deve buscar incentivar seu aluno
diante de suas reflex0es criticas sobre a utilizacao da lingua e ndo mais focar em um ensino de erros
e acertos, centralizado no uso correto de normas gramaticais (ANTUNES, 2014). Essa permanéncia
da descontextualizacdo da anadlise linguistica dentro das escolas deve acabar e, como diz Antunes
(2014, p. 16), “nossa programacao de ensino é ditada pelas concepgoes que alimentamos”.
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Desse modo, é previsto um trabalho reflexivo no ensino de Lingua Portuguesa, cujo eixo
norteador seja o texto. Nesse interim, trabalha-se com a perspectiva da gramatica contextualizada
e da andlise linguistica, como se pode observar a partir das atividades® que seguem.

Figura 1 - Atividade 1: leia o texto a seguir

CENA DE JARDIM
Rede traicoeira
na linda roseira

aranha deixou.

Joaninha faceira
ligeira, brejeira
na rede pousou.

Teimoso girassol
olhando sempre o sol
nem a cena notou.

Moroso caracol
nem sol, nem girassol,
caracolando olhou.

Ligeiro passarinho
de bico bem fininho

a teia desmanchou.

Fonte: Cangdo da menina descalca, Iéda Dias (1993)

O texto lido é um poema, com cinco estrofes e constituido por quinze versos. Explorando a
linguagem em suas mais diversas possibilidades, o poema busca trazer sentimentos e emocoes ao
seu leitor e, com isso, foca em uma construgdo mais estilistica e sonora (COSTA, 2018). Considerando
o poema, reflita com base nas questdes apresentadas a seguir.

Figura 2 - Dinamica da caixa

Em uma caixa, serao colocadas palavras retiradas do poema “Cena de Jardim”:
substantivos (rede, roseira, aranha, joaninha, girassol, sol, cena, caracol, passa-
rinho, bico, teia) e adjetivos (traigoeira, linda, faceira, ligeira, brejeira, teimoso,
moroso, ligeiro). Cada aluno, um de cada vez, por ordem, pegard duas palavras.
Sera questionado se as palavras “se casam”, ou seja, se as duas palavras lidas jun-
tas fazem sentido, tendo em vista o sentido constituido no texto. Eles perceberao
que substantivo com substantivo ndo combina, assim como adjetivo com adjetivo.
Desse modo, espera-se que compreendam as fun¢des que desempenham essas
classes de palavras e a relagdo que mantém na construcao do sentido do texto.
No desenvolvimento da atividade, o professor pode ir colocando no quadro os
substantivos e os adjetivos, pensando nos arranjos possiveis. A partir disso, pode-
-se pensar na fun¢do dos substantivos e dos adjetivos de forma coletiva.

Fonte: Os autores

3 N#o hd determinacio de publico para o qual as atividades s@o voltadas, uma vez que se entende que o professor, levando em conta as neces-
sidades de sua turma, deve fazer esse julgamento. Cumpre destacar, entretanto, que se sugere que sejam trabalhadas no Ensino Fundamental II,
nos6°,7°,8° ou9’ anos.
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Figura 3 - Dinamica da caixa: questoes de analise linguistica

a) No final de cada estrofe, apresenta-se uma palavra sublinhada. Elas indicam ac8es realizadas em
um determinado tempo. Observe se essas a¢des ocorrem no passado, no presente ou no futuro?
Objetivo: Busca-se explicar o uso do pretérito perfeito do indicativo, mostrando ao aluno que se
trata de a¢des concluidas, completamente realizadas, que ocorreram no passado.

b) Considerando os versos “Teimoso girassol/olhando sempre o sol/nem a cena notou”, respon-

da:

e Apalavrasublinhada (“olhando”) indica que a agao é apresentada na sua totalidade, com comeco,
meio e fim, ou a acdo é apresentada de forma incompleta, ndo havendo enfoque no comeco,
meio e fim do processo?

Objetivo: Explicar o uso do gerundio, enfatizando seu aspecto gramatical (perfectivo ou imperfecti-

V0) e sua caracteriza¢do formal, materializada no uso do sufixo -ndo.

e A palavra“olhando” denota um evento instantaneo ou um evento que perdura por determina-
do periodo de tempo?
Objetivo: Trabalhar a no¢do de aspecto lexical, chamando a atencao para os tracos durativo/pon-
tual, télico/atélico e dinamico/estativo do verbo.

c) Observe que, se alterarmos a palavra “notou” por “notava”, na terceira estrofe do texto, ha uma
alteracao no sentido. Explique.

Teimoso girassol
olhando sempre o sol
nem a cena notava

Objetivo: Mostrar a diferenca entre o uso do pretérito imperfeito (uma acdo que se repete no pas-
sado ou uma ag¢ao habitual, que teve certa duracao no passado) e do pretérito perfeito (acdo que
ocorre no passado e que é finalizada).

d) Reescreva a primeira estrofe do texto “Cena de Jardim”, convertendo a organizacdo em versos
para uma frase.

Objetivo: Trabalhar a nocdo de estrutura padrao da frase (Sujeito, Verbo, Complemento) a fim de
iniciar uma reflexdo sobre o uso da virgula no adjunto adverbial deslocado. Desse modo, pode-se
refletir sobre as diferentes possibilidades de arranjo, tendo como enfoque a localiza¢do, na frase, do
adjunto adverbial “na linda roseira” e mostrar os casos em que o uso da virgula é necessario.

e) Pode-se perceber que, no poema, com relacdo ao tempo linguistico, ha o predominio do passa-
do - pretérito perfeito. Levando em consideracdo o género em questao e o contelido veiculado,
explique por que razao foi feita essa escolha linguistica.

Objetivo: Procura-se promover uma reflexdo acerca das escolhas linguisticas realizadas, ou seja,

mostrar que sdo motivadas em decorréncia das caracteristicas sociodiscursivas do género “poema”

e do contelido veiculado.

Fonte: Os autores
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Figura 4 - Atividade 2: Leia o texto a seguir

ELJ APRENDI QUE NO CASAMENTD, WVOCE
NAO PODE ESPERAR QUE TODO DIA
SEJA AGRADAVEL...

AS VEZES, VOCE NAD PODE
ESPERAR QUE TODO ANO
SEJA AGRADAVEL.

Fonte: HAGAR, O HORRIVEL, Dik Browne (2006)

O texto lido é uma tira, sendo um género textual caracterizado por unir a linguagem verbal e
ando-verbal. A tira apresenta apenas alguns quadrinhos, sendo um recorte da historia e possibilita
que a leitura e o debate sejam dinamicos, ja que ndo é um texto muito longo e normalmente busca
trazer, de forma leve, diferentes temas (COSTA, 2018). A tira trabalhada apresenta, de maneira
descontraida, um desabafo de Hagar com seu amigo sobre seu casamento; isso, em um bar.
Considerando a tira, reflita sobre as questdes apresentadas a seguir.

Figura 5 - Dindmica da caixa: questoes de analise linguistica

a) A palavra “aprendi”, por ser uma acdo, classifica-se como um verbo. Observe o texto e diga a
quem se refere esse verbo.

Objetivo: Explicar que o referente do verbo “aprender” é o pronome “eu”, que, nessa situacao,
€ a personagem Hagar. Assim, pode-se trabalhar tanto a questdo linguistica (“Eu aprendi”) como
explorar o uso de recursos da linguagem ndo verbal (imagem), enfatizando que o sentido do texto
depende dessa interacao.

b) Nos trechos “vocé ndo pode esperar que todo dia seja agradavel” e “vocé ndo pode esperar que
todo ano seja agradavel”, ocorre apenas a alteracdo de uma palavra, mas que muda o significado do
que é enunciado. Tendo em vista o objetivo do texto, comente essa alteracao.

Objetivo; Refletir sobre a mudanca de sentido ocasionada pela altera¢dao do substantivo “dia” pelo
substantivo “ano”. Destacar como essa mudanca esta relacionada a construcao da textualidade.

c) Observe, no segundo quadrinho, o uso da virgula. Por que vocé acha que ela foi utilizada?
Objetivo: explicar o uso da virgula no adjunto adverbial deslocado e explorar a funcdo da locugdo
adverbial (neste caso, indicar uma circunstancia de tempo).

d) Explique o uso das reticéncias nos dois balbes da tira.

Objetivo: Refletir sobre o emprego das reticéncias e sobre a intencao do autor do texto ao utiliza-la
nessa situacao em especifico (sentido de continuidade de fala junto de um sentimento de aborreci-
mento e reflexdo da personagem, aspectos comuns ao dialogo que a tira retrata).

Fonte: Os autores
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Figura 6 - Atividade 3: Leia o texto a seguir

HOMEM QUE
SE CUIDA NAO PERDE
0 MELHOR DA VIDA

¥/
(/A

Fonte: Ministério da Saude

O texto representa uma campanha de conscientizacao, género cuja funcao é dar instrucoes,
orientacoes e/ou explicacoes aos leitores sobre um tema de relevancia social. Normalmente,
textos pertencentes a esse género utilizam-se de linguagem verbal e nao-verbal para melhor
apresentar sua informacado (COSTA, 2018). Nesse caso, a campanha traz uma reflexdo sobre
questoes relacionadas a saide do homem e apresenta recursos multimodais, como imagem,
para a constituicdo de seu sentido.

Nessas atividades, o foco é apresentar que o ensino de gramatica é contextualizado, focado
no uso, no emprego das formas, na reflexao sobre o sentido que é construido dentro do texto.

A abordagem de ensino-aprendizagem da gramatica contextualizada e da andlise linguistica
incentiva uma aprendizagem critica que instiga o aluno a perguntar sobre o sentido da lingua em
seu contexto real, seja na literatura, nos meios de comunicacao em massa e nos mais diferentes
géneros presentes em nosso cotidiano, e nao no uso de nomenclaturas e na apresentacao de listas
de regras. O ensino descontextualizado, voltado para regras e nomenclaturas visa uma lingua
padrdo, sem alteracdes, buscando uma uniformizagdo que ndo pode mais ser foco no contexto
escolar, considerando que a lingua apresenta variacdes e diferentes sentidos dentro de cada
contexto em que se faz presente.

Letras, Santa Maria, v. 32, n. 64, p. 93-96, jan./jun. 2022




“Contextualizando bem, que mal tem?”: a gramatica como ferramenta de ensino de lingua portuguesa

Figura 7 - Dinamica da caixa: questoes de analise linguistica

a) A palavra “perde” refere-se a quem? Ela indica uma ac¢do realizada no passado, presente ou
futuro?

Objetivo: Busca-se trabalhar a identificacdo do referente do verbo e do tempo verbal. Por se
tratar de um texto multimodal, sera necessario refletir sobre a interacao dos diferentes recursos
utilizados na producdo do texto para compreender que o referente do verbo é “o homem que se
cuida”. O tempo verbal situara que a acdo esta ocorrendo no presente, ou seja, € simultanea ao
momento da fala.

b) Ainda com relacdo a palavra “perde”, diga se indica um fato instantaneo ou um evento que
dura por determinado periodo de tempo?

Objetivo: Refletir sobre o uso do verbo, enfatizando-se a nocdo de aspecto gramatical (perfec-
tivo ou imperfectivo). Nesse caso, ao se usar o verbo “perde”, observa-se ndo so a indica¢do do
momento atual (no¢do de tempo), mas também de acdes regulares ou situacdes permanentes
(nogao aspectual).

c) Ao utilizar o verbo “perder”, o autor faz alusdo a algo. O que ndo se perde?

Objetivo: Objetiva-se trabalhar a nocdo de complemento verbal. Assim, explora-se o uso do ver-
bo “perder” e de seu complemento, salientando-se a diferenca entre este e o referente do verbo
(trabalhado na questdo anterior).

d) Que sentido a palavra “que” apresenta diante do enunciado e a quem se refere?
Objetivo: Mostrar que o pronome relativo “que”, além de ligar as oracdes, esta sendo utilizado
para qualificar quem é o “homem” citado no texto.

e) Se retirado o trecho “que se cuida”, o enunciado permanecera tendo sentido? Por qué?
Objetivo: Explicar a relacdo que se estabelece entre as oracdes principal e subordinada; destacar
a ideia de complementacao que ha entre elas.

f) Na sua opinido, por que razao, no texto, foi utilizado o presente como tempo verbal? Essa es-
colha tem relagdo com o género em questao e com o conteudo veiculado?
Objetivo: Pretende-se propiciar uma reflexao a respeito das escolhas linguisticas realizadas na
producdo do texto. Assim, espera-se que os alunos entendam que os usos sao motivados pelas
especificidades do género e pelo conteudo que € veiculado na campanha.

Fonte: Os autores

Consideracoes finais

Neste trabalho, foi abordada a importancia de um ensino de Lingua Portuguesa envolvendo
a gramatica contextualizada e a andlise linguistica, que ndo se detém em aspectos sistematicos da
lingua, ou em nomenclaturas, lista de regras e excec¢oes etc., mas sim em uma problematizacao
do emprego das formas linguisticas, em um exame do objetivo do produtor do texto ao utilizar
determinada forma, enfim, detém-se em uma reflexao diante do sentido do texto. Como
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consequéncia, fomenta-se um ensino mais critico e reflexivo diante do uso e dos sentidos
possiveis ao se utilizar a lingua.

Nesse contexto, o professor exerce um papel fundamental e, em vista disso, sua didatica
e metodologia e seu conhecimento na drea sdo de extrema relevancia e de grande exigéncia.
Entretanto, mesmo com todo este preparo, muitas criticas relacionadas ao ensino recaem sobre
seus ombros. Contudo, a problematizacao do ensino de lingua nao estd ligada somente a pratica
em sala de aula e ao educador, mas a diferentes fatores sociopoliticos que contribuiram para
diversas alteracoes no ambito educacional, como a institui¢do de objetos, a formacao docente,
as reformas educacionais, a democratizagdo do ensino, a insercao da ciéncia linguistica no
contexto escolar etc.

Desse modo, gradativamente, politicas educacionais ja estao apresentando o texto como
objeto de estudo e, nessa perspectiva, instituindo uma educacao mais reflexiva. A partir desses
incentivos, mesmo que pequenos, e uma orientacao de como utilizar a gramdtica contextualizada
dentro da sala de aula, o professor conseguird desfazer representacdes sociais que cercam
os estudantes, como o entendimento de que o portugués é dificil e de que a gramatica é um
emaranhado de regras a serem seguidas cegamente.

As atividades propostas demonstram que gramatica é contextualizada*e dentro do ambiente
escolar deve ser “trabalhada pela compreensao dos itens gramaticais para a significacdo do texto,
para seus efeitos de sentido provocados, como e por que acontecem, funcoes desempenhadas,
as pretensOes comunicativas e tantas outras formas” (ANTUNES, 2014, p. 46). A gramatica
contextualizada ndo isola os aspectos gramaticais e sim busca analisar os sentidos expressos
no texto e é por meio dessa concepcao que seu ensino nao foca apenas nas normas e regras,
mas na lingua diante de sua situacdo social. Com isso, fomenta-se um ensino de qualidade, de
forma mais prazerosa.
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