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Resumo: Neste trabalho, temos o objetivo de investigar a diversidade de géneros orais
disponivel nos livros didaticos de alfabetizagdo, avaliados pelo Programa Nacional do
Livro Didético (PNLD) em suas edigdes 2007, 2010, 2013 e 2016, e compreender quais
capacidades de linguagem os géneros priorizados podem desenvolver. Os dados foram
analisados a luz da perspectiva qualitativa (BARDIN, 2016). O aporte tedrico fundou-se em
Schneuwly e Dolz (2004), dentre outros. Os resultados apontaram para um aumento na
ocorréncia de géneros orais, ao longo das quatro edi¢cdes do PNLD, com uma diversidade
que propicia o desenvolvimento de capacidades de linguagem variadas.

Palavras-chave: Géneros orais. Livro didético. Guia do livro didatico de alfabetizagdo e

letramento.

Abstract: In this paper, we aim to investigate the diversity of oral genres available in
literacy textbooks, assessed by the National Textbook Program (PNLD) in its 2007, 2010,
2013 and 2016 editions, and to understand which language skills the prioritized genres
can develop. The data were analyzed in the light of the qualitative perspective (BARDIN,

2016). The theoretical support was based on Schneuwly and Dolz (2004), among others.

1 Este trabalho contou com o financiamento de pesquisa do CNPQ/UPE.
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The results pointed to an increase in the incidence of oral genres throughout the four
PNLD editions, with a diversity that allows the development of varied language skills.
Keywords: Oral genres. Textbook. Guide to literacy textbook.

Introducio

Neste trabalho, mapeamos a diversidade de géneros textuais/discursi-
vos orais presentes nas resenhas avaliativas dos livros didaticos, volta-
dos a Alfabetizacio e Letramento, avaliados pelo Programa Nacional do
Livro Didético (PNLD). Nesse percurso, elegemos como objetivos especi-
ficos: investigar a frequéncia com que os géneros aparecem no eixo da
oralidade; e compreender quais capacidades de linguagem os géneros
orais priorizados podem desenvolver nos anos de alfabetizacio.

Em busca de atingir os objetivos visados, analisamos 115 (cento e
quinze) resenhas avaliativas emitidas pelo Guia do Livro Didatico, anos de
alfabetizacdo e letramento, em suas edigbes de 2007, 2010, 2013, 2016. Os
dados foram organizados a partir da contabilizagdo da frequéncia com que
cada género oral apareceu em cada edi¢do do Programa, no eixo da orali-
dade, e analisados a luz da perspectiva qualitativa de investigacdo (BARDIN,
2016). Nesse caminho, encontramos a possibilidade de investigar e de in-
terpretar o significado dos fendmenos educativos, a partir da compreensio
dos modos e contextos em que se estabelecem as interagdes.

Destacamos a importancia do objeto em questdo, uma vez que o
Governo Federal se compromete em enviar as escolas publicas brasileiras
livros didaticos destinados a formagio dos(as) alunos(as) e a pratica pe-
dagdgica do docente, em todos os anos e modalidades de ensino. A aqui-
sicdo e distribuicdo dessas obras, além de representar um investimento
financeiro do governo - em 2019, por exemplo, foram mais de um mi-
lhio de reais, segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (BRASIL, 2019) -, configuram-se como uma carta de intengéo
para o processo de ensino-aprendizagem, ji que os livros apresentam um
projeto de formago dos sujeitos. Investiga-los, portanto, é uma demanda
necessdria, dado o papel que assume no campo educacional.

No Brasil, os livros didaticos, antes de adentrarem as esco-
las publicas brasileiras, sdo oficialmente avaliados, apresentados aos
professores(as) e adquiridos pelo Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD). Esta politica piblica desenvolvida pelo Ministério da Educagdo
(MEC) divulga em seu Guia de Livros Didaticos resenhas/pareceres das
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obras aprovadas, o que auxilia o(a) docente a identificar as potencia-
lidades apresentadas por cada obra/colecdo e a selecionar aquela que
mais se aproxima as demandas do seu grupo-sala.

De posse do Guia do PNLD, os(as) professores(as) tém acesso,
dentre outras informages, ao repertdrio de géneros orais e escritos
que estdo disponiveis em cada obra. Com isso, tém a possibilidade de
compreender quais géneros sdo priorizados em cada ano e quais capa-
cidades de linguagem poderio ser desenvolvidas pelos aos alunos(as).
Nessa direcdo, é valido acrescentar que os géneros textuais/discursivos,
no contexto pedagdgico, assumem uma dupla fung¢io: orientar a pratica
do(a) professor(a) quanto ao que avaliar em seus alunos e alunas; e per-
mitir ao discente produzir seus textos considerando as praticas sociais
de uso da lingua, e nesse movimento, dominar os géneros usados nos
mais diversos contextos sociais (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 28.), 0
que ressalta ainda mais a importincia de compreendermos quais géne-
ros sdo disponibilizados pelos manuais que chegam as escolas.

Em se tratando dos géneros orais, a andlise do repertdrio ofertado
é ainda mais relevante. De acordo com o Pacto Nacional pela Alfabeti-
zagdo na Idade Certa (2015b), apesar dos docentes terem consciéncia da
importancia dos(as) alunos(as) terem acesso a uma diversidade de géne-
ros no ciclo de alfabetizagio, tendem a achar que o trato com a oralidade
pode ser uma pratica dispensavel, por as criangas trazerem isso de suas
vivéncias sociais. Esse posicionamento, na maior parte das vezes, reduz o
trabalho com o oral a uma abordagem espontinea e nio sistemdtica, que
nio possibilita aos alunos(as) o desenvolvimento e a ampliagdo de grande
parte das capacidades de linguagem necessarias a sua participagio e inte-
ragao nos variados contextos (MAGALHAES e CRISTOVAO, 2018).

Ao ofertar um repertdrio de géneros orais a serem trabalhados, os
livros didéticos podem sinalizar caminhos ao docente para o planejamento
do ensino do oral, ajudando-os a compreender que “Alfabetizar na perspec-
tiva do letramento também é compreender que se ensina para que as crian-
¢as sejam sujeitos capazes de expor, argumentar, explicar, narrar, além de
escutar atentamente e opinar, respeitando a vez e o momento de falar”
(BRASIL, 2012, p. 11). Isso porque a amplia¢do das préticas de oralidade sig-
nifica dar ao aluno(a) o direito de apreender um instrumento necesséario
néo apenas ao ambiente escolar, mas, principalmente, a vida em sociedade.

Em face ao que nosso texto se compromete, organizamos este

artigo da seguinte forma: inicialmente, situamos teoricamente as refle-
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x0es em torno dos géneros textuais/discursivos orais e o livro didético.
Em seguida, apresentamos a diversidade de géneros orais que compde
as obras aprovadas no PNLD 2007, 2010, 2013 e 2016 e, por fim, acres-
cemos uma discussio sobre quais capacidades de linguagem os géneros

priorizados pelas obras podem desenvolver.

1 Géneros orais e livros didaticos: fundamentos tedricos
Para investigarmos os géneros orais disponiveis nos livros didati-
cos de alfabetizacdo, partimos da compreensdo de que estamos tra-
tando de praticas sociais interativas, que se materializam predo-
minantemente na realidade sonora (MARCUSCHI, 2010). De acordo
com Schneuwly e Dolz (2004), os géneros, orais ou escritos, sdo me-
gainstrumentos, atividades de linguagem complexas, que permitem
uma intervengio didatica direcionada, ao possibilitar a descri¢do e
a compreensio das capacidades préprias, no caso do nosso trabalho,
capacidades do oral.

No contexto didatico, essa compreensio possibilita a ampliagdo
e o desenvolvimento de capacidades discursivas que permitem aos su-
jeitos reconhecerem e escolherem, de maneira consciente, os recursos
comunicativos necessarios a sua participagdo nas situagbes sociais de
interacdo, pois, além de auxiliarem o trabalho docente, os géneros orais
servem para abordar as diferentes praticas de linguagem e a hetero-
geneidade textual; contribuem para a andlise das condigdes sociais de
produgdo e recepcdo de textos; e oferecem um quadro de andlise dos
contetdos, da organizagio do conjunto do texto e das sequéncias que o
compdem, das unidades linguisticas e das caracteristicas especificas da
textualidade (MELO; MARCUSCHI e CAVALCANTE, 2012).

Schneuwly e Dolz (2004) entendem que ao selecionar, ao longo
de um ano letivo, uma variedade de géneros com caracteristicas com-
posicionais, sociodiscursivas e linguisticas, relativamente diferentes
entre si, o(a) docente contribuird para a ampliagdo das multiplas ope-
ragles de linguagem e para o alargamento das diversas praticas de
letramento. Essa realidade impde a necessidade de uma compreensio
docente acerca desses saberes, ou seja, de que aspectos e através de
que estratégias é possivel tratar os géneros orais no ambiente escolar,
ja que ndo podemos compreender ou tratar determinado objeto “sem
um quadro de referéncias que oriente nosso olhar e dé sentido as ob-
servacgdes” (p.115).
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No processo de escolha dos géneros a serem tomados como objetos
de ensino, o livro didatico acaba subsidiando, de maneira significativa, a
prética docente ao ofertar um repertério de géneros e de conteddos a se-
rem aprendidos, de sugestdes e de direcionamentos acerca do desenvol-
vimento das atividades a serem realizadas. Nesse sentido, Bunzen (2014)
afirma que o livro didético é um objeto cultural que procura sistematizar
e organizar os conhecimentos escolares na forma de modelo(s) didatico(s)
e, por isso mesmo, representa valores que participam do processo de so-
cializa¢do e aculturagdo do publico a quem ele se destina.

Ao tratar dos modelos did4ticos, Dolz e Gagnon (2015) se referem a
descrigio e a selegio das principais caracteristicas ensindveis de um género,
tendo como objetivo orientar e intermediar as intervengdes didaticas dos
docentes. Ao assumir essa fungdo, ndo basta apenas os livros didaticos traze-
rem as caracteristicas pr6prias a cada género; é preciso que elenquem os as-
pectos que possibilitam o seu ensino e a sua compreensao pelos alunos(as),
considerando “os saberes de referéncia que precisam ser mobilizados para
se trabalhar com os géneros; a descri¢do dos diferentes componentes textu-
ais especificos; as capacidades linguageiras dos alunos” (p.40).

Se forem capazes de possibilitar a inter-relagdo entre a dimen-
sdo tedrica, as competéncias que se espera que sejam dominadas pelos
alunos(as) e os objetivos de ensino, as propostas de ensino dos géneros
orais, apresentadas pelos livros didaticos, podem revelar uma multipli-
cidade de saberes que servirdo como referéncia ao ensino do oral, as-
sim como também podem se constituir em um recurso significativo na
escolha dos géneros a serem ensinados, na formulagio dos propésitos,
dos objetivos e dos meios através dos quais os docentes atendero as
demandas colocadas por seu grupo-sala.

E importante ressaltar que, antes de serem adquiridos para o
uso escolar, os livros didaticos sdo submetidos a um processo avaliativo
imposto pelo Programa Nacional do Livro Did4tico (PNLD). Apds a
aprovacio, as obras passam a compor o Guia de Livros Didaticos e sdo
apresentadas aos(as) professores(as), de modo panoramico, através de
resenhas, o que possibilita aos(as) docentes escolherem as cole¢bes que
melhor atendam as demandas dos seus alunos(as).

H4 uma preocupagio explicita com a qualidade e o repertério de
géneros que chegam a escola a partir dos livros didaticos. Embora nio
seja mencionada uma abordagem padronizada, do ponto de vista tedrico-

-metodoldgico, por exemplo, o programa deixa claro que os livros devem
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“explicitar clara e corretamente as concepgdes de lingua/linguagem e de
ensino-aprendizagem que adota, assim como os principios tedrico-me-
todoldgicos assumidos e os objetivos da proposta didatico-pedagdgica”
(BRASIL, 2015, p. 17). Esse também é um critério que tem suas implicacdes
na selegdo feita pelos autores(as) de livros didéticos sobre o repertério de
géneros textuais/discursivos disponibilizados nas obras.

Existem diferentes caminhos tedrico-metodolégicos de aborda-
gens do ensino dos géneros, dentre eles, a perspectiva interacionista
sociodiscursiva, cujos pressupostos iluminaram os Parimetros Cur-
riculares Nacionais, na década de 1990, e parece guiar, junto a outras
propostas tedricas, no tempo presente, a Base Nacional Curricular Co-
mum (2018). Schneuwly e Dolz so autores de referéncias dessa teoria e
propdem caminhos possiveis para que os(as) alunos(as) dominem com
maestria os diferentes textos de tipos e géneros diversos.

Dentro das propostas, esses tedricos apresentam a perspectiva
do Agrupamento de Géneros como instrumento para a construgdo da
progressdo que norteara o ensino. Para cada agrupamento sdo aponta-
dos trés critérios que servem para determinar a coeréncia minima da
proposta com as referéncias externas:

1) dominios sociais de comunicagio: “correspondem as grandes fi-
nalidades sociais legadas ao ensino, respondendo as necessida-
des de linguagem em expressio escrita e oral, em dominios es-
senciais de comunica¢io em nossa sociedade (inclusive a escola)”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 50).

2) aspectos tipoldgicos: “retomam, de maneira flexivel, certas dis-
tingdes tipoldgicas, que ja figuram em manuais e guias curricula-
res” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 50).

3) capacidades de linguagem dominantes: “sejam relativamente ho-
mogéneos quanto as capacidades de linguagem implicadas no do-
minio dos géneros agrupados” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 50).

A partir desses critérios, foram organizados cinco agrupamen-
tos tipoldgicos e suas capacidades de linguagem, compreendidas nas
ordens do narrar (mimeses da a¢do através da criagdo da intriga no
dominio do verossimil); do relatar (representagio pelo discurso de ex-
periéncias vividas, situadas no tempo); do argumentar (sustentacdo,

refutagdo e negociagdo de tomadas de posi¢do); do expor (apresen-
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tacdo textual de diferentes formas de saberes); e do descrever agdes?
(regulagdo muatua de comportamentos). Tais capacidades organizam os
géneros em funcio de certo quantitativo de regularidades linguisticas,
para definir capacidades globais a serem construidas ao longo da esco-
larizacdo (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

A proposta é que cada agrupamento seja trabalhado em todos os
niveis da escolaridade, pois esse encaminhamento oferece aos alunos(as)
vias diferentes de acesso ao oral e a escrita; oferece a possibilidade de
definir as especificidades de cada género por meio da comparagéo de
textos, porque “trata-se de um principio elementar de constru¢io por
confronto com o mesmo e o diferente.”; ainda possibilita desenvolver as
capacidades dos aprendizes em dominios diversos, desde a linguagem
como instrumento de aprendizagem até a linguagem como “mimeses
da a¢do a servigo da reflexdo sobre a relagdo do homem com o mundo e
consigo mesmo” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.53).

Nesse sentido, este modelo milita por uma proposta escolar que
contemple a diversidade de géneros presentes no cotidiano das prati-
cas sociais, na integracdo entre oralidade e escrita. A l4gica de progres-
sdo de géneros visa aprimorar e desenvolver nos sujeitos o dominio
dos géneros organizados em agrupamentos, bem como possibilitar ao
professor(a) ter uma maior compreenséo do que deve ser planejado em
sala de aula para os seus alunos(as).

Com base nessa compreensio, acreditamos que a organizagdo/
selecdo dos géneros textuais/discursivos pelos livros didaticos endere-
¢a intengdes de uma proposta formativa. Ou seja, quando um conjunto
de textos/géneros sdo apresentados em uma obra, ela anuncia para as
escolas e para o(a) professor(a) o sujeito que deseja desenvolver, quem
pretende formar. E nessa dire¢do e com essa inquietagdo que nosso tra-
balho se debruga sobre esta tematica, observando o que foi proposto
pelos livros didéticos em relagdo ao repertério de géneros orais, para
as criangas pertencentes as escolas publicas brasileiras, em fase de al-
fabetizacio.

Aportadas nessa base tedrica, sigamos para a andlise e discussdo

dos dados.

2 Por ter este agrupamento a capacidade de “regulagdo mitua de comportamentos”, alguns autores
o denominam “instruir” ou conjunto de textos instrucionais (como afirmam GARCIA-REIS; BOTELHO;
MAGALHAES, 2017, baseadas em diferentes autores).
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2 Mapeando a diversidade de géneros orais presentes
nas escolas publicas brasileiras: analise dos dados

Os dados a seguir foram gerados a partir de uma tentativa de mapear
a diversidade de géneros orais que circulam nos livros didaticos en-
viados, pelo Ministério da Educagio, as escolas publicas brasileiras,
ao longo de 9 (nove) anos; e de perceber que capacidades de lingua-
gem esses géneros podem desenvolver nos(as) alunos(as) em fase de
alfabetizacdo.

Vemos que no ano de 2007, as obras aprovadas pelo PNLD apre-
sentaram um conjunto de 23 (vinte e trés) géneros da oralidade. Nas
obras, predominam os géneros: conversa (17), relatos (11), reconto (9),
discusséo (8), entrevista (6), debate (5), exposicdo oral (5). Outros géne-
ros também aparecem, embora em menor quantidade; s3o eles: hist6-
ria (4), noticias (4), adivinha (2), cantigas (2), declamagcéo de poesia (1),
descricdo de brinquedos (3), didlogo (2), fibula (2), parlenda (2), peca
teatral (1), poema (2), propaganda (1), quadrinhas (1), regra de jogo (1),
reportagem (1), trava-lingua (1).

A edi¢do 2010 do PNLD apresenta 39 (trinta e nove) géneros.
Aqueles de maior predominéncia sdo: relato (13), cantiga (11), parlen-
da (11), trava-lingua (11), reconto (9), conversa (6), entrevista (7), his-
téria (9), poema (6), quadrinha (6), piada (5). Outros géneros orais que
aparecem em menor quantidade sdo: adivinha (3), biografia (1), brin-
cadeira (2), brinquedo cantado (1), cangéo (2), comentdrio (3), contagdo
de histdria (3), conto (1), convite (1), curiosidade (1), debate (3), descri-
¢do (2), didlogo (1), discussdo (1), encenagéo de histéria (2), explicagdo
(2), exposigdo de ponto de vista (1), fabula (1), instrugio (1), jogo (1),
jogral (2), musica (3), opinides (3), poesia (1), recital (2), regras de jogo
(1), respostas orais (1), texto de opinido (4).

Em 2013, o PNLD apresentou um quantitativo de 36 (trinta
e seis) géneros textuais/discursivos. Entre eles, os que aparecem
com maior frequéncia sdo: entrevista (14), debate (11), exposigdo/
apresenta¢ido/semindrio oral (17), conversa (9), relato (de pesquisa/
orais) (9), discussdo (6), poemas (10), parlenda (7), reconto (6), opi-
nides (5), quadrinha (5), trava-lingua (5), dramatizac¢io (5), cantiga
de roda (5), peca teatral/fantoche (5). Aqueles de menor frequéncia
sdo os géneros: adivinha (3), anedota (2), campanha publicitédria (1),
causo (1), contagdo de histéria (4), conto (4), versos (2), depoimen-
to (1), didlogo (2), fabula (1), explicagdo de brinquedos (2), histéria
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(3), jogral (3), noticia de jornal (2), piada (2), poesia (1), regras de
jogo (1), telefonema (1), pesquisa oral (2), votagdo oral justificada
(1), avaliacdo oral de atividade (1).

No PNLD 2016, sdo apresentados 35 (trinta e cinco) géneros
orais. Os de maior projecio sio: debate (8), dramatizagio (8), entrevista
(8), exposicdes/apresentacdes (11), parlenda (5), poema (8), recontos
(8), cantiga de roda (6), relatos (6), trava-lingua (5). Os demais géneros
orais apresentam uma frequéncia mais baixa, sdo eles: adivinhas (1),
anedota (1), histéria (3), piada (2), contos (3), convite (2), depoimento
(1), didlogo (1), discussdes (2), fabula (1), jingle (1), jogral (3), lenda (1),
memdrias (1), pega teatral (2), pesquisa escolar (1), poesia (3), produ-
¢do de narrativas orais (1), quadrinha (3), registros de entrevistas (1),
regras de brincadeiras (2), roda de conversa (1), roda de histérias (1) e
semindrio (1), mensagem de voz para celular (1).

De modo geral, vemos que hd um aumento no quantitativo de
géneros orais ao longo das edi¢des do PNLD. Assim temos: no ano de
2007, 23 (vinte e trés); no ano de 2010, 39 (trinta e nove) géneros; no
ano de 2013, 36 (trinta e seis); no ano de 2016, 35 (trinta e cinco), con-

forme mostra o quadro abaixo.
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Quadro 1: géneros orais presentes nos Guias nos anos 2007 a 2016

ANO | QUANTIDADE GENEROS DA ORALIDADE

conversa (17), relatos (11), reconto (9), discussao (8), entrevis-
ta (6), debate (5), exposigdo oral (5), histéria (4), noticias (4),
adivinha (2), cantigas (2), declamagio de poesia (1), descrigdo
de brinquedos (3), didlogo (2), fabula (2), parlenda (2), peca
teatral (1), poema (2), propaganda (1), quadrinhas (1), regra
de jogo (1), reportagem (1), trava-lingua (1)

2007 23

relato (13), cantiga (11), parlenda (11), trava-lingua (11), re-
conto (9), conversa (6), entrevista (7), histéria (9), poema (6),
quadrinha (6), piada (5), adivinha (3), biografia (1), brinca-
deira (2), brinquedo cantado (1), cangdo (2), comentério (3),
contagdo de histéria (3), conto (1), convite (1), curiosidade (1),
debate (3), descrigdo (2), didlogo (1), discussdo (1), encenagdo
de histéria (2), explicagdo (2), exposicdo de ponto de vista (1),
fabula (1), instrugéo (1), jogo (1), jogral (2), musica (3), opini-
des (3), poesia (1), recital (2), regras de jogo (1), respostas orais
(1), texto de opinido (4).

2010 39

entrevista (14), debate (11), exposigdo/apresentagdo/semi-
nério oral (17), conversa (9), relato (de pesquisa/orais) (9),
discussdo (6), poemas (10), parlenda (7), reconto (6), opinides
(5), quadrinha (5), trava-lingua (5), dramatizagio (5), cantiga
de roda (5), peca teatral/fantoche (5). Aqueles de menor fre-
quéncia sdo os géneros: adivinha (3), anedota (2), campanha
publicitdria (1), causo (1), contagdo de histdria (4), conto (4),
versos (2), depoimento (1), didlogo (2), fibula (1), explicagdo
de brinquedos (2), histéria (3), jogral (3), noticia de jornal
(2), piada (2), poesia (1), regras de jogo (1), telefonema (1),
pesquisa oral (2), votagdo oral justificada (1), avaliagdo oral
de atividade (1).

2013 36

debate (8), dramatizagio (8), entrevista (8), exposi¢des/apre-
sentagdes (11), parlenda (5), poema (8), recontos (8), cantiga
de roda (6), relatos (6), trava-lingua (5). Os demais géneros
orais apresentam uma frequéncia mais baixa, sdo eles: adivi-
nhas (1), anedota (1), histdria (3), piada (2), contos (3), convi-
2016 35 te (2), depoimento (1), didlogo (1), discussdes (2), fabula (1),
jingle (1), jogral (3), lenda (1), memdrias (1), pega teatral (2),
pesquisa escolar (1), poesia (3), produgdo de narrativas orais
(1), quadrinha (3), registros de entrevistas (1), regras de brin-
cadeiras (2), roda de conversa (1), roda de histdrias (1) e semi-
nério (1), mensagem de voz para celular (1).

Fonte: elaborado pelas autoras

Ao analisarmos esses géneros a partir da perspectiva do agru-
pamento, proposta por Schneuwly e Dolz (2004), percebemos que, ao
longo de todas as edigGes, ha a presenca de géneros situados nos cinco
agrupamentos (narrar, relatar, argumentar, expor e descrever agdes).

Assim, temos:
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Edigdo de 2007 - ordem do narrar, 11 (onze) géneros; ordem do
argumentar, 5 (cinco) géneros; ordem do relatar, 3 (trés) géneros; ordem
do expor, 2 (dois) géneros; ordem do descrever a¢des, 2 (dois) géneros.

Edi¢do 2010 - ordem do narrar, 18 (dezoito) géneros; ordem do ar-
gumentar, 9 (nove) géneros; ordem do descrever agbes, 6 (seis) géneros;
ordem do expor, 4 (quatro) géneros; ordem do relatar, 2 (dois) géneros.

Edigdo 2013 - ordem do narrar, 17 (dezessete) géneros; ordem do
argumentar, 9 (nove) géneros; ordem do relatar, 5 (cinco) géneros; ordem
do expor, 3 (trés) géneros; ordem do descrever agdes, 2 (dois) géneros.

Edigdo 2016 - ordem do narrar, 18 (dezoito) géneros; ordem do
argumentar, 7 (sete) géneros; ordem do expor, 5 (cinco) géneros; ordem
do relatar, 4 (quatro) géneros; ordem do descrever agdes, 1 (um) género.

0 quadro abaixo redne as informagdes acima para melhor visu-
alizacéo:

Quadro 2: agrupamentos presentes nos Guias nos anos 2007 a 2016

ANO AGRUPAMENTO QUANTIDADE

narrar 11

argumentar 5

2007 relatar 3
expor 2

descrever agdes 2
narrar 18

argumentar 9

2010 relatar 2
expor 4

descrever agdes 6

narrar 17

argumentar 9

2013 relatar 5
expor 3

descrever agdes 2

narrar 18

argumentar 7

2016 relatar 4
expor 5

descrever agdes 1

Fonte: elaborado pelas autoras
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A presenca de géneros dos cinco agrupamentos, ao longo de todas as
edigbes do PNLD, revela-nos uma preocupagio em ofertar uma variedade de
atividades, que oportunizem aos estudantes o contato com as diversas tipolo-
gias textuais, assim como a compreensio dos dominios sociais em que se dd a
comunicagio e o desenvolvimento das diferentes capacidades de linguagem.
No entanto, apesar disso, ao analisarmos a diversidade de géneros, percebe-
mos que algumas ordens predominam mais que outras. Isso nos faz compre-
ender, consequentemente, que algumas capacidades de linguagem sdo mais
priorizadas. A ordem do narrar, que busca desenvolver a capacidade de rea-
lizar “mimeses da ag3o através da criagio da intriga no dominio verossimil”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 51) é a que recebe mais énfase, sendo em todas
as edi¢des a que apresenta um maior ndmero de géneros.

Os géneros que mais se projetam ao longo dos anos s3o: conver-
sa (17), relatos (11), reconto (9), discussdo (8), entrevista (6), debate (5),
exposi¢do oral (5) na edigdo 2007; relato (13), cantiga (11), parlenda (11)
e trava-lingua (11), reconto (9), conversa (6), entrevista (7), histdria (9),
poema (6), quadrinha (6), piada (5), na edigdo 2010; entrevista (14), debate
(11), exposicdo/apresentacdo/semindrio oral (17), conversa (9), relato (de
pesquisa/orais) (9), discusséo (6), poemas (10) parlenda (7) e reconto (6),
opinides (5), quadrinha (5), trava-lingua (5), dramatizacéo (5), cantiga de
roda (5), pega teatral/fantoche (5), na edi¢do 2013; debate (8), dramati-
zacdo (8), entrevista (8), exposicdes (6), parlenda (5), poema (8), recontos
(8), cantiga de roda (6), relatos (6) e trava-lingua (5), apresentagio de ora
- programa de TV /receita (2)/trabalho - (5), na edi¢do 2016.

Entre os géneros de maior destaque nas obras avaliadas nas 4
(quatro) edi¢des do PNLD, a entrevista (37) e o relato (39) aparecem em
todas as edicdes e prevalece em termos quantitativos. O cenario pode
nos revelar a seguinte preocupacio das obras: no que diz respeito ao
género reconto, parece haver uma preocupacio das obras avaliadas em
investir em géneros da ordem do relatar, que diz respeito a capacida-
de de “representacio pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no
tempo”. No que diz respeito a entrevista, parece haver uma preocupa-
¢do das obras avaliadas em investir em géneros da ordem do expor, que
compreende a capacidade de “apresentacdo textual de diferentes for-
mas de saberes” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 52), apesar de sabermos
que a entrevista pode ser de diferentes naturezas* (MARCUSCHI, 2008) .

3 As entrevistas podem ser de especialista, de selegio, médica, pessoal, jornalistica, dentre outras.
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Devemos registrar que, em todas as edi¢Ges, o PNLD apresenta o
reconto (32) como um género textual, embora saibamos que a atividade
de recontar é uma “reconstrugio oral de um texto ja existente”, cujo
“principal procedimento é a imitagdo a partir de um texto modelo: um
conto classico, andncio, texto expositivo, uma noticia, entre outros”.
Recontar implica dizer de forma parecida “com o que estava no livro,
no jornal, na revista, no encarte, ou como se fosse o autor. O propdsito
é a adesdo ao texto selecionado, respeitando seu tipo de linguagem, as
marcas do género, o tema e a sua estrutura” (SA, 2019, p.1).

Os géneros poema (24), parlenda (23), trava-lingua (21), debate
(24), exposigéo oral (33) e conversa (32), embora aparegcam em grande
quantidade, ndo estdo presentes em todas as edigGes. O poema, o trava-
-lingua e a parlenda, por exemplo, ndo sdo localizados na edigdo 2007.
Como sabemos, ambos s3o géneros da ordem do narrar, representativos
da cultura oral. A sua auséncia desperta em nds algumas inquietacdes,
como, por exemplo, qual o motivo da auséncia desses géneros nas 24
(vinte e quatro) obras aprovadas na referida edigdo? Estariam elas pri-
vilegiando géneros mais formais, conforme sinalizam os Parimetros
Curriculares Nacionais (1997), documento norteador de curriculo, lan-
¢ado na mesma década?

Gostarfamos também de chamar atengio para os géneros debate
(24) e exposicdo oral (33), ausentes na edicdo de 2010; conversa (32), au-
sente na edigdo 2016 e cantiga (22), ausente na edi¢do 2007. Vemos assim
a edi¢do 2010 privando os(as) alunos(as) de géneros mais formais, de base
argumentativa e expositiva, o que poderia provocar em nés as seguintes
indagacdes: o que levaria um conjunto de 24 (vinte e quatro) cole¢des, ndo
investir nesses géneros que demandariam uma maior preparacio por par-
te dos(as) alunos(as) para o uso da fala pdblica formal? Devemos registrar
que, ao tratarmos de géneros da ordem do argumentar, estamos favore-
cendo a ampliagdo da capacidade de “sustentagio, refutacio e negociagio
de tomadas de posi¢do” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 52), a qual os(as)
alunos(as), ainda que em idade tenra, de alguma forma ja possuem.

Para Brandio, Leal e Nascimento (2011, p. 148), por exemplo, “A
argumentacio se da a partir do momento em que é provavel a emergén-
cia de opinides controversas sobre um determinado tema”. E um traba-
lho que envolve, sistematicamente, o nosso engajamento na produgio
de textos que revelem o que pensamos, que defendam a nossa opinido

e que nos faga, dentre outras questdes, repensar sobre as nossas agdes.
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Destacamos também o género conversa (32), cuja frequéncia é
uma das maiores ao longo de trés edicdes. A auséncia desse género na
ultima edigdo do PNLD pode representar diferentes questdes, dentre
elas: o amadurecimento das cole¢Bes no trato com os géneros que ne-
cessitam de um maior investimento no planejamento da fala. Em geral,
o0 género conversa é usado nos livros em momentos mais espontineos
para discussdes sobre determinado tema (COSTA-MACIEL, 2006).

Assim como a conversa, alguns géneros nio ocorrem em todas as
edices: opinides (5), piada (5) e histéria (9) aparecem apenas na edigdo
2010; a quadrinha (11), apenas em 2010 e 2013; e a discussdo (14), apenas
2007 e 2013. Esses géneros aparecem entre uma escala de 5 a 14 ocorrén-
cias, em uma ou duas edi¢des do PNLD. Destes, apenas a quadrinha apa-
rece em duas edigdes consecutivas, 2010 e 2013. Vemos que sdo géneros
de tradicdo oral e que hd uma interrupgio na presenga deles, conforme
destacamos. Nao sabemos determinar o que faz com que essas obras nio
ofertem um conjunto de géneros de tradigio oral. Estariam elas, nesses
anos em especifico, menos voltadas para a valorizagio dessa cultura?

Remetamo-nos agora aos demais géneros, ao longo das edi¢des, que
aparecem em menor ocorréncia: uma variagdo que vai de 1 a 4, sdo preva-
lentemente géneros informais, em sua maioria, criados na base da tradi¢io
oral; exemplos: fibula, parlenda, poema, jogral, musica, roda de conversa.
Observamos, pontualmente, a presenca, entre os géneros de menor quan-
tidade, aqueles de 4mbito formal, dentre eles: noticias, propaganda e re-
portagem, no ano de 2007; debate, no ano de 2010; campanha publicitaria e
noticia de jornal, na edigdo 2013; semindrio, na edi¢do 2016.

Para finalizar essa anélise, desejamos destacar os géneros telefo-
nema, na edi¢do 2013 e mensagem de voz para celular, na edi¢do 2016.
Tratam-se de géneros ji dominados pelos(as) alunos(as) e que podem
funcionar como ponto de partida para a ampliagdo de outras capaci-

dades, necessdrias a outros géneros ainda ndo dominados por eles(as).

Consideracgdes

Neste artigo, mapeamos a diversidade de géneros textuais/discursivos
orais presentes nas resenhas avaliativas dos livros didéticos de alfabe-
tizagdo, avaliados pelo Programa Nacional do Livro Did4tico (PNLD), em
suas edi¢des 2007, 2010, 2013 e 2016. E buscamos compreender quais
capacidades de linguagem os géneros orais priorizados pelas obras mo-
bilizam nos anos de alfabetizacio.
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Os resultados apontaram para um aumento na ocorréncia de gé-
neros orais, ao longo das quatro edi¢des do PNLD analisadas. No ano de
2007 foram 23 (vinte e trés) géneros; no ano de 2010, 39 (trinta e nove);
no ano de 2013, 36 (trinta e seis); e no ano de 2016, 35 (trinta e cinco).
O repertdrio de géneros orais apresenta uma diversidade que varia, em
maior frequéncia, no 4mbito dos géneros formais, e em maior quanti-
dade, no contexto de géneros informais. E um cendrio que pode propi-
ciar o desenvolvimento de capacidades de linguagem variadas, ja que se
nota a presenca de géneros situados nos cinco agrupamentos (narrar,
relatar, argumentar, expor e descrever agdes).

Essa diversidade pode apontar para a produgio de um objeto cul-
tural que desenha propostas didaticas e objetivos aos(as) alunos(as) que
estdo matriculados nas escolas publicas brasileiras. Ndo temos como
dizer sobre o conjunto de textos suportados nesses géneros, uma vez
que ndo ha condicdes de fazermos esse tratamento a partir do cenario
tracado pelo PNLD, em suas diferentes edi¢bes. Contudo, podemos apre-
sentar a diversidade de géneros e supor quais capacidades de linguagem
poderiam ser desenvolvidas, a partir do agrupamento de géneros a que
pertencem. E, com isso, afirmar que a oferta desse repertdrio, com al-
gumas prevaléncias, é uma carta de inteng¢ao formativa aos sujeitos que
estdo nas escolas publicas.

Sendo assim, se temos a consciéncia de que os livros didaticos
tém um papel garantido pelo Ministério da Educacio e que eles aden-
tram as salas de aula visando ser explorados pelos agentes do sistema de
ensino-aprendizagem, ou seja, educador/educando; e, se temos os gé-
neros textuais/discursivo como cruciais ao auxilio de novas propostas
de alfabetizacio, eficazes na formagéo de leitores(as) e produtores(as)
de textos capazes ampliar o seu papel de cidaddo(3), percebemos que o
mapeamento revelado por nossa pesquisa nos dd um cendrio favoravel

a esse processo.
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