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Resumo: Em se tratando da avaliagio da aprendizagem de modo geral, é necessério que
o professor tenha clareza dos objetos de ensino e das expectativas de aprendizagem, para
que estes se articulem de forma coerente aos procedimentos metodoldgicos adotados.
Isso também se aplica ao ensino da modalidade falada da lingua portuguesa. Nesse
sentido, o objetivo deste ensaio é discutir o ensino da oralidade e sua avaliagdo, bem como
propor critérios avaliativos para o acompanhamento da aprendizagem da lingua falada.
Para embasar a discussdo, sdo trazidos alguns estudos, tais como Schneuwly (2004) e Melo
e Cavalcante (2007).

Palavras-chave: Critérios. Avaliagdo. Oralidade.

Abstract: In terms of the evaluation of learning in general, it is necessary that the teacher
has clarity of teaching objects and learning expectations so that they are articulated in
a manner consistent with the methodological procedures adopted. This also applies to
teaching the spoken modality of the Portuguese language. In this sense, the objective
of this essay is to discuss the teaching of orality and its evaluation, as well as to propose
evaluation criteria for the accompaniment of the learning of the spoken language. To
support the discussion, some studies are presented, such as Schneuwly (2004) and Melo
and Cavalcante (2007).
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Introdugio

Em se tratando de um ensino de lingua baseado num enfoque sociointe-
racionista, é necessdrio que o professor tenha clareza sobre os objetivos
de ensino, para que suas escolhas metodoldgicas sejam coerentes com os
mesmos, uma vez que eles guiam o fazer em sala de aula. Logicamente,
isso também se aplica ao ensino da lingua falada. O objetivo agora nio
é ensinar a lingua por meio da abordagem de suas regras gramaticais,
como antigamente se costumava fazer, mas sim ensinar os meios mais
adequados para sua utilizagdo, levando em consideragio os mais variados
contextos sociais: “a lingua tem um vocabulario, uma gramdtica e certas
normas que devem ser observadas na produgdo dos géneros textuais de
acordo com as normas sociais e necessidades cognitivas adequadas a situ-
agdo concreta e aos interlocutores” (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 16).

Milanez (1993) ressalta que o trabalho com a oralidade deve ser
realizado desde os primeiros anos da educagio escolar, com vistas a
aperfeicoar a competéncia comunicativa do aluno nos mais diversos
contextos sociais em que possa vir a interagir. Para a autora, trata-se de
tornar consciente o que é intuitivo sobre a lingua falada, através de um
ensino sistemdtico cujo foco recaia sobre os atos de linguagem. “Assim,
é importante que o aluno perceba que a diversidade de produgdes orais
existe, principalmente, em fungio da situagio em que o discurso se rea-
liza” (MILANEZ, 1993, p. 25).

Em pesquisa feita com professores de portugués das séries finais
do ensino fundamental de diversos municipios do estado do Piaui, Avila,
Nascimento e Gois (2012, p. 47) observaram que “os objetivos do ensino da
oralidade: (a) muitas vezes ndo se fazem presentes; (b) quando aparecem,
sdo essencialmente voltados para a aprendizagem da escrita; ou (c) revelam
uma capacidade reducionista de um trabalho efetivo com géneros textuais”.

Ja no ensino médio o trabalho com a oralidade geralmente aconte-
ce, porém de forma limitada, j4 que no contexto brasileiro, a emergéncia
do Estado avaliador, com seus exames focados na aprendizagem da escri-
ta, acaba por levar muitos professores a colocar o trabalho com a lingua
falada em segundo plano. Aratjo (2014), em pesquisa com professores da
rede estadual de Pernambuco em que analisou as praticas de avalia¢do
da oralidade, percebeu que o trabalho com a lingua falada acontecia sis-
tematicamente por meio de géneros orais. No entanto, algumas préaticas
avaliativas eram realizadas de maneira pontual, desconsiderando-se as-

pectos essenciais no desenvolvimento da lingua falada dos alunos.
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Considerando-se essas e outras discussdes, o objetivo deste en-
saio é discutir o ensino da oralidade e sua avaliagdo, bem como propor
critérios avaliativos para o acompanhamento da aprendizagem da lin-
gua falada. Tais critérios sdo fruto de reflexdes provocadas pelas leitu-
ras de diversos autores, como também da andlise de dados de pesquisas
cientificas. Ressaltamos que os critérios ora apresentados nido devem

ser vistos como estanques, dada a dinAmica prépria do ensino de lingua.

1. Como trabalhar a oralidade nas aulas de lingua
materna?
0 ensino de lingua falada se apoia em concepgdes diversas, que vio des-
de aleitura em voz alta até um trabalho interativo com géneros textuais
orais. Schneuwly (2004) fez uma pesquisa com professores-estudantes
de Ciéncias da Educagio sobre concepgdes de oralidade na Suiga, na qual
ele perguntou aos professores “O que é o oral para vocé?”. O pesquisa-
dor percebeu que as respostas recebidas apontavam para concepgdes
usuais de ensino de oralidade, as quais foram divididas em trés grupos:
1) oral como materialidade: ensino focado exclusivamente na ex-
ploragio da fala;
2) oral como espontaneidade: o estudante é levado a expressar-se
espontaneamente por meio da fala;
3) oral como norma: o objetivo é levar o estudante a falar correta-

mente, dando énfase a aspectos normativos da lingua.

Tais concepgdes usuais de oralidade acarretam diversos proble-
mas no seu tratamento didatico. Ao entender o oral apenas como ma-
terialidade, o docente preocupa-se mais com os aspectos prosddicos da
fala, desprezando outros aspectos (cinésicos, por exemplo). J4 quando
se concebe o oral como espontaneidade, desconsidera-se que o préprio
contexto regula as interagGes ocorridas por meio da lingua, ou seja, a
fala ndo é de todo espontinea. Por fim, ao se entendermos o oral como
norma, deixaremos de lado as inimeras variedades linguisticas de que
se lanca mao nos usos sociais da lingua.

Esses e outros problemas surgem porque o foco do ensino de ora-
lidade recai sobre um aspecto especifico, seja ele voltado ao desenvol-
vimento de habilidades articulatdrias, conversacionais ou linguisticas.
Ora, se a fala é um objeto complexo e multifacetado, transcendendo,

inclusive, a sua prépria materializacdo fonético-fonoldgica, visto que

LeTras, Santa Maria, Especial 2020, n. 01, p. 97-110

Critérios para
a avaliagdo
da oralidade
no ensino

de lingua

portuguesa

99



Fldvia Santana

Aratijo

Livia

Suassuna

100

se utiliza de elementos corporais e outros, eleger apenas um de seus
atributos como foco para o ensino de lingua falada seria descaracterizar
a sua natureza interacional (supondo-se aqui uma concepgio linguistica
apoiada na interacdo verbal), desvinculando-o das praticas comunicati-
vas realizadas em sociedade por meio da lingua.

Em oposi¢do as concepgdes usuais, Schneuwly (2004) apresenta
uma concepgao do desenvolvimento (ou sociointeracionista), tendo como
principios: a) levar o estudante a conhecer e dominar bem a sua lingua
materna em contextos sociais diversos; b) desenvolver nos aprendizes
uma relagdo consciente e voluntdria com seu préprio comportamento
linguistico; ¢) construir representagdes de atividades de fala em situagdes
complexas. Assim, ele entende que essa concepgdo de ensino de oralida-
de sé pode ser concretizada por meio do trabalho com géneros textu-
ais orais. ApSs discutir sobre a concepgido para o ensino do oral apoiada
numa perspectiva sociointeracionista, Schneuwly (2004, p. 117) defende:

Parece, portanto, mais propicio ndo entrar no oral em geral,
mas em géneros orais, e trabalhar suas especificidades. Traba-
lhar os orais pode dar acesso ao aluno a uma gama de atividades
de linguagem e, assim, desenvolver capacidades de linguagem
diversas; abrem-se, igualmente, caminhos diversificados que
podem convir aos alunos de maneiras muito diferenciadas, se-

gundo suas personalidades.

Dessa forma, o ensino da lingua falada deve levar a desenvolver
préticas de linguagem as quais normalmente o estudante nio teria aces-
so em seu cotidiano. Em se tratando do ensino médio, e considerando-
-se os diferentes campos de atuagio social, esse trabalho com a lingua
falada precisa desenvolver a autonomia de uso da linguagem em esferas
comunicativas variadas. Para Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 147), o
ensino da oralidade deve privilegiar os géneros orais formais puiblicos:
“Os géneros formais puablicos constituem as formas de linguagem que
apresentam restri¢des impostas do exterior e implicam, paradoxalmen-
te, um controle mais consciente e voluntario do préprio comportamen-
to para domina-las.”.

Se compararmos a modalidade escrita da lingua a falada, vere-
mos que um aspecto é essencial no ensino desta dltima: a interagéo

instantinea. Faz-se necessdrio, portanto, simular situacdes em sala de
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aula que sejam bem préximas da realidade e nas quais o estudante seja
levado a dominar os recursos implicados na interagdo por meio da fala.
A esse principio metodoldgico de trabalho com os géneros textuais que
aproxima o estudante das situacdes cotidianas em que a linguagem é
utilizada Schneuwly (2004) d4 o nome de ficcionalizagdo. Segundo ele:

A particularidade do oral em relagdo a escrita reside no fato de
que essa ficcionalizagdo deve se articular com uma represen-
tacdo do aqui e agora, gerenciada simultaneamente, gracas aos
meios de linguagem que sdo o gesto, a mimica, a corporalidade,
a prosédia. Palavra - implicagdo material e corporal na situagdo
de linguagem - e ficcionalizagdo - a necessidade de construir, ao
mesmo tempo, uma representacio da situagfo abstrata - consti-
tuem, portanto, os dois vetores a partir dos quais se constroem
as novas capacidades de linguagem no que chamamos de o oral

(SCHNEUWLY, 2004, p. 123).

Sabemos que, quando um género entra na escola, sofre modifi-
cagdes, visto que ele é, simultaneamente, “género a aprender, embora
permaneca género para comunicar” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p- 69).
0 docente deve estar atento, portanto, as adaptacdes que precisard rea-
lizar nessa aprendizagem do género, para nio incorrer no equivoco de
retirar desse género caracteristicas essenciais a sua compreensdo. Em
outras palavras, trata-se ndo apenas de alcangar o dominio de um géne-
ro em especifico, mas também, e principalmente, de desenvolver habi-

lidades que ultrapassem o modelo relativamente estdvel desse género.

2. Como avaliar a oralidade nas aulas de lingua
portuguesa?

Tendo em vista, portanto, as mudangas que todo género textual sofre ao
adentrar a sala de aula, a elaboracdo de um determinado modelo dida-
tico de género pode orientar-se pelos seguintes principios: 1) legitimi-
dade, ou “quais saberes tedricos ensinar?”; 2) pertinéncia, ou “quais os
objetivos de ensino?”; 3) solidarizagéo, ou “os saberes estdo alinhados
aos objetivos?”. Um modelo didatico de género deveria atender, dessa
forma, tanto aos objetivos praticos do ensino de lingua materna, quanto
as caracteristicas do género textual em questdo, estando ambas as di-
mensdes interligadas. A hipdtese levantada pelos autores é a seguinte:
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“[...] quanto mais precisa a definicdo das dimensdes ensindveis de um
género, mais ela facilitara a apropriagdo deste como instrumento e pos-
sibilitard o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas que
a ele estdo associadas” (SCHNEUWLY; DOLZ, p. 76, 2004).

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82): “Uma sequéncia
didética é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”. O pro-
cedimento de uma sequéncia didatica inicia-se com a apresentacdo da
situagdo a ser trabalhada: o professor apresenta um problema de co-
municagdo e explora os conteddos subjacentes a esse problema. Apéds
essa etapa, dd-se a producdo inicial, na qual o aluno produz o texto
requerido mobilizando os conhecimentos de que dispde. Depois dessa
produgdo vém os médulos, que compreendem blocos de atividades de
sistematizagio dos conhecimentos linguisticos que o aluno revelou nfo
dominar na primeira produgio. Essa sistematizacdo levara a produgio
final, em que o aluno consolidara os conhecimentos adquiridos ao longo
da sequéncia, reelaborando a produgio inicial.

Cremos, portanto, que, para a realizagio de praticas de oralidade
em aulas de lingua materna, um acompanhamento continuo é indispen-
savel, devido ao carater imediatista da fala, que configura as produgdes
textuais orais produzidas em sala de aula como situagdes comunicativas
Unicas. Assim, a constru¢do modular de uma sequéncia didatica favore-
ce uma avaliagdo formativa, porque requer do professor um acompa-
nhamento continuo e critico da aprendizagem de seus alunos. Ao con-
trario da visdo tradicional de avaliagdo, que considera a mensuragio de
habilidades cognitivas apenas no final de cada etapa da aprendizagem,
a avaliagdo formativa pressupde o acompanhamento de todo o processo
de construc¢io de conhecimento.

E importante que a avaliagdo aconteca desde a producio inicial,
para que o docente possa planejar melhor sua préatica pedagdgica a partir
das necessidades de sua turma, e até individualizar sua intervengio pe-
dagdgica, caso necessario. “A andlise das produgdes orais ou escritas dos
alunos, guiadas por critérios bem definidos, permite avaliar de maneira
bastante precisa em que ponto estd a classe e quais sdo as dificuldades
encontradas pelos alunos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 87).

Consoante essa perspectiva, o professor deverd atuar como me-
diador da aprendizagem no ensino de lingua. Lima e Beserra (2012, p.

70) enfatizam a importancia das mediacées do professor no processo
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de aprendizagem da oralidade: “Na realizacdo das atividades orais, o
professor desempenha o importantissimo papel de mediar a produgio,
ajudando seus alunos a encontrar estratégias que permitam o desenvol-
vimento das habilidades requeridas”.

Milanez (1992), ao tratar do papel do professor no processo de
ensino da linguagem oral, denuncia em suas considerag@es finais o
descompasso entre os estudos cientificos e o trabalho pedagdgico em
sala de aula, fruto de uma formacgéo sabidamente deficiente no tocante
ao trabalho sistematico com a fala. Além disso, muitos docentes ainda
mantém uma postura autoritdria, resultante de praticas tradicionais de
abordagem da lingua, dificultando uma abordagem interacionista. Em
outro trecho de sua pesquisa ela também coloca o professor como pega

fundamental nesse processo:

[...] cabe ao professor estar preparado para orientar os alunos em
suas produgGes orais, uma vez que estas exigem treinamento e
avaliagdo totalmente diferentes daqueles préprios das produgdes
escritas, pelo fato de os interlocutores estarem em presenca um(s)
do(s) outro(s) e de o processo de comunicagdo envolver [..] rea-

¢oes, relagdes e influéncias reciprocas (MILANEZ, 1992, p. 135).

Sobre a questdo do falar corretamente, abordagem centrada na
exploragio de regras da gramdtica normativa, a mesma autora enfatiza
que ndo se trata de uma questdo de respeito a norma culta exclusiva-
mente, mas sim de consciéncia dos usos mais adequados a cada situ-
acdo: “Numa abordagem interacional da lingua, ‘saber falar’ nio é sé
saber expressar o pensamento nem sé conseguir ser entendido, mas
atingir o objetivo dentro de determinada situagdo comunicativa” (MILANEZ,
1992, p. 170, grifo original).

A mesma autora ressalta ainda que os critérios de avaliagdo dos
textos orais devem ser diversificados, contemplando diversos niveis de
analise que ultrapassam a correc¢do gramatical e incluindo, dessa forma,
0 aspecto comunicativo-interacional. Conforme a visdo da autora, se se
levam em conta apenas os aspectos gramaticais “[...] pode-se cair no
erro de desconsiderar, no texto do aluno, aspectos qualitativamente po-
sitivos a nivel discursivo que sdo atualmente reconhecidos como mais
relevantes no processo interlocutivo do que a corregdo gramatical” (MI-
LANEZ, 1993, p. 208).
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Entendemos que a essa visdo sociointeracionista deva acrescen-
tar-se o foco nas estratégias organizacionais de cada género, uma vez
que elas sdo definidoras do processo de interagdo no qual a produgio
textual se enquadra. Dado o carater de construgio de conhecimento da
sequéncia didatica, que pressupde uma progressdo em espiral do conhe-
cimento, a énfase da avaliagdo devera recair sobre o processo de apren-
dizagem dos estudantes. Para guiar essa avaliagdo, pode-se atentar para
as camadas do folhado textual de que fala Bronckart (1999):

1) infraestrutura geral do texto: nesta camada verificam-se os tipos
de discurso e suas articulagdes, e a organizacdo do contetdo te-
matico, através da qual, enfim, pode-se caracterizar o género ao
qual pertence o texto;

2) mecanismos de textualizagdo: verifica-se a progressio do conte-
udo tematico, tendo em conta as grandes organizagdes hierar-
quicas, légicas ou temporais de um texto, dentro de trés conjun-
tos: conexao, coesdo nominal e coesdo verbal.

3) mecanismos enunciativos: esta camada contribui para a coeréncia
pragmadtica do texto, apontando posicionamentos enunciativos, ar-

ticulagdo das vozes presentes e avaliagdes do contetido tematico.

3. Quais critérios utilizar para a avaliagdo da
aprendizagem da oralidade?

Ao tratarem sobre o que avaliar no oral, Melo e Cavalcante (2007) fazem
uma adaptagdo de um quadro proposto por Luiz Anténio Marcuschi du-
rante o curso “Fala e escrita: caracteristicas e usos” e de outro quadro
apresentado por Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 134). As autoras enu-
meram trés agrupamentos de critérios a serem considerados na avalia-
¢do dos géneros orais: extralinguisticos (relacionados ao contexto co-
municativo); paralinguisticos (referem-se a maneira de produzir a fala);
linguisticos (compreendem as estratégias de interacio verbal e o uso
adequado da lingua no contexto comunicativo).

Aos critérios paralinguisticos, as autoras acrescentam os aspec-
tos cinésicos, os quais englobam os movimentos corporais que acom-
panham a fala. Quando tratam desse agrupamento em especifico, as
pesquisadoras retomam a relagdo existente entre palavra e corpo. Para
elas: “A postura corporal também se coloca a servico da comunicagio
oral. Esta ndo se esgota somente na utilizacdo de meios linguisticos ou

prosédicos; utiliza também signos de sistemas semiéticos nio linguisti-
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cos, como a gestualidade.” (MELO; CAVALCANTE, 2007, p. 86). Frisa-se
ainda que, em muitos casos, a comunica¢io verbal realizada por meio
da fala pode ser até mesmo substituida por alguns recursos cinésicos.

Mais recentemente, a teoria da multimodalidade tem se volta-
do essa multiplicidade de modalidades presentes nos textos (inclusive
os orais), a partir de estudos da semiética. De acordo com Kress e Van
Leeuwen (2001 apud MELO; MARCUSCHI; CAVALCANTE, p. 2012, p. 99):
“[...] o texto multimodal é aquele cujo significado se realiza por mais de
um cbdigo semidtico (signos linguisticos, signos sonoros, signos imagé-
ticos).” Nesse sentido, tendo como ponto de partida os estudos ja cita-
dos e outros, além de nossas vivéncias enquanto docentes, propomos
quatro agrupamentos de critérios para o trabalho com géneros orais em
sala de aula: discursivos, textuais, acusticos e cinésicos.

0 grupo dos aspectos discursivos compreende aqueles relacionados
as representagdes da situagio comunicativa. Essas representagGes estdo di-
retamente conectadas com os géneros textuais, uma vez que sua regulagio
acontece a partir do meio social. Tais aspectos ultrapassariam o texto fa-
lado em si, auxiliando o interlocutor a escolher os melhores recursos para

cada situacdo comunicativa. Abaixo descrevemos alguns desses aspectos:

Quadro 1 - Agrupamento de aspectos discursivos dos géneros orais

ASPECTO DISCURSIVO DESCRICAO

Quantidade de participantes envolvidos na situagdo

Publicidade I . e

comunicativa, tornando-a mais ou menos publica.
Intimidade entre Conhecimentos comuns/partilhados entre os interlocu-
os interlocutores tores, denotando mais ou menos intimidade.

Maior ou menor grau de envolvimento na situagdo (emo-

Participacdo emocional
pag cionalidade, expressividade, afetividade).

Comunicagio face a face ou entre pessoas que estdo

Posi¢io dos interlocutores , .
& geograficamente distantes.

Maior ou menor possibilidade de atuagdo do interlocutor

Organizagdo de turnos o
no evento comunicativo.

Espontaneidade Planejamento prévio (ou ndo) da comunicag3o.

Reconhecimento do nivel de formalidade exigido pela

Formalidade do registro N o
situagdo comunicativa.

Reconhecimento do Adaptagdo dos recursos linguisticos a situagées vivencia-
contexto cultural das em espagos culturais diversificados.

Atos de fala com conotagdo positiva (elogiar, agrade-
Estratégias de polidez cer, aceitar...) ou negativa (discordar, recusar, ofender,

xingar...).

Fonte: As autoras.
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Os aspectos textuais estariam relacionados a questdes de

construgio de sentidos no texto, envolvendo também questdes de

ordem gramatical. Questdes ligadas a composi¢do textual, como

coesdo, coeréncia e unidade temdtica, estariam enumeradas nesse

grupo, sugerindo uma compreensio do texto falado que nio estaria

presa ao falar corretamente (de acordo com a norma culta), mas in-

corporaria a nogio de falar adequadamente. Para tanto, propomos o

seguinte quadro:

Quadro 2 - Agrupamento de aspectos textuais dos géneros orais

ASPECTO TEXTUAL DESCRICAO
Marcadores Unidades tipicas da fala que funcionam como articulado-
conversacionais ras da conversagio.
Repeticdes Duplica¢do de algum elemento que veio antes.
Paréfrases Reformulagio de algo que veio antes.
- Substitui¢do de algum elemento que é retirado do enun-
Correcoes .
ciado.
o E des indicad dei te d
Hesitacoes xpressdes indicadoras de inseguranga por parte do
falante.
. ~ Suspensdo temporéria de um tépico retomado adiante;
Digressoes

apontam para algo externo ao que se acha em andamento.

Expressdes formulaicas

Idiomatismos, provérbios, lugares-comuns, expressdes
feitas, truismos, rotinas, entre outros.

Uso de modalizadores

Termos ou expressdes que apontam um posicionamento
do enunciador diante do texto.

Fixagdo tematica

Tema fixado (ou ndo) com antecedéncia

Fonte: As autoras.

0 grupo dos aspectos acusticos englobaria as propriedades fisi-

cas da emissdo de sons. Abarca, portanto, as caracteristicas relaciona-

das a materializagdo do texto oral ocorrida por meio da fala. Algumas

ciéncias linguisticas, como a fonética, a prosddia e a ortoépia, estudam

esses fendmenos de produgio da lingua falada de forma mais detalhada.

A fim de sugerir alguns aspectos a serem trabalhados pelos docentes,

apresentamos o quadro abaixo:
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Quadro 3 - Agrupamento de aspectos acusticos dos géneros orais

ASPECTO ACUSTICO DESCRICAO
Qualidade vocal Refere-se a qualidade da emissdo (rouca, nasalizada...)
Intensidade Volume da voz em decibéis (alta, baixa...)
Altura Frequéncia da onda vocal em hertz (aguda, grave...)
Elocugdo Maneira de produzir a fala (lenta, répida...)
Pausas Respiragdes durante a emissdo (curtas, longas...)
. Emissdo de ruido distinto de enunciados verbais (riso,
Interrupgdes .
choro, solugo, suspiro...)
~ Variagdo de altura de fala que pode ocorrer em determi-
Entoagao P
nada palavra ou oracio
Dicgéo Prontincia correta das palavras

Fonte: As autoras.

Por fim, os aspectos cinésicos compreenderiam os recursos de
linguagem corporal que dariam suporte a fala. Acreditamos que tais
recursos, apesar de serem vistos como suporte para o oral, estdo in-
timamente relacionados com a modalidade falada da lingua. Assim, é
de suma importincia que o docente, ao trabalhar com géneros orais,
dedique parte do tempo desse trabalho a exploragdo de aspectos como
os elencados a seguir:

Quadro 4 - Agrupamento de aspectos cinésicos dos géneros orais

ASPECTO CINESICO DESCRICAO
Postura Disposicdo do corpo em relagdo a outros interlocutores
Gestos Movimentagdes feitas pelas articulagdes (principalmente

maos e cabeca)

Expressdo facial Mimicas faciais que acompanham a fala

Olhares Movimentagdo dos olhos durante a elocugio

Deslocamento dos interlocutores no espago comunica-

Movimentagado .
tivo

Fonte: As autoras.

Tais critérios, como ja sinalizamos, ndo sio estanques e certa-
mente esses agrupamentos podem ser ampliados. O que importa desta-
car é a necessidade de que tanto o professor quanto os alunos tenham
clareza dos critérios avaliativos da oralidade, para que haja uma coe-
réncia entre ensino e avaliacdo da aprendizagem.
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Consideracgdes finais

Ao final da discussdo aqui levantada, defendemos que fala é uma mo-
dalidade de uso da lingua a servigo das praticas sociais de linguagem.
Portanto, é importante identificar as aproximagdes e os distancia-
mentos entre fala e escrita, mas também, e principalmente, compre-
ender que o tratamento da oralidade em sala de aula deve ser objeto
da preocupagio do professor de lingua que adota uma perspectiva
de ensino sociointeracionista baseada em géneros textuais. Tal pers-
pectiva, aliada a uma avaliagdo continua da aprendizagem e guiada
por critérios avaliativos previamente definidos, pode contribuir de
maneira significativa para o desenvolvimento da lingua falada dos

aprendizes.
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