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Resumo: Nas séries iniciais da trajetéria escolar, é comum que as criangas reproduzam
na escrita aspectos da oralidade, essa reproducdo constitui um dos maiores desafios
do trabalho docente. Nesse sentido, apresentamos no presente artigo os fendmenos de
variagdo fonética mais recorrentes em textos produzidos por 29 alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental I de uma escola municipal da cidade de Assis Chateaubriand/PR.
Apés anélise, identificamos que as ocorréncias mais produtivas estdo relacionadas as
normas da modalidade escrita e aos desvios recorrentes no dialeto das criangas. Tivemos
como objetivo: a) identificar os principais reflexos da fala na escrita; b) categorizar,
segundo critérios estabelecidos por Bortoni-Ricardo (2005), Cagliari (2007), Lemle (2006)
e Mattos e Silva (2003), os desvios da escrita; c) propor, aos professores, interven¢des que
subsidiem o trato com a ortografia no 4mbito da escrita de texto em sala de aula.

Palavras-chave: Escrita. Variagio fonética. Ensino fundamental 1.

Abstract: In the initial grades of the school trajectory it is common for the children
to reproduce oral aspects in the writing, consisting in one of the biggest challenges of
the teaching work. In this sense, we present in the following article the most recurring
phonetics variations phenomena in texts produced by 29 4th grade students in elementary
school from a municipal school in the city of Assis Chateaubriand, PR. After analysis, we
identify that the most productive occurrences are related to the standards of writing
modalities and to the children’s recurrent dialects. Our goal was a) indentify the main

speaking and writing reflexes; b) categorise, according to established criteria of Bortoni-
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Ricardo (2005), Cagliari (2007), Lemle (2006) and Mattos e Silva (2003 , writing deviations;
c) propose, to the teachers, interventions that subsidise the dealing with spelling in the
context of text writing in the classroom.

Keywords: Writing. Phonetics variation. Elementary school.

1. Introducgio

A riqueza da variagdo da lingua portuguesa brasileira exige uma pro-
funda reflexdo quando seu contexto de realizagdo é o da sala de aula,
no entanto, isso nio significa que os demais cendrios linguisticos sejam
menos produtivos. Mesmo que na vida social haja regras que determi-
nam a lingua em uso, é na escola que a crianga compreende as diferen-
cas e as semelhancas referentes a fala e a escrita e aos eventos linguisti-
cos mais e menos monitorados.

Ao chegar a escola, duas conjunturas historicamente constituidas
contrastam: a cultura representada pelo aluno e a cultura da escola, fi-
cando sob a responsabilidade do professor a tarefa de conciliar, de for-
ma efetiva, o trabalho com as variantes (BORTONI-RICARDO, 2006).

Evidenciamos, e pactuamos, que a missdo dos professores das sé-
ries iniciais nfo se reduz a mera transmissdo de regras e convengdes da
escrita, ao contrdrio, a fim de auxiliar os alunos a desenvolverem sua
competéncia comunicativa, o trabalho em sala de aula exige a identifi-
cacgdo das variantes trazidas por eles; a conscientizagdo desses mesmos
alunos sobre as particularidades do portugués e, por fim, a escolha por
intervengbes que melhor abordem a variagdo, tarefa que por vezes é
exaustiva, mas imprescindivel. Diante disso, propomos, neste artigo,
uma reflexdo acerca dos desvios ortograficos motivados pela gama de
realizagdes fonéticas do portugués brasileiro, para tanto, nossas contri-
buigbes estdo amparadas pelos pressupostos da Sociolinguistica Educa-
cional, subarea da Sociolinguistica, que compreende todas as propostas
e pesquisas sociolinguisticas que contribuem para o aperfeigoamento
do processo educacional, principalmente na 4rea de ensino de lingua
materna (BORTONI-RICARDO, 2005).

2. Contribuig¢des da Sociolinguistica para a Educacdo
Ao dar inicio a vida escolar, o aluno tem plena convic¢do de que co-
nhece e domina a lingua portuguesa, no entanto, em algum momento

de sua caminhada discente passa a crer que néo possui dominio de sua

Letras, Santa Maria, Especial 2020, n. 01, p. 371-397



lingua materna, incitando algumas interpelagdes aos educadores e es-
tudiosos da 4rea, dentre elas: o que leva o estudante a acreditar que ndo
“sabe” sua prépria lingua?

Uma das respostas e solugdes para a pergunta estd no ensino da So-
ciolinguistica' na formagdo de professores, tanto em Nivel Médio quanto
em Nivel Superior. E primordial que haja o entendimento, sustentado nas
teorias sociolinguisticas, sobre o que é a lingua portuguesa, como ela fun-
ciona, suas variantes, como e quando usé-las. Para que, na prética docente,
os principios da Sociolinguistica constituam o alicerce do ensino da lingua.

Devemos abandonar a crenga de que a Sociolinguistica condena
a corregdo dos desvios gramaticais. Ao contrario, na tentativa de en-
contrar o equilibrio entre a variante-padrio e as demais variantes, mais
e menos estigmatizadas, a Sociolinguistica Educacional tem se voltado
aos fendmenos da variagio linguistica do portugués brasileiro e as suas
implicag¢Ges no processo de ensino e aprendizagem da lingua portugue-
sa. Nessa perspectiva, é papel do professor ensinar ao aluno que existem
indmeras diferencas em uma mesma lingua, ndo falamos e escrevemos
da mesma maneira e, a depender dos diferentes contextos de comunica-
¢do, sdo distintas as formas de organizacdo da lingua falada e da lingua
escrita (BORTONI-RICARDO, 2014).

Assim, a Sociolinguistica Educacional reconhece que “as varian-
tes ndo padrio presentes na lingua nio sio erros, mas sim, diferengas,
mais produtivas na modalidade oral da lingua e em estilos ndo moni-
torados” (BORTONI-RICARDO, 2014, p.158). Sabendo disso, o professor
deve conciliar os preceitos da Sociolinguistica, que consideram a lingua
em uso dentro de uma comunidade de fala, 8 modalidade escrita da lin-
gua, “tém os professores, portanto, de ficar alerta a produgéo linguistica
de seus alunos em sala de aula promovendo os ajustes necessarios, de
forma sempre muito respeitosa, nos termos de uma pedagogia cultural-
mente sensivel (BORTONI-RICARDO, p. 159, 2014).

Nesse sentido, o desafio incumbido a escola é o de tornar o aluno
capaz de se comunicar por meio da escrita, respeitando sua identidade,
enquanto falante pertencente a uma comunidade de fala, trazida para
o contexto escolar.

1  Neste trabalho, consagramos dos fundamentos da Sociolinguistica Variacionista que entende a
lingua como dindmica e heterogénea (LABOV, 2008 [1972]).
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2.1 As duas Modalidades da Lingua nos Primeiros Anos da Vida Es-
colar: a Linha Ténue Entre a Variagido Fonética e os Reflexos na
Escrita

A fase infantil é marcada pela construcdo de hipéteses. No esforgo de
compreender o mundo a sua volta, a crianga busca incansavelmente por
respostas. Entre os complexos esquemas de conhecimento, construidos
ao longo da primeira década de vida, estd o sistema da escrita (FERREI-
RO, 2000).

Ao entrar na escola, a crianga sabe que a escrita quer dizer algo,
embora, por vezes, ndo domine a maneira como isso se organiza. O con-
tato com a escrita e com a leitura varia por depender da realidade social
a que pertence o aluno: em algumas familias as praticas de leitura e de
escrita sdo raras, em outras, fazem parte do cotidiano.

A construgdo do sistema da escrita passa por vdrias etapas, den-
tre elas: a) a compreensdo da relagdo entre os simbolos e seus respec-
tivos significados; b) a identificacdo e diferenciacido entre as letras do
alfabeto, associando as letras a um ou mais fonemas; c) a discriminag¢io
das diferencas sonoras; d) o entendimento das formas de grafia de uma
mesma letra: cursiva, maidscula, mintdscula, impressa, entre outros
aspectos (LEMLE, 2006). Justificamos a énfase na relacdo entre letras e
sons por se tratar do objeto de andlise deste estudo.

Nesse processo de inferéncias a respeito do universo da escrita,
é comum que o aluno presuma que cada letra represente um som e que,
portanto, cada som seja representado por uma tdnica letra, o que no
condiz com a realidade do portugués brasileiro. Por isso, 0 modelo ideal
do sistema alfabético seria “o de que cada letra corresponda a um som
e cada som a uma letra, mas essa relacio ideal sé se realiza em poucos
casos” (LEMLE, 2006, p.17).

As relagGes existentes entre os fonemas e as letras sdo categori-
zadas em fungdo do grau de motivagio fonética: a) relagdes de um para
um (ou biunivocas), caracterizadas por uma perfeita motivagdo foné-
tica; b) relagdes de um para mais de um, na qual a motivagdo fonética
vem combinada com a consideragdo da posi¢do da letra no interior da
palavra; e, c) relagdes de concorréncia, em que mais de uma letra pode
representar o mesmo som na mesma posi¢io (LEMLE, 2006).

Quando as relagdes, regulares e irregulares, entre letras e sons
nio sdo internalizadas nas séries iniciais, outro grande equivoco consti-

tui um obstaculo na organizagio do sistema da escrita. A crenca de que a
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grafia é a transcricdo da fala requer um produtivo trabalho com a prética
de leitura, com a etimologia das palavras e com a variagio fonética.

A influéncia da oralidade no processo de construgdo da escrita
fica evidente no Ensino Fundamental I, fato que ilustra a preocupagdo
de intimeras pesquisas voltadas a identificacio e categorizagio de des-
vios resultantes da relagio entre som e letra. Desse modo, para a anélise
dos textos produzidos pelos alunos, valemo-nos das categorias de erros?
propostas por Bortoni-Ricardo (2005).

“Eu escrevo
Quadro 1 - Categorias de desvios na escrita. assim porque
falo assim”
1. Erros decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema de convengdes da escrita.
2. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas categdricas no dialeto estudado. 375

3. Erros decorrentes da interferéncia das regras fonolégicas varidveis graduais.

4. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas varidveis descontinuas.

Fonte: BORTONI-RICARDO (2005, p. 54)

Convém destacar que apenas a categoria 1 ndo tem relagdo com a
oralidade, referindo-se a ortografia, as demais, no entanto, sdo, “decorren-
tes da transposicdo dos habitos da fala para a escrita” (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 54). A seguir, esmiugamos cada umas categorias supracitadas.

Na categoria 1, os desvios ocorrem devido ao pouco conhecimen-
to das regras que regem a modalidade escrita da lingua, resultado das
relagdes plurivocas entre fonema e grafema. Isso porque no sistema lin-

guistico do portugués brasileiro:

a) diferentes letras podem corresponder a um mesmo som. Exemplo:
mesa e zumbido, o s intervocélico e o z correspondem ao fonema /z/;

b) uma unicaletra pode corresponder a dois fonemas. Exemplo: éxi-
to e texto, o x pode ser representado pelos fonemas /z/ e /s/;

c) ohemataque, seguido de vogal, como na palavra horizonte, ndo
representa som algum;

d) hé digrafos, ou seja, um fonema é representado pela jungio de
duas letras. Exemplo: ss na palavra péssaro.

e) 0 x pode representar dois fonemas, como na palavra taxi.

2 Partilhamos da categorizagdo proposta por Bortoni-Ricardo (2005), contudo, nio utilizaremos o
termo “erro”, substituindo-o por “desvio”, exceto em citagdes.
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Na categoria 2, os desvios sdo classificados de acordo com o
contexto em que o falante estd inserido, considerando os desvios re-
correntes de seu dialeto, como por exemplo a realizagdo do rotacismo,
fenémeno linguistico que corresponde a troca do [ pelo r. Antes de pas-
sarmos para a explicacio das categorias 3 e 4, descreveremos, ainda que
brevemente, os continuos para o entendimento da variagio linguistica:
continuo de urbanizacgdo; continuo de oralidade-letramento e continuo de mo-
nitoracdo estilistica (BORTONI-RICARDO, 2006).

Pensemos em dois polos, de um lado esto os falares rurais, iso-
lados e estigmatizados. Em anos, ndo muito remotos, devido ao contex-
to geografico, as localidades eram afastadas, quilometros de distancia
separavam os moradores de dreas urbanas, as estradas eram precarias,
logo, a interagdo linguistica era mais limitada. Em algumas regiGes bra-
sileiras, esse cendrio faz parte dos dias atuais.

Do outro lado, estdo os falares urbanos organizados e articulados
segundo modelo de convencio da escrita, novamente, uma ressalva é
necessaria, ndo significa que o Brasil esteja dividido em rural e urba-
no, mas sim, que essa ainda é a realidade de muitas regides brasileiras.
Consideremos que entre as duas extremidades da linha continua outro

grupo se desponta, o rurbano:

grupos formados por migrantes de origem rural que preservam
muito de seus antecedentes culturais, principalmente no seu re-
pertdrio linguistico, e as comunidades interioranas residentes
em distritos ou nucleos semi-rurais, que submetidas a influén-
cia urbana, seja pela midia, seja pela absorcdo de tecnologias

agropecudrias (BORTONI-RICARDO, 2006, p.52).

Enfatizamos que as fronteiras sio fluidas, uma vez que nio existem
pontos fixos que determinem o inicio e o término desses falares. Pondere-
mos outros dois polos inseridos em um evento de comunicagio. Em uma das
pontas estd o evento de letramento regido pela escrita, a saber, palestras
universitarias, telejornais, documentdrios etc. Na outra, o evento de oralida-
de, como a prépria defini¢io supde, regido pela fala, a exemplo disso estdo a
conversa descontraida, o telefonema, uma discussao em familia etc.

Isso posto, passemos a interpretacdo daquilo que vem a consti-
tuir os tragos descontinuos e os tracos graduais, nogdes elementares para
que possamos entender os desvios pertencentes as categorias 3 e 4.
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Igualmente, imaginemos dois extremos, a medida em que ha proximi-
dade ao polo urbano, ha descontinuidade dos falares rurais, isso porque
seu uso € descontinuado nas dreas urbanas. Por outro lado, ha tragos
presentes na fala de todos os usudrios da lingua portuguesa brasileira,
distribuidos, portanto, ao longo de todo o continuo, denominados tra-
cos graduais (BORTONI-RICARDO, 2006).

Os desvios da categoria 3, decorrentes da interferéncia de tra-
cos fonoldgicos graduais, sdo identificados com maior frequéncia em
situacOes de fala e escrita menos monitoradas. Nas extremidades do
continuo de monitoragdo estilistica estdo as interacoes totalmente espon-
taneas e as interagGes previamente planejadas, os fatores determinan-
tes para esse continuo s3o: o ambiente de produgéo, o interlocutor e o
topico da conversa. Em tese, monitoramo-nos mais quando a situagio
de comunicagdo requer formalidade, levando em consideragéo os inter-
locutores, o ambiente e a finalidade da conversa. Por fim, a categoria
4, refere-se aos tracos descontinuos, reiteramos que por se tratar de
falares estritamente rurais, na maioria das vezes, ao receber avaliacdo
negativa, so estigmatizados.

Pautados nessas reflexdes, na se¢do 3, apresentamos brevemente
0 que preconiza o Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal de
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais da Associa¢io
dos Municipios do Oeste do Parana - AMOP. Justificamos a breve exposi-
¢do do curriculo por se tratar do documento norteador da organizagio
curricular da escola que nos possibilitou o contato com os textos anali-

sados na secio 4.

3. 0 Ensino de Escrita/Produc¢io e Reescrita de Textos
para o 4° ano do Ensino Fundamental no Curriculo da
AMOP

“A consolidagdo e o fortalecimento da Escola Publica de qualidade social
tém sido uma constante preocupagdo dos educadores e gestores da regido
Oeste do Parand, desde a década de 1970 até os dias de hoje” (AMOP, 2015,
p.10). Assim, como resultado de esfor¢o coletivo, a produgio do curriculo
da AMOP aspira as mudangas no processo de ensino e aprendizagem, na
qual, todos os membros da comunidade escolar passem a ser mais conhe-
cedores da ciéncia, estejam engajados para o desenvolvimento social de

suas comunidades e sejam sujeitos transformadores da histéria:
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A discussdo e a produgido de um Curriculo para as escolas mu-
nicipais do Oeste do Parand surgiram das necessidades criadas
pelo processo de desenvolvimento histérico-social da regido,
que trouxe desafios para a educagéo, os quais deveriam ser en-
frentados de forma coletiva [...] Nesse caso, o debate ndo po-
deria ficar restrito a questdes técnicas do ensino ou questdes
referentes a sala de aula. Pensar no curriculo exigia, antes de
tudo, pensar os pressupostos tedricos e filoséficos. Isso implica-
va em definir concepgdo de homem, de sociedade e de educagio.
Questdes estas que nos levou a fazer outros estudos, como sobre
método e metodologia do ensino e da aprendizagem, concepgio
de conhecimento, de contetido escolar, de avaliagéo entre ou-

tros [...] (AMOP, 2015, p. 9).

Nessa concepgio, e consonantes aos principios da fungio social na
formacdo dos sujeitos, os textos produzidos nas aulas de lingua portu-
guesa devem possibilitar a interagio, isso significa dizer que, de modo es-
pecial nas praticas de leitura e escrita, os alunos precisam compreender
que um texto é produzido a partir da necessidade de dizer algo a alguém,
de informar, de persuadir, de manifestar-se sobre dado contetido social.
Para tanto, o curriculo da AMOP coloca como objetivos especificos do en-

sino de escrita/produgio e reescrita de texto os seguintes tépicos:

-Produzir diferentes géneros discursivos, considerando o inter-
locutor, suporte (instrumento que carrega o texto - cartolina,
envelope, papel sulfite etc.), seu veiculo de circulagdo (mural,
revista, jornal etc.) e sua fungdo social, contetido veiculado, es-
trutura composicional do género e estilo;

- Revisar o texto (oral ou escrito) produzido, considerando os
aspectos contextuais, textuais, gramaticais e ortograficos.

- Observar na reescrita de textos os aspectos relacionados ao

género que estd sendo trabalhado. (AMOP, 2014, p.114)

Para isso, o documento determina que durante as aulas do 4°
ano do Ensino Fundamental, nas atividades relacionadas a escrita e a
produgdo textual, o professor se certifique de que o aluno, em relagdo
aos géneros textuais, seja introduzido ao tema, esse é o momento de

contato com “a vivéncia de textos de diferentes géneros apenas para
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percepgido”, desse modo, o aluno é apresentado as teorias relacionadas
aos diferentes géneros do texto (AMOP, 2014, p.109).

Na sequéncia, o docente deve despertar no aluno a reflexdo sobre
“a funcdo social e o contexto de producio textuais, por meio de leitura
e interpretagdo oral e/ou escrita de textos” (AMOP, 2014, p.110). Em
seguida, o aluno devera, em relagdo aos géneros, Aprofundar Consolidan-
do, que é 0 momento em que o professor se aprofunda no género que

selecionou para trabalhar com os estudantes, esse item:

[...] é o 4pice do trabalho com o género, pois é a ocasido em que
o educador langard mio da sequéncia didatica para realizar um
trabalho sistematizado que compreende todas as etapas neces-
sarias para que o educando se aproprie das especificidades de

cada género (AMOP, 2014, p.110).

Com relagdo aos contetdos curriculares, “adequacdo a esfera
de circulagdo; adequacdo ao suporte fisico de circulagdo; adequagio ao
tema; adequagdo ao formato / estrutura do género; expressio do do-
minio da capacidade de linguagem que o género requer” (AMOP, 2014,
p.114), espera-se que no 4 ano o aluno ja tenha adquirido os conheci-
mentos das etapas introduzir e trabalhar e ja esteja aprofundando e con-
solidando os conhecimentos.

Quanto a clareza e a coeréncia textual, o curriculo da AMOP
(2014, p.115) orienta que os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental

estejam trabalhando os seguintes contetidos curriculares:

Referencial: substitui¢io de nomes por expressdes equivalentes;
coesdo sequencial; adequagdo a variedade linguistica seleciona-
da; emprego dos circunstanciadores de tempo/lugar/modo etc.
em textos predominantemente narrativos; emprego dos verbos
nos textos trabalhados (modo/tempo); Emprego da concordan-

cia verbal; emprego da concordéncia nominal.

No 4° ano o aluno deve estar na fase Aprofundar Consolidando nos
seguintes contetidos curriculares: “Progressio; grau de informativida-
de; ideias ndo-contraditérias; adequagio vocabular; emprego da pontu-
acdo; emprego do discurso direto; emprego do discurso indireto e em-
prego da paragrafacdo” (2014, p.116).
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Em relagio aos aspectos ortograficos, espera-se que o aluno saiba
o emprego adequado das letras com correspondéncia cruzada ou arbi-
traria, quando ha mais de uma correspondéncia sonora, e esteja traba-
lhando e consolidando o emprego correto das letras maidsculas e mi-
nusculas no processo de escrita textual (AMOP, 2014).

Por fim, para a AMOP, o aluno do 42 ano do Ensino Fundamental
deve estar no processo de trabalhar na apropriag¢do do emprego de pa-

lavras com silabas complexas e uso do tragado legivel.

4. Procedimentos da Pesquisa

Esta secdo subdivide-se em dois momentos, no primeiro, descrevemos
os procedimentos de cada etapa da pesquisa para a obtencdo dos dados
a partir de textos escritos por 28 alunos do 4° ano do Ensino Fundamen-
tal I, de uma escola do municipio de Assis Chateaubriand/PR, no ano de
2017. No segundo, apresentamos e explicamos os desvios encontrados
nos textos produzidos para, entfo, categoriza-los de acordo com os pos-
tulados de Bortoni- Ricardo (2005) e Cagliari (2007).

Para o desenvolvimento deste estudo, conciliamos os paradigmas
da pesquisa quantitativa, quando esbogamos os dados quantificados dos
desvios, aos paradigmas da pesquisa qualitativa, quando interpretamos os
dados e construimos significados, almejando ampliar as discussdes sobre o

ensino de lingua portuguesa, bem como aprimorar a pratica pedagdgica.

4.1 Obtengio dos Dados
Primeiramente, para a obtenc¢do dos dados, houve uma conversa en-
tre os pesquisadores e a professora regente da turma, a fim de elucidar
o objetivo da atividade. Apds nos inteirarmos dos contetidos dispostos
no planejamento para o 4° bimestre do ano letivo de 2017, elencamos
possiveis géneros textuais®, consonantes ao curriculo da AMOP, que co-
adunassem com os conteudos programados para o fechamento do ano
letivo e que ndo interrompessem o calendério de atividades. Para tanto,
o género Histdrias em Quadrinhos (HQs) foi escolhido.

Justificamos a escolha do referido género por fazer parte do pla-
nejamento da docente e por pertencer a tipologia textual narrativa,

tipo usado com maior frequéncia no cotidiano e por constituir grande

3 Entendemos géneros como “textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes socio-
-comunicativos caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concreta-
mente realizados na integragdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).
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parte das situagles comunicativas. A narrativa “estd presente em todos
os tempos, em todos os lugares, em todas as sociedades; a narrativa co-
meca com a prépria histéria da humanidade; ndo ha, em parte alguma,
povo algum sem narrativa” (BARTHES, 1976, p. 9).

A combinagido da linguagem verbal e ndo verbal presente nas
histérias em quadrinhos possibilita a construgio de intiimeras leituras,
sustentadas nas vivéncias de mundo de cada aluno.

No caso dos quadrinhos, pode-se dizer que o Uinico limite para o
aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do pro-
fessor e sua capacidade de bem utiliz4-los para atingir seus objeti-
vos de ensino. Eles tanto podem ser utilizados para introduzir um
tema que serd desenvolvido por outros meios, para aprofundar um
conceito jé apresentado, para gerar uma discussdo a respeito de um
assunto, para ilustrar uma ideia, como uma forma liidica para tra-
tamento de um tema 4rido ou como contraponto ao enfoque dado

por outro meio de comunicagdo. (VEGUEIRO, 2009, p. 42).

A linguagem acessivel aproxima o aluno do texto lido, viabilizan-
do o trabalho significativo e reflexivo com a lingua portuguesa em uso e
com as variantes do portugués do Brasil. Posto isso, passemos a pro-
posicdo da atividade.

A produgio de géneros textuais pressupde o trabalho significativo
e reflexivo acerca da leitura e da escrita. Sendo assim, antes da produgio
dos textos, sob orientacgdo da professora regente, gibis impressos foram le-
vados a sala de aula e, gradativamente, as caracteristicas do género textual
HQs foram trabalhadas. Posterior a isso, uma folha com a tirinha do Cascdo,
personagem da Turma da Mdnica, Figura 1, foi entregue a cada crianga,
destacamos que na execugio dessa etapa ndo estivemos presentes.

At
Copyright @1999 Mauricio de Sousa Produgﬁes Ltda. Todos oz direito s reservados. 5221

Figura 1 - Tirinha da Turma da Ménica

Fonte: http://amigasdaedu.blogspot.com.br/2009_06_01_archive.html
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Houve um momento de interagdo em que professora e alunos
conversaram a respeito de possiveis leituras da tirinha. Em seguida,
apoiado no enunciado: “observe a figura abaixo e escreva uma histéria bem

criativa”, o encaminhamento da produgio escrita teve inicio. Ao térmi-

no da aula, a professora regente e sua auxiliar recolheram os textos que
nos serviram para a extragio do corpus analisado neste trabalho.

4.2 Andlise dos Dados e Descrigdo dos Desvios

A seguir, apresentamos e classificamos os desvios encontrados nos tex-

tos produzidos de acordo com a “categoria de erros” de Bortoni-Ricardo
(2005) e com a “taxonomia de erros” de Cagliari (2007).

Quadro 2 - Categorizagdo dos desvios na escrita.

Categoria

Desvio

Exemplo

Traco

Descontinuo

Gradual

1. Erros de-
correntes da
prépria natu-

reza arbitréria

do sistema de

convengdes da
escrita.

Trocas orto-
gréaficas

ceus >* seus,
entam > entao,
con > com,
coreu > correu,
corendo > correndo,
tropecou > tropegou,
jemer > gemer,
prassa > praga,
cangado > cansado,
SOCOrO0 > SOCOITO,
prassinha > pracinha,
pengou > pensou,
decha > deixar,
maxucado > machucado
tropesou > tropegou
comesou > comegou
comessou > comegou
depoiz > depois
ce>se
pasando > passando
escoregou > escorregou
tropesol > tropesssou
caichinha > caixinha
chorrando > chorando

Vocalizagio:
Troca de /1/
pelo /u/

resolvel > resolveu
voutou > voltou
auto > alto
devouver > devolver

4 Neste caso, o simbolo (>) representa a preposigdo por.
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encomodado > incomodado
vio > viu
conseguio > conseguiu
envés > invés
corativo > curativo
bouca > boca
assistio > assistiu

da interferén-

cia de regras
fonolégicas

varidveis des-
continuas.

Hipercorregao ficol > ficou
chegol > chegou
falol > falou
saio > saiu
ouvio > ouviu
2. Erros boscar > buscar
decorrentes tropesol > tropesssou
da interferén- ) -
cia de regras | Neutralizacio ) uelh? > joelho
fonolégicas | as vogais /e/ |t
categéricas | ¢ /i/ /o] e Ju/ passiando > passeando,
no dialeto preucupar > preocupar
estudado.
Juntura derepente > de repente,
intervocabu- oque > o que,
lar: vocébulos | aocontrario > ao contrério,
fonoldgicos irbuscar > ir buscar,
constituidos de comuita > com muita,
duas ou mais enum > em um,
formas livres foibrincar > foi brincar
ou dependen- cadum > cada um
tes grafados Veo > ver o
como um asua >asua
Unico vocébulo seralou > se ralou
formal eo>eo
Apagamento
do /r/edo/s/
3. Erros de- em final de grita > gritar
correntes da | (46 verbais
interferéncia | , 4o nomes
das regras
fonolégicas | Aférese (que-
varidveis da) da silaba td > estd
graduais. inicial
Monotongagdo | dexo > deixou, falo > falou,
4. Erros
decorrentes

Fonte: Criado pelos pesquisadores

LeTras, Santa Maria, Especial 2020, n. 01, p. 371-397

“Eu escrevo
assim porque

falo assim”

383



Michelli

Cristina Galli
Luiz Felipe
Felisardo

Cardoso

384

Apés a andlise dos textos, identificamos e classificamos os des-
vios mais produtivos, de acordo com as categorias 1, 2, 3 e 4. Esses dados
foram organizados no Quadro 3 para melhor visualiza¢do.

Quadro 3 - Quantitativo dos desvios

Tipos de devios Quantidade de desvios | Porcentagem

1.Erros decorrentes da prépria natureza ar-

o g . ~ . 28 44%
bitraria do sistema de convengdes da escrita.
2.Erros decorrentes da interferéncia de regras

- o . 31 49%

fonoldgicas categdricas no dialeto estudado.
3.Erros decorrentes da interferéncia das 4 7%
regras fonoldgicas varidveis graduais. ’
Total de desvios 63 100%

Fonte: Criado pelos pesquisadores

De modo geral, os desvios mais frequentes estio relacionados as
normas da modalidade escrita e aos desvios recorrentes em seu dialeto,
categorias 1 e 2, respectivamente. Na tentativa de escrever como se fala,
categoria 1, os alunos cometem esses desvios ortograficos, sendo co-
mum e justificdvel que a crianga sinta-se insegura ao optar por uma
ou outra possibilidade de representacdo do som. Ao descartar opgdes,
a crianga realiza hipdteses que permeiam o processo de dominio da es-
crita, nesse sentido, se na fala h4 a substituicio de um som por outro,

majoritariamente, a troca acontecera na escrita:

um processo fonoldgico é uma operagio mental que se aplica
a fala, no lugar de uma classe de sons ou de uma sequéncia de
sons que apresentam uma dificuldade especifica comum para a
capacidade de fala do individuo, uma classe alternativa idéntica,
porém, desprovida da propriedade dificil. (STAMPE, 1973 apud
OTHERO, 2005, p. 03).

E nessa fase que palavras “novas” surgem, muitas vezes dife-
rentes da forma ortograficamente “correta”: prassa® > praga, caichinha

> caixinha, voutou > voltou etc. Cabe ao docente tomar conhecimento

5 Ressaltamos que todos os exemplos utilizados na elucidagio dos tipos de desvios foram retirados
do corpus, conforme Quadro 2.
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do funcionamento da lingua e compreender que todos os desvios de-
monstram o uso inadequado de recursos possiveis do préprio sistema
ortografico da escrita. Estar atento a esses sinais leva a sistematizagio
de agles que tratam as atividades de oralidade e escrita de forma signi-
ficativa, processo esse, que precisa fazer sentido aos alunos, nio ficando
restrito ao ambiente escolar.

Na categoria 2, identificamos os desvios da hipercorregio, neu-
tralizagdo das vogais e juntura intervocabular. A hipercorrecio (CA-
GLIARI, 2007), disposta na categoria 2, é comum quando o aluno ji
conhece a forma ortografica de determinadas palavras e sabe que a pro-
nuncia ¢ diferente, passando a generalizar a forma de escrever, como
em encomodado, vio, conseguio envés, corativo e resolvel. Esse fenémeno é o
resultado das correcdes, feitas em sala de aula, relacionadas a troca da
letra e pela letra i, ou da letra o pela letra u, como em leiti > leite e velhu
> velho, bem como das tentativas de trazer a sua realidade linguistica
formas que gozam de maior prestigio social (CALVET, 2002).

Passemos a outro caso de desvio, a ditongacdo, resultado da hi-
percorre¢do. Embora seja comum a fala, quando transposta a escrita,
a ditongacdo recebe estigma. A formagdo do ditongo acontece a partir
da presenca de dois segmentos vocalicos na mesma silaba, sendo uma
vogal e uma semivogal. Enfatizamos que, na tentativa de adequagéo as
exigéncias escolares, a crianga hipercorrige a palavra boca, resultando

em bouca.

No portugués moderno deve-se a ditongagdo em dois casos: 1.
vogal tdnica em hiato, quando a) média anterior com o desen-
volvimento de um ditongo /éy/ ou /&y/, indicando na grafia
moderna (idéia, veia); b) média posterior fechada com desenvol-
vimento de um ditongo /6w/ ndo indicado na grafia e inexisten-
te nas zonas dialetais em que houve a monotongacéo do ditongo
/6w/ - boa - bdwa. 2. Dialetalmente, pela vogal tdnica final tra-
vada por /s/ pés-vocalico, com o desenvolvimento dos ditongos
de pospositiva /y/, pas, és, fez, sés, flux, cis, pronunciadas /

pays, feys, soys, fluys (MATTOSO CAMARA JR. 1996, p. 100).
Em relagdo a neutralizacdo das vogais /e/ e /i/, /o/ e /u/ (BOR-

TONI-RICARDO, 2005), registramos 4 realiza¢Ges: juelho > joelho, ti > te,

passiando > passeando, preucupar > preocupar, as vogais médias /e/ e /o/
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geralmente sdo pronunciadas /i/ e /u/ em silabas dtonas, pretdnicas ou
postdnicas. Desse modo, no nosso sistema linguistico hd uma tendéncia
do fonema /e/ transformar-se em /i/.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na escrita de textos es-
pontineos, é comum observarmos a junc¢do de palavras, fendmeno bas-
tante recorrente no inicio do processo de aquisi¢do da escrita. Essa jun-
tura intervocabular reflete as hipéteses que o aluno formula a respeito
da escrita, novamente, buscando respaldo na fala, isso porque, na fala a
segmentacio de palavras ocorre de forma diferenciada da escrita, sendo
marcada pela entonacdo do falante (CAGLIARI, 2007). Espera-se que no 4°
ano a crianga nao tenha dificuldades no emprego da segmentagio entre
palavras (AMOP, 2014, p 120). Entretanto, contabilizamos 11 situa¢des em
que os alunos tiveram problemas com a representagio dos segmentos,
justificados em razdo da complexidade do sistema na escrita.

Na categoria 3, constatamos o apagamento do /r/ em apenas um
caso: grita > gritar. No portugués brasileiro a posicdo de coda sildbica,
isso é, na posicdo final da silaba, pode ser preenchida pelas consoantes:
vibrante [r], lateral [1], fricativa [s] e nasal [n]. O apagamento do rético
no infinitivo consiste na supressdo do r em coda sildbica final, ou seja,
em final de palavras, dos verbos no infinitivo. “A queda do r é mais fre-
quente nos jovens, decaindo ao passar pelas duas outras faixas de infor-
mantes mais velhos, ou seja, evidencia-se um processo de mudanga em
progresso” (MONARETTO 2000, p. 280).

Verificamos apenas uma ocorréncia de aférese: td, mudanca fo-
nética que consiste na supressdo de um fonema, ou silaba, no inicio de
um vocébulo. A estrutura do texto narrativo favorece o discurso direto,
no qual a criancga fard a escolha pela sua variante na representagdo da
fala das personagens. Ademais, essa forma é bastante produtiva em con-
textos de fala e escrita menos monitorados.

Por fim, no processo de monotongacio, ainda na categoria 3, ha
a passagem de um ditongo a uma vogal simples, consequéncia do apa-
gamento da semivogal e dos reflexos da fala na escrita. O processo de
monotongagio faz parte da constitui¢do do portugués, apresentando-se
como um fendmeno sincrdnico e diacrdnico. Identificamos dois casos
de monotongacio nos textos analisados.

Na se¢do 5, com base na identificagdo dos desvios apresentados
pelos alunos, propomos algumas intervengdes atentando as especifici-

dades de cada uma das categorias elencadas no Quadro 1, a saber: cate-
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goria 1, erros decorrentes da prépria natureza arbitrdria do sistema de
convengdes da escrita; categoria 2, erros decorrentes da interferéncia
de regras fonol4gicas categéricas no dialeto estudado; categoria 3, erros
decorrentes da interferéncia das regras fonoldgicas variaveis graduais;
e, categoria 4, erros decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas
varidveis descontinuas (BORTONI-RICARDO, 2005).

5. Propostas de Agdes

Diante das reflexGes acerca do ensino e aprendizagem da lingua portu-
guesa, o professor configura-se como mediador estabelecendo relagdes
entre a fala da crianca e o conhecimento da modalidade escrita da lin-
gua, cabendo-lhe a criagio de situagGes de interagdo em que a crianga se
sinta segura no dominio das duas modalidades da lingua: fala e escrita.
Portanto, o trabalho com a linguagem n3o se limita a meras decifracdes
de cédigos (AMOP, 2014). O papel docente é desafiador, pois, é a partir
de suas interferéncias que a crianga expressard, por meio da escrita, a
interpretagido do mundo.

Isso posto, apontamos algumas agbes para orientar o trabalho
com os desvios identificados e descritos na se¢do 4, destacamos que es-
sas proposicOes devem estar voltadas ao perfil dos alunos.

Para a produgio eficiente de um texto é preciso que a proposta
seja clara e que os alunos estejam cientes de todo o processo criativo que
permeia a producdo textual. Para isso, é imprescindivel, ao docente, or-
ganizar as etapas da produgio do texto e os contextos de circulagio que
se visa atingir. O lugar de circulagfo do texto conduz o aluno a diversas
observagdes sobre o texto a ser produzido, qual a finalidade do texto, qual
género textual melhor revela essa finalidade e qual a linguagem deve ser
utilizada para melhor expressar o que se quer dizer (MARCUSCHI, 2008).

“Uma vez reescrito o texto e sanados os seus problemas, esse
deve cumprir a sua fungio social, ou seja, deve-se propiciar a circulagio
do género, tendo em vista o(s) interlocutor(es) definido(s) inicialmen-
te” (AMOP, 2014, p. 109). Isso é, o texto ndo deve ser exclusivo do aluno e
do professor, mas, deve atingir diferentes interlocutores. Objetivo esse,
que poderd ser cumprido apds a defini¢cdo do meio de circulagdo em que
a produgdo textual sera divulgada ou exposta.

Os textos produzidos pelos alunos podem ser inseridos em diver-
sas esferas de circulagio, expostos em cartazes no ambiente escolar, no

jornal da escola ou, até mesmo, um jornal comunitdrio, uma carta aos
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pais, aos colegas ou aos professores, a esfera de circulagdo deve propor-
cionar a divulgagio e o acesso aos textos produzidos pelos alunos.

A facilidade de acesso a celulares e internet tem proporcionado
maior interagéo virtual entre os individuos. Utilizar esse meio de aces-
so para divulgar e apresentar os textos produzidos em sala de aula é
uma pratica que se mostra bastante exequivel. Para isso, os textos dos
alunos poderiam ficar disponiveis para leitura no site da prépria insti-
tuigdo. O acesso aos textos nio se limitaria apenas a sala de aula e al-
cangaria outros publicos, o que, de certa forma, incentivaria a produgio
textual em sua primeira fase e estimularia maior atengdo aos processos
anteriores a fase de circulacio do texto.

Sugerimos que a escolha dos géneros textuais faga sentido aos
alunos. Assim, é indispensavel que o docente conhega o seu puablico e
que tenha, mesmo que limitadas, informages referentes aos contextos
sociais nos quais esses alunos estdo inseridos. Trabalhar com um género
que nio faga sentido a vida social do grupo pode resultar em um traba-
lho infrutifero.

Destacamos e defendemos aqui que o professor é quem melhor
pode realizar a tarefa de escolha por determinados géneros em detri-
mento de outros, isso porque, é ele quem conhece o cotidiano da sua
sala de aula. Nesse sentido, na sele¢do ou na elaboragdo das propostas
textuais algumas indagagGes devem amparar o trabalho docente: qual é
o0 objetivo do texto? Quais sdo os destinatdrios dos textos? O que eu de-
sejo quando proponho um texto como este? Quais relagdes posso esta-
belecer com as bagagens trazidas por meus alunos? Em quais contextos
circulardo as produgdes escritas pela turma?

Além disso, enfatizamos que o contato didrio com a pratica de
leitura é fundamental ao se pensar na constru¢io dos caminhos da es-
crita. Entretanto, ao longo desse processo, os textos escolhidos também
devem contemplar os diversos géneros disponiveis nos contextos so-
ciais, histéricos e culturais das criangas.

Tratando-se de uma turma do 4¢ ano do Ensino Fundamental I,
sugerimos o cumprimento de algumas fases, considerando que “as ati-
vidades de produgdo escrita ndo devem ocorrer somente na finaliza-
¢do de uma sequéncia didatica, mas diariamente, em todas as ocasides
em que for possivel solicitar ao educando uma producio espontinea”
(AMOP, 2014, 101):
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a) Planejamento e organizagio prévia das ideias, fase desenvolvida
pelos alunos com o auxilio do professor;

b) 1%escrita do texto;

c) Distanciamento do texto produzido e retomada em outro mo-
mento, no dia seguinte, caso seja vidvel,

d) Leitura do texto, desse modo, o aluno tera condicdes de perceber
as inadequagdes cometidas;

e) Reescrita do texto;

f) Identificagdo, com base nas produgdes textuais dos alunos, dos
principais desvios apresentados pela turma;

g) Corregdes coletivas;

h) Organizagéo de atividades que contemplem o uso de diciondrio.

No tocante aos desvios pertencentes a categoria 1, decorrentes da
propria natureza arbitrdria do sistema de convengbes da escrita, sugerimos
a adesdo a jogos e a atividades que explorem a relagio arbitraria entre
sons e letras. Além disso, recomendamos que nas aulas o diciondrio seja
uma ferramenta de uso didrio:

[...] Entre outros aspectos, podemos destacar sua contribuigao
para ampliar o conhecimento: do vocabulario, dos multiplos
significados de palavras e expressdes, da norma padrio da lin-
gua portuguesa, de aspectos histéricos, bem como gramaticais
dos itens léxicos, de usos e variagdes sociolingiiisticas (KRIEGER,

2007, p. 298).

Quanto aos desvios decorrentes da interferéncia de regras fono-
légicas categéricas no dialeto estudado, a retomada de atividades que
objetivem o pleno desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é fun-
damental. Essas estratégias devem prever exercicios que revisem os
conceitos de consciéncia fonémica, consciéncia sildbica e consciéncia
intrassildbica e que estejam coerentes as necessidades apresentadas pe-
los alunos.

Para a questdo da variagio linguistica, indicamos que sejam leva-
das para a sala de aula contetidos que abordem as diferencas dialetais,
ndo apenas tirinhas do Chico Bento, na quais a unica finalidade seja a
corregdo da fala do personagem, mas também, textos, videos, musicas

que contemplem as muitas variagdes existentes no portugués brasileiro.
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Adequada a realidade de cada escola e a faixa-etdria dos alunos,
em uma aula sobre a fonética do portugués, por exemplo, o site Fonética
e Fonologia - Sonoridade em Artes, Satide e Tecnologia (CRISTOFARO-SILVA,
2009) é uma excelente ferramenta para o professor quando se objetiva
trabalhar com a variagéo fonética e fonoldgica do portugués brasileiro.
Outra possibilidade, é apresentar aos alunos o Atlas Linguistico do Bra-
sil (ALiB), nele, estd descrita a realidade linguistica do portugués falado
nas regides do Brasil, “do Oiapoque (ponto 001) ao Chui (ponto 250)”
(COMITE NACIONAL, 2001).

Partindo dessa conjuntura, o docente deve possibilitar as crian-
cas a pratica da escrita em diferentes situagGes de uso, por exemplo, um
bilhete direcionado a alguém de nosso ambiente familiar, se comparado
a um texto escrito para algum desconhecido, requer menor grau de for-

malidade e até mesmo de monitoramento.
5.1 Propostas de Atividades para as Categorias 1, 2,3 e 4

5.1.1 Categoria 1 - Erros Decorrentes da Prépria Natureza Arbitra-
ria do Sistema de Convengdes da Escrita

Género Textual: Conto de Fadas

Como ja elucidado, a primeira categoria diz respeito aos desvios come-
tidos devido ao pouco conhecimento do aluno a respeito das regras que
regem a lingua escrita. Pensando nisso, propomos uma atividade na
qual o aluno produza um pequeno conto.

A producdo terd como finalidade compreender quais os princi-
pais desvios de natureza arbitraria sdo recorrentes na escrita do alu-
no, a partir disso, atividades que tratem dos desvios mais recorrentes
serdo essenciais. Apds constatados os principais desvios, e eleita qual
palavra serd trabalhada, o professor deve propor a turma que procure
no diciondrio a palavra em questio, o seu significado, se é uma palavra
primdria, se ha outras palavras que derivam dela? Se sim, como sio es-
critas as demais palavras? Feito isso, o texto deve ser reescrito e as pa-
lavras estudadas em sala devem aparecer na nova versdo da produgio
textual. Posteriormente, os textos dos alunos serdo lidos e expostos em
sala de aula ou até mesmo expostos em murais do préprio ambiente

escolar.
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Atividade: Era Uma Vez.

Enunciado Motivador: Figura 2.

Proposta: Partindo de um texto motivador, o aluno devera criar
um pequeno conto de tema livre.

Finalidade: Compreender os desvios de natureza arbitraria rea-
lizados pelos alunos.

Género: Conto de fadas

Meio de Circulagdo: exposicdo em sala dos textos produzidos e,
também, a outras turmas da prépria escola.

Data:
Aluno:

Escola:

Turma: ESCOLAEPUCACAD.COM.BR

(@) Complete ahistéria abaixo da maneira que quiser. Seja criativola) e abuse
dao sua imaginagdo.

ERA UMA VEZ...

Figura 2:

Era uma vez

Fonte: ESCOLA EDUCAGAO, 2019
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5.1.2 Categoria 2 - Erros Decorrentes da Interferéncia de Regras

Fonolégicas Categéricas no Dialeto Estudado

Género Textual: Carta

Na segunda categoria, os desvios caracterizam-se de acordo com o con-
texto em que o aluno estd inserido. Pensando nisso, recomendamos que
os alunos escrevam uma carta para o Papai Noel®.

O género carta se aproxima da oralidade, dessa maneira, é
natural que o aluno utilize palavras presentes em seu cotidiano comuni-
cativo, corroborando para as realiza¢des de desvios diretamente ligados
ao dialeto do estudante. Apés a constatagio, indicamos o trabalho com
as variantes brasileiras, enfatizando os contextos de produgdo mais e
menos monitorados.

Durante a atividade, o aluno serd motivado a escrever uma carta
ao Papai Noel, utilizando todos os recursos do género. Apds corregido e
reescrita, as cartas dos alunos poderdo ser enviadas aos pais dos estu-
dantes ou até mesmo entregues em alguma institui¢do que possibilite a

visita ao Papai Noel.

Atividade: Querido Papai Noel.

Enunciado Motivador: O Natal est4 chegando! Escreva uma car-
ta para o Papai Noel contando o que aconteceu neste ano, as coi-
sas que vocé aprendeu e qual o seu desejo para o préximo ano.
Nio esquega de fazer um pedido!

Proposta: O aluno devera escrever uma carta ao Papai Noel se-
guindo os recursos apropriados ao género.

Finalidade: Estimular a escrita de textos menos formais e corri-
gir os desvios categéricos de dialeto.

Género: Carta.

Meio de Circulagio: Cartas entregues aos pais dos alunos ou em
locais onde os alunos possam visitar o Papai Noel e entregar suas
cartas.

6 A escolha do destinatdrio fica a critério do professor. Contudo, sugerimos que faga sentido as
vivéncias dos alunos.
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5.1.3 Categoria 3 - Erros Decorrentes da Interferéncia das Regras
Fonolégicas Variaveis Graduais

Género Textual: Apresentacio

Os desvios da terceira categoria ocorrem com mais frequéncia em situ-
acdes de comunicagio e escrita menos monitoradas, ou seja, mais infor-
mais. Para estimular esse tipo de escrita, propomos uma atividade em
que o professor faca visitas com os alunos em diferentes ambientes da
escola. Seguido da visita, um ambiente pode ser escolhido como o mais
agraddvel a turma e, sendo possivel, uma pequena confraternizagio po-
derd ser feita entre os alunos. Ao retornarem a sala de aula, talvez nio
no mesmo dia, sugerimos que uma conversa introduza a descri¢do dos
ambientes escolares, para posterior produgido escrita. O objetivo sera
descrever aos pais e aos novos alunos o espago escolar.

Ao produzir um texto descritivo, espera-se que o aluno esteja
atento aos detalhes dos ambientes escolares. Estimulados pelo profes-
sor, os estudantes deverdo descrever minticias como: cores das paredes,
dreas de lazer, 4rea da cantina, brinquedos, espacos abertos, espagos
fechados etc. Apds corregdo e reescrita, os textos dos alunos podem ser
expostos nos murais de recados da escola e indicados a leitura aos ser-
vidores, aos pais e aos novos alunos.

Atividade: Minha Escola.

Enunciado Motivador: Agora que vocé conhece bem a escola,
descreva com ricos detalhes o seu local favorito.

Proposta: O aluno deverd descrever os diversos ambientes pre-
sentes na escola, utilizando recursos do género textual descriti-
vo objetivo.

Finalidade: Estimular a escrita de textos em situagdes menos
monitoradas e ponderar os desvios que surgirem na escrita dos
alunos.

Género: Descritivo Objetivo.

Meio de Circulagdo: As produgdes textuais poderdo ser expostas
nos murais da escola, para leitura de novos alunos, com o obje-
tivo de conhecerem o colégio por meio do olhar dos alunos que
ja estudam ali.
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5.1.4 Categoria 4 - Erros Decorrentes da Interferéncia de Regras
Fonolégicas Variaveis Descontinuas.
Neste trabalho, ndo constatamos a ocorréncia de desvios pertencentes a
categoria 4, entretanto, em virtude de sua natureza rural, e até mesmo
estigmatizada, aventamos a apresentacdo e o manuseio do Atlas Lin-
guistico do Brasil (ALiB) para tratar das variantes do portugués brasi-
leiro. Dividido por regides, o ALiB apresenta as variantes encontradas
na fala de jovens, 18 a 30 anos, e de idosos, 50 a 65 anos, pertencentes a
250 pontos de inquérito. Na fala da geragdo II, por exemplo, é possivel
encontrar muitas variantes tidas como estigmatizadas, embora fagam
parte do portugués falado no Brasil.

Ademais, para averiguacio desta categoria, sugerimos trabalhar

0 género textual contos de fadas, conforme proposta da sec¢do 5.1.1.

6. Algumas Consideracdes

Analisamos neste artigo desvios identificados na escrita dos alunos do
4° ano do Ensino Fundamental 1. Com base nas categorias propostas por
Bortoni-Ricardo (2005) e Cagliari (2007) percebemos que grande parte
das ocorréncias é resultado da relagdo arbitraria entre sons e letras do
portugués brasileiro e, também, desvios que sdo marcas da oralidade.

Embora a lingua escrita se diferencie da modalidade oral, por
diversos fatores, é comum que haja a transposicio da oralidade no pro-
cesso da escrita, principalmente quando a convengdo da escrita ainda
nio foi totalmente dominada pelo aluno.

Por fim, amparados pelo curriculo da AMOP, propomos algumas
estratégias para auxiliar nos trabalhos com as categorias nas quais os
desvios foram identificados. Ademais, firmamos o compromisso com a
escola, que gentilmente nos forneceu os textos para andlises, de reali-
zarmos encontros com a professora regente e, juntos, pensarmos, além
das proposicdes sugeridas aqui, outras formas de amenizar obstdculos
encontrados pelas criangas para que se tornem proficientes na lingua
escrita.
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