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Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar reflexdes sobre contetdos de ensino-
aprendizagem de géneros discursivos orais da instdncia piblica nas aulas de Lingua
Portuguesa da educagédo bésica, bem como propor quadros de tais contetidos a partir do
recorte/género discursivo oral semindrio. O trabalho de pesquisa aqui apresentado tem
caréter bibliografico, mas faz parte de um projeto de pesquisa-agdo de cunho etnografico
desenvolvido e descrito na dissertacio de Mestrado Profissional em Letras de um dos
autores deste trabalho, defendida no primeiro trimestre de 2019.
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Abstract: This work has as objective to present reflections on teaching-learning contents
of oral discursive genres of the public instance in Portuguese Language Teaching, as well
as to propose tables of such contents from the oral discursive genre seminar. The research
work presented here has a bibliographic character, but it is part of an ethnographic
research project developed and described in the Professional Master’s Degree thesis in
Language Teaching of one of the authors of this work, defended in the first quarter of
2019.
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1 Introdugio

Este trabalho parte do pressuposto de que sdo os géneros discursivos as
ferramentas e dispositivos utilizados pelo homem para a comunicagdo
e interacdo com o outro e, por isso, devem estar no cerne dos estudos
sobre a lingua, ndo apenas como suportes para o ensino da lingua ma-
terna. Sabemos, todavia, que introduzir géneros discursivos orais como
objetos de ensino-aprendizagem e avaliagdo das habilidades linguisti-
cas dos alunos ndo tem sido uma prética constante nas salas de aula de
Lingua Portuguesa, nem de fécil aplicabilidade devido a diversos fato-
res. Dentre esses empecilhos, talvez os que mais se destaquem sejam a
valoracdo do escrito em detrimento do oral e a ndo compreenséo por
parte dos professores sobre os aspectos constitutivos dos géneros da
oralidade. O primeiro fator vem sendo aos poucos combatido em meio
a evolugdo das pesquisas recentes na drea da Linguistica, sobres as pra-
ticas de interagdo oral; ja o segundo perdura em decorréncia da dificul-
dade que temos em identificar regularidades no texto oral, que sejam
passiveis ao ensino e a avaliago.

Outro fator que tolhe o uso dos géneros discursivos orais no pro-
cesso ensino-aprendizagem da lingua estd em o profissional da educa-
¢d0 ndo conseguir transpor o saber académico para o saber a ser ensina-
do. Apesar dos muitos estudos e pesquisas sobre os géneros discursivos,
a partir de diversos pressupostos tedricos, no que se refere a sala de
aula ainda é visivel as limitagGes na relagio teoria e pratica. A trans-
posicdo didatica se caracteriza pelas escolhas dos saberes cientificos a
serem introduzidos nas escolas e nas salas de aula, fazendo com que
esses saberes tornem-se ensindveis. Segundo Costa-Maciel (2014, p. 31),
h4 dois momentos de transposi¢do: o que passa pelo curriculo formal e
livros didaticos e aquele produzido pelo professor, em sala de aula, ao
buscar didatizar os contetdos. Durante esse processo de transposigdo

didética na pratica pedagdgica, a autora afirma que

0 professor seleciona e recorta os contetidos visando a desenvol-
ver as competéncias prescritas na proposta pedagégica; oferta
prioridade ou ndo a determinados aspectos do que foi seleciona-
do; estrategicamente divide o contetido para facilitar a compre-
ensdo do aluno, em seguida relaciona as suas partes; estabelece o
tempo de modo a apresentar o conteudo através da organizagdo

de uma sequéncia, uma ordenagdo que favoreca a compreensio,
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e sua forma de apresentacgdo. Esta envolto nesse saber a ser ensi-
nado o pressuposto de como o aluno aprende e como o professor
ensina, o que configura o seu processo de didatizagio, ocorrendo

a transposigdo diddtica interna (COSTA-MACIEL, 2014, p. 32).

A didatizagio, como bem especifica a autora, se refere a organiza-
¢do dos saberes de maneira que sejam compreensiveis para o aluno. Dessa
forma, o professor é desafiado a construir estratégias de ensino, partin-
do dos saberes adquiridos, a fim de promover um trabalho sistematico
com os géneros discursivos, de selecionar os contelddos compativeis com
a turma/ série; bem como possibilitar que o aluno desenvolva a compe-
téncia no uso da linguagem oral nas diversas situagGes de interagio so-
cial, sobretudo nas instincias publicas. Portanto, este trabalho tem como
objetivo apresentar reflexdes sobre contetidos de ensino-aprendizagem
de géneros discursivos orais da instincia publica nas aulas de Lingua Por-
tuguesa da educagio bésica, bem como propor quadros de tais contetdos
a partir do recorte/género discursivo oral semindrio.

0 trabalho de pesquisa aqui apresentado tem carater bibliografico,
mas faz parte de um projeto de pesquisa-acdo de cunho etnografico de-
senvolvido e descrito na dissertagdo de Mestrado Profissional em Letras
de um dos autores deste trabalho, defendida no primeiro trimestre de
2019 (SILVA, 2019) onde discutimos com mais pertinéncia e profundidade
as caracteristicas do género discurso semindrio escolar, bem como tece-
mos consideragdes sobre os dispositivos tedricos que sustentam nosso
trabalho de pesquisa-acdo e intervencdo pedagdgica. Esperamos que as
reflexdes constantes deste trabalho possam de alguma forma subsidiar
o professor de Lingua Portuguesa na elaboragdo de projetos pedagdgicos
para prética da oralidade nas instincias pablicas formais.

A exposi¢do oral' ou semindrio se configura como um género oral
do dominio discursivo instrucional (MARCUSCHI, 2008), cuja intengéo é
desenvolver e partilhar conhecimentos sobre determinado tema, nor-
malmente resultado de pesquisas ou experiéncias profissionais, além

de possibilitar ao expositor e publico discutirem sobre ele. O género

1  Nesta pesquisa, a exposi¢do oral refere-se ao género discursivo semindrio, conforme Schneuwly
e Dolz (2011). No entanto, destacamos que para alguns autores os dois termos tratam de géneros dis-
tintos, a exemplo de Melo, Marcuschi e Cavalcante (2012, p. 99). Para uma discussdo mais aprofundada
sobre géneros discursivos remetemos o leitor a nossa dissertagdo de mestrado, elencada nas referén-
cias deste trabalho.
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tem como caracteristica a formalidade, por envolver um planejamento
prévio e regras bem definidas, e de natureza publica, ja que hé a parti-
cipacdo do publico.

A proposigdo desse género como recorte de nossa reflexio, neste
artigo, decorre das oportunidades que o professor de Lingua Portugue-
sa pode oferecer ao aluno, para o desenvolvimento de habilidades que
emergem da pratica verbal em contextos mais formais de uso da lingua,
requerendo deste maior preparo e organizagio, bem como o respeito
as regras estabelecidas nessa modalidade de comunicagio e interagdo
social.

2 Didatizagdo de géneros discursivos da oralidade

De acordo com Fonseca (2014, p. 63), “enquanto sujeitos de uma agdo di-
datizadora, pode-se entender que o professor é responsavel por tornar
os objetos selecionados pela esfera pedagdgica em objetos do seu fazer,
através de ferramentas de sua escolha”. A autora evidencia que essa
prética “ndo se trata somente das estratégias langadas pelo professor
no decorrer das aulas, mas também estratégias previstas pelos docu-
mentos parametrizadores” (Id. Ibid. ). Dessa forma, nossas escolhas aqui
estdo fundamentadas nos pardmetros da Base Nacional Comum Curri-
cular (BRASIL, 2017), respeitando suas exigéncias em relagdo ao traba-
lho com os géneros discursivos orais.

Afirmar que os géneros discursivos sdo ferramentas e/ou dispo-
sitivos atuando nas situagdes de uso da lingua e mediando essa ativida-
de humana, significa considerar que sdo objetos culturais, bem como
ferramentas didaticas que orientam “a realizacio da agfo linguageira,
tanto do ponto de vista dos contetudos que lhes sdo préprios e que po-
dem ser ditos por meio dele, quanto do ponto de vista de sua estrutura
composicional” (DOLZ; GAGNON, 2015, p. 35,36). Partindo desse pressu-
posto, é de fundamental importancia, ao se propor um estudo eficaz da
lingua envolvendo os géneros discursivos orais, definir quais contetidos
lhes sdo caracteristicos e particulares.

Bakhtin (2003) ja afirmara a despeito da riqueza de um reper-
tério de géneros orais (e escritos) que dispomos para moldar nosso
discurso. Essa diversidade é determinada pela situagio, posi¢do social
e interagdo entre os participantes da comunicagéo, por isso, torna-se
imprescindivel seu conhecimento, como bem destaca o autor: “em ter-

mos praticos, nés os empregamos de forma segura e habilidosa, mas
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em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente sua existéncia”
(BAKHTIN, 2003, p. 282). Se hé formas “elevadas”, oficiais desses gé-
neros, assim como formas familiares, precisamos domina-los bem para
também “emprega-los livremente” (1d, Ibid., p. 284). Portanto, destaca-
mos aqui, mais uma vez, a necessidade de delimitarmos, para o estudo
dos géneros discursivos orais, os contetdos da oralidade, a fim de con-
templar seu ensino.

Como professores, compreendemos as dificuldades que temos
em identificar as dimensdes do oral e, consequentemente, em construir
caminhos didéticos que o insira no processo de estudo da lingua, espe-
cialmente por a oralidade ter sido entendida durante décadas como o
lugar do caos e da desordem, como uso menos normativo e sistematico
da lingua. Sendo assim, este trabalho se insere no desafio de elencar os
conteudos da oralidade, por meio de andlise bibliografica dos conheci-
mentos produzidos cientificamente por especialistas da drea, em que
se destacam os elementos possiveis de andlise nos estudos dos géneros
e as estratégias metodoldgicas mais vidveis para compor a sequéncia
didética de seu ensino e aprendizagem. Apesar de que, como bem desta-
ca Baumgirtner (2015, p. 100), em uma pesquisa bibliografica realizada
por seu grupo de estudo, “constatou-se que a literatura da drea tem
sido mais produtiva no campo da oralidade, de um modo geral, do que
no estudo de géneros orais especificos e de suas relagdes com o ensino
de lingua”.

Ao delimitarmos os contetidos da oralidade, torna-se mais fécil
apresentar ao aluno as formas especificas quando se realiza uma ativi-
dade linguistica e fazé-lo refletir sobre os elementos que mobilizamos
em tal prética. Essa é a maneira de nés, professores, fortalecermos a
ideia de que o ensino do oral se concretiza no ensino dos diversos géne-
ros orais. Em se tratando dos orais formais, ha a exigéncia de uma agéo
pedagdgica planejada, ja que se pretende desenvolver a competéncia
linguistica do aluno em contextos formais e publicos, que estdo para
além de seu uso em contextos familiares.

Como uma forma de facilitar a compreensio e formalizagdo das
dimensdes ensinaveis dos géneros discursivos, tedricos do grupo de es-
tudo de Genebra elaboraram um modelo diddtico, que descreve as prin-
cipais caracteristicas de um género, com vistas a seu ensino, também

baseado em critérios de valida¢do desse objeto para o ensino:
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critério de legitimidade, que pressupde os recursos e os saberes
vélidos, ou por seu estatuto académico, ou por serem considera-
dos como legitimos pelos especialistas da area; critério de perti-
néncia, que avalia a adequagéo dos recursos e saberes escolhidos
em funcdo das finalidades e objetivos escolares; critério de so-
lidarizago, que assegura a coeréncia do conjunto dos recursos

mobilizados” ( DOLZ; GAGNON, 2015, p. 41, grifo nosso).

Longe de ser uma férmula estatica, o modelo didatico objetiva deli-

near os aspectos do género a serem ensinados na sala de aula, o que facilita

também o uso dos géneros discursivos orais como objeto de ensino-apren-

dizagem, ja que, assim como os escritos, possuem caracteristicas organiza-

cionais que requer um trabalho sistematico e planejado nas aulas de lingua

materna. As dimensGes do género estio resumidas no esquema a seguir:

(
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Figura 1 - Modelo didético do género
FONTE: DOLZ; GAGNON (2015, p. 41).
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Em concordancia com a teoria bakhtiniana, o modelo acima com-
preende o género em seus aspectos composicionais, textuais, situacio-
nais e discursivos ao afirmar que o contetido temdtico, o estilo e a constru-
¢do composicional sdo elementos constituintes do enunciado (BAKHTIN,
2003, p. 262). Fonseca (2014, p. 28) defende, inclusive, que “nio existe
género sem os elementos constitutivos que o cercam”. Dessa manei-
ra, por serem prdticas sociais de linguagem, a producdo de um género
discursivo envolve a organizagdo dos enunciados segundo paridmetros
linguisticos e extralinguisticos como a esfera comunicativa, a finalida-
de da interacio, a intengZo discursiva do falante, os lugares sociais dos
interlocutores, bem como seu estilo, além de vérios aspectos que in-
fluenciam a escolha de um género especifico e, automaticamente, das
unidades linguisticas.

Como bem adverte Dolz e Schneuwly (2011, p. 126) “é necessa-
rio definir claramente as caracteristicas do oral a ser ensinado”. Sen-
do assim, para um trabalho coerente com os géneros discursivos orais
na sala de aula, é preciso que o professor tenha ciéncia dessas parti-
cularidades, observadas no modelo didatico (Figura 1), e organize-as
de maneira que também possam fazer parte dos estudos linguisticos. E
importante destacar que, conforme afirmam Cavalcante e Melo (2007,
p- 96), por serem muitos os aspectos para se observar nos géneros orais
publicos, ndo ha a necessidade de o professor se sentir na obrigagio de
explorar todos eles na sala de aula, mas pode privilegiar um ou outro
aspecto marcante para caracteriza-los. As autoras ainda enfatizam a
diversidade dos géneros orais como ponto central no trabalho com a
oralidade, que conduza o aluno a refletir sobre a finalidade de cada
um, considerando suas caracteristicas extralinguisticas, paralinguis-
ticas e linguisticas.

Para facilitar o trabalho com a oralidade no contexto escolar, as
autoras elaboraram quadros contendo esses aspectos constitutivos dos
géneros orais, com seus respectivos conteudos. Os quais estio elencados
no quadro 1, a seguir:
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Quadro 1 - Aspectos a serem observados na lingua

LINGUISTICOS | EXTRALINGUISTICOS | PARALINGUISTICOS CINESICOS
* Marcadores con- + Grau de publicidade |+ Qualidade devoz |« Atitudes corporais
versacionais * Graude intimidade |+ Elocugio, pausas *+ Gestos
* Repetic3es e para- dos participantes |+ Risos/suspiros/ * Trocas de olhares
frases * Grau de participa- choro/ irritagéo + Mimicas faciais
* Corregdes ¢do emocional
* Hesitagdes * Proximidade fisica
* Digressdes dos parceiros de
« Expressdes formu- comunicagao
laicas, expressdes |+ Grau de cooperagdo
prontas + Grau de esponta-
« Atos de fala/ Es- neidade
tratégia de polidez |+ Fixagdo tematica
positiva e negativa

FONTE: CAVALCANTE; MELO (2007, p. 93-96).

JaDolz e Schneuwly (2011, p. 134), além dos aspectos paralinguis-
ticos e cinésicos, acrescentam outros aspectos, também nio-linguisti-
cos, que compdem a comunicagdo oral: a posi¢do dos locutores, também
elencados pelas autoras supracitadas na se¢do dos extralinguisticos; o
aspecto exterior (roupas, disfarces, penteados, culos, limpeza) e a dispo-
si¢do dos lugares (lugares, disposicdo, iluminagio, disposi¢do das cadei-
ras, ordem, ventilacdo, decoracio).

Didatizando esses aspectos da comunicagéo oral, é possivel de-
preender os contetddos da oralidade, que podem fazer parte de um pro-
grama de ensino para o estudo da Lingua Portuguesa na educagio ba-
sica, especifico para cada série. Por contetdo, consideramos aqui todos
os elementos que sdo mobilizados pelo produtor do texto nas diversas
praticas de uso da lingua. Esses elementos podem derivar do contexto
ou da situagdo de comunicagio, das relagdes entre a lingua e o social, do
préprio sistema linguistico ou caracteristico do estilo e género mobili-
zados, contanto que se detecte qualquer relagio, influéncia ou condigio
para que se estabeleca a comunicagio e interagdo pretendidas. Dentre

os conteddos da oralidade podemos citar

2 Conteddos presentes em alguns curriculos nacionais. Ver Baumgértner (2012, p. 64-70).
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Quadro 2 - Relagdo de alguns contetidos da oralidade

CONTEUDOS DA ORALIDADE

Contetdo temético;

Sequéncia na exposicdo de ideias;
Argumentacio e defesa;

Narragéo de fatos;

Descrigdo de situagdes, objetos, seres
humanos;

Dissertagéo (confrontagio de ideias);
Finalidade;

Aceitabilidade;

Informatividade;

Intencionalidade discursiva;

Papel do locutor e interlocutor;
Linguagem corporal: expressdes faciais,
gestual e corporal, pausas, hesitaggo...;
* Entonagio;

+ Marcas linguisticas (repetigdo, girias,
entonag3o...);

+ Adequagio da fala ao texto (uso de conec-
tivos, girias, repetigdes...);

* Turnos de fala;

* Variagdes linguisticas;

+ Coesdo e coeréncia;

» Diferencas entre o discurso oral e escrito;

* Articulago, adequagdo e ampliagdo de
palavras;

+ Objetividade e subjetividade;

+ Concordancia verbal e nominal;

* Regéncia verbal e nominal;

+ Compreensdo, interpretagdo e anélise da
fala do outro (interagdo e sentidos).

+ Adequagio do discurso ao género.

FONTE: Quadro elaborado pela pesquisadora, com base em BAUMGARTNER (2012, p. 64-70).

A relagdo de contetidos dos quadros 2, acima, e 3, a seguir, é ape-
nas ilustrativa, pois muitos outros conteidos envolvendo o ensino da lin-
gua materna podem ser explorados nas andlises linguisticas por meio
dos géneros discursivos orais. Ressaltamos que esses contetidos nio
estdo identificados dentro de uma corrente tedrica especifica, mas ha
neles uma tentativa de abarcar os trés elementos do enunciado segundo
Bakhtin (2003): composicdo, estilo e contelddo. Sobre os contetidos da
oralidade, é importante compreender que sdo elementos caracteristi-
cos da lingua oral e, por isso, perpassam, se ndo todos, a maioria dos
géneros orais. Por isso, cabe ao professor atentar para o que é especi-
fico de cada género e o que se altera na mudancga de género. Em outras
palavras, temos que realizar as escolhas dos elementos ensinaveis a
partir do género a ser praticado pelos alunos. Quanto aqueles que fo-
rem caracteristicos da fala em si, identificar as variacdes decorrentes
do género.

Por isso, diante da diversidade de géneros discursivos orais nas
praticas de comunicagio, especificamos o semindrio para ser o cerne de
atividades em sala de aula, conforme vimos teorizando neste trabalho.
Tal género, além de um instrumento para o desenvolvimento e partilha
de conhecimentos, se trabalhado pedagogicamente, serve também para
que o aluno perceba que sua construcdo se d4 de maneira coerente e

seguindo regularidades. Outro elemento motivador é a caracteristica
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formal desse género discursivo oral, que exigird do aluno sair de sua
zona de conforto e expandir a produgéo do oral que ultrapasse as situa-
¢Bes cotidianas e se concretize em situagGes publicas.

Em consonincia com as ideias de Dolz e Schneuwly (2011, p.
147), reconhecemos que “os géneros formais publicos constituem as
formas de linguagem que apresentam restri¢des impostas do exterior
e implicam, paradoxalmente, um controle mais consciente e voluntario
do préprio comportamento para domina-las”. Tais propostas poderdo
possibilitar que o aluno da educagio bésica supere os entraves para a
realizagdo dessas praticas e possam ver o oral formal como uma possi-
bilidade em seu contexto sociocomunicativo.

Compreende-se, dessa forma, a importancia da escolha desse gé-
nero da tipologia do expor, ja que pretendemos intervir didaticamente
nas préticas de uso da lingua, prioritariamente, em contextos formais,
com foco no desenvolvimento linguistico do aluno. A tipologia do expor
é uma sequéncia linguistica importante para desenvolver uma série de
habilidades no aluno, tais como um melhor dominio da oralidade; a ca-
pacidade de selecionar informagdes a fim de compor a exposigdo oral; o
uso de estratégias de organizacio coerente do discurso visando a comu-
nicacéo e interagdo entre os interlocutores; possibilidade de ampliagio
de préticas de linguagem, por meio de atividades de fala, escuta e refle-
x40; dentre outras. Apresentaremos, na segao a seguir, os contetdos do

género discursivo oral seminario.

3 Conteudos do género discursivo oral seminario:

o que ensinar?

Ao propor trabalhar o semindrio na sala de aula, é preciso, inicialmen-
te, conhecer sua dindmica de funcionamento e regularidades, para fi-
nalmente construir estratégias metodoldgicas que viabilizem a agdo
do professor. Respeitando as especificagdes que envolvem o semindrio,
apresentaremos, a seguir, uma selecdo dos contetidos desse género dis-
cursivo oral, identificados nas revisdes bibliograficas da BNCC (BRASIL,
2017), Leal e Gois (2012), Dolz e Schneuwly (2011), e elencados no qua-
dro abaixo:
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Quadro 3 - Relagdo de contetidos do seminario

Fendmenos
linguisticos

Fendmenos
paralinguisticos e cinésicos

Estratégias de
organizagio do discurso

« Estrutura composicional
do semindrio;

Coesdo temdtica;
Progressdo do tema (tema/
rema);

Continuidade tépica;
Reformulagdes: parafrase,
repeticao, etc;
Interdiscursividade (cita-
¢do de discurso alheio);
Discurso indireto: citagio;
Pronomes de tratamento e
efeito de sentido;

Vocé como indice de gene-
ralizacdo da fala;
Expressoes de continuida-
de/ sequéncia textual;
Expressdes reformulativas
(corregdes, explicagdes,
exemplos, reafirmagio,
énfase);

Expressdes modalizadoras;
Formalidade/ informalida-
de da linguagem;
Adequagio da linguagem
ao contexto;

Marcadores da oralidade;
expressdes fatica (bom, né?
Entendeu? etc);

Elementos referenciais;
Alongamento de vogais e
consoantes;

A coeréncia do texto
falado;

Analogias, repeticdes e
inclusdo de exemplos para
facilitar a compreenséo das
informagges;

+ Organizadores temporais;
+ Uso de tempos verbais.

+ Inflexdes; qualidade da
voz, entonagao, ritmo,
risos, suspiros, respiragao;
Oralizagdo do texto escrito;
A organizag3o da gestu-
alidade, das expressdes
fisiondmicas; mimicas;

A linguagem corporal;
Suporte visual;

Interacao;

Niveis de interag3o oral;
Distancia e posigdo dos
locutores;

+ Contexto de produgio;

» Papéis dos participantes;

+ Tempo e espago.

+ Organizagdo interna da
exposicao;

+ Uso adequado do tempo;

* Exposi¢o didética e objeti-

va da fala;

Técnicas para conquistar o

publico;

Intencionalidade discur-

siva;

Antecipagio e énfase;

Apresentagio de dados;

Uso de recursos audiovi-

suais;

Escutar com ateng3o, res-

peito a vez do outro;

Uso de expressdes para

alternancia dos turnos

de fala;

Estratégias para se aproxi-

mar dos ouvintes.

FONTE: Quadro produzido pela pesquisadora a partir de pesquisas bibliogréficas - BNCC

(BRASIL, 2017), LEAL e GOIS (2012), DOLZ e SCHNEUWLY e (2011).

No quadro 3, acima, os contetidos estdo separados e identificados
como fenémenos linguisticos, quando se tratar de estudos dos aspectos de
estruturagio das unidades da lingua; fenémenos paralinguisticos, cinésicos
e extralinguisticos, quando envolver elementos fora do sistema linguisti-
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co, mas de igual importancia na execugdo do género e pelas estratégias de
organizagdo do discurso, relacionados aos aspectos que utilizamos na cons-
trucdo e organizagido do texto/discurso durante as praticas comunicati-
vas, podendo estar mais relacionado ao linguistico ou ao extralinguistico.

Em relagdo as estratégias da organizagio do discurso, a organizagdo
interna da exposicdo oral constitui uma das dimensdes ensinaveis do género
e estd ordenada nas seguintes partes: fase de abertura, fase de introdu¢io
ao tema, apresentacio do plano de exposicio, desenvolvimento e encade-
amento do tema, recapitulacio e sintese, conclusio e encerramento. Essa
organizacio estd relacionada ao planejamento do falante para a produ-
¢do do texto oral, de forma que seja produzido seguindo certas regras de
hierarquizagio. Para Dolz et al (2011), “a exposi¢do deverd ser ordenada
em partes e subpartes, que permitam distinguir as fases sucessivas de sua
construcdo interna” (DOLZ et al, 2011, p. 187).

E importante esclarecer que, para os autores supracitados, a
organizacgio interna do semindrio se refere a um esquema ou suporte
para a prética da exposicdo. Enfatizamos que mesmo ndo sendo uma
caracteristica especifica do género semindrio escolar, essa forma de or-
ganizacio do discurso € essencial para sua execugio e, portanto, precisa
compor a relagdo dos seus contetidos. Como bem enfatizam os autores:

Longe de ser apenas um suporte auxiliar organizado pelo ex-
positor, ele faz parte do modelo didético do género e deve ser
objeto de uma construgio refletida, apoiada na observagio das
préticas sociais de referéncia e nos conhecimentos praticos dos

alunos (DOLZ et al, 2011, p.190).

A execugdo dessas etapas contribui para organizar a sequéncia
enunciativa do falante e orientd-lo em como proceder diante do publi-
co. Com as trés primeiras etapas, por exemplo, é possivel construir um
vinculo entre os interlocutores, a fim de atrair a atengido e interesse
dos ouvintes pelo tema. O desenvolvimento e encadeamento do tema é
crucial para que o expositor organize suas ideias, além de favorecer a
progressio temdtica; ja a fase de recapitulacgio e sintese reforca o que
fora dito e sinaliza a conclusdo do semindrio. Esta, por sua vez, assim
como o encerramento, sdo fundamentais para sensibilizar os ouvintes
em relagdo ao exposto, além de possibilitar uma maior interacio entre

os envolvidos na comunicag¢io. Nessa fase, a participacdo do ouvinte é
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de extrema importancia, ji que se abre a oportunidade para este expor
seus conhecimentos e debaté-los. Essa é a razdo pela qual sua aborda-
gem é tdo relevante na sala de aula, visto que a partir da organizagio
das partes do semindrio torna-se mais facil a organizacio do texto oral
em si, em especial a sua coesdo e progressio temdtica.

No eixo dos fenémenos linguisticos, a progressdo temdtica trata-
-se de um dos procedimentos que busca estabelecer relagGes entre as
sequéncias textuais para que o texto, oral ou escrito, ganhe progressdo
e se constitua em uma sequéncia textual coesa. Essas rela¢des ocorrem
tanto no campo seméntico como no pragmatico e se caracteriza, de
acordo com Koch e Elias (2017),

Do ponto de vista funcional, a organizagio e hierarquizagdo das
unidades semanticas do texto concretizam-se através de dois
blocos comunicativos: tema (aquilo que se toma como base da
comunicagio, aquilo que se fala) e rema (aquilo que se diz a res-

peito do tema) (KOCH, ELIAS, 2017, p. 104. Grifos das autoras).

A relagdo entre tema e rema contribui para que, no caso do tex-
to oral, especificamente, o falante organize seu discurso e mantenha a
construcgdo dos pardgrafos sem que se perca o fio da meada, ou seja, a
ideia central, como ocorre no excerto abaixo, transcri¢do do video de

aula, exposicdo dos alunos no semindrio escolar, em nossa pesquisa:

ALUNO 1D: (...) E:: sabemos que o ECA ¢é o estatuto da crianca e

do adolescente, mas...o que: quer: dizer: isso? O:ECA E: cons-ti-

tu-i-do pela lei( ) oito sessenta e nove:: do dia treze:: de: julho: de
mil novecentos e noventa...Eleé:: () que regula... regulamenta o
direito da crianca e do adolescente. Tudo o que acontecer com a

crianga ou o adolescente: pode inclui-la...>

Nesse trecho, temos a progressdo com tema constante, em que
0 mesmo tema, no caso ECA, é retomado pelo rema ECA e pelo pronome
Ele (o estatuto). A partir dos remas o falante consegue expor informa-

¢bes a respeito do tema e é essa estratégia que ajuda o encadeamen-

3 Exemplos retirados das produgdes orais dos alunos envolvidos na pesquisa de mestrado de um dos
autores deste trabalho.
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to das ideias e introducdo de novas informagées. Segundo as autoras,
a progressdo tematica pode ocorrer com temas variados, quando na
construgdo textual “de um ‘hipertema’ derivam-se temas parciais, ou
seja, quando um tema se divide em vérios outros” (KOCH, ELIAS, 2017, p.
106). Além dessas, ainda é possivel ao falante estabelecer a progressdo
do seu texto por meio da subdivisdo do rema, quando ocorre a divisdo
de um rema em vdrios outros; ou pela progressdo linear, quando um
rema passa a ser tema no enunciado seguinte. Caso o produtor do texto,
oral ou escrito, utilize uma sucessdo de novos temas, entdo a progressao
se caracteriza como progressdo com salto tematico.

Apesar dessas especificacdes apresentadas por Koch e Elias
(2017), em nossa pesquisa de mestrado, com a aplicagdo do projeto de
intervengido pedagdgica sobre o género discurso semindrio na aula de
Lingua Portuguesa, o trabalho centrou-se no estudo do tema e rema, da
progressdo linear, da progressdo com tema constante e com temas va-
riados. Como o semindrio foi realizado em grupo, tratamos da continui-
dade tépica, como parte do contetido. De acordo com Koch e Elias (2017,
p. 111), “podemos dividir um texto em fragmentos recobertos por um
mesmo tépico, porém, cada conjunto desses fragmentos ird constituir
uma unidade de nivel mais alto.” Isso significa que para dar continui-
dade ao texto, no caso o falante, pode utilizar-se de varios segmentos
tépicos, os quais formam um subtdpico e esses varios subtdpicos for-
mam um quadro tépico, podendo ainda formar um supertépico, como

exemplificado na figura a seguir:

— Supertdpico

Quadro rdpico

|
——  Duadro tépico =
4-""‘(-

Subtdpico Subrdpico
/ Subtépico ‘\\\
Segmento topico l Segmento topico

Segmento topico

Figura 2 - Representagdo esquemadtica da continuidade tépica

FONTE: KOCH, ELIAS (2017, p. 112)
Na figura 2, hd uma breve ilustracdo de como ocorre a continui-

dade tépica e podemos identificar essa relagdo intrinseca entre os sub-

tépicos e seus segmentos na compreensio do tépico discursivo, do tema
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geral. Para assegurar a articulagdo das diferentes partes tematicas o
expositor faz uso de conectivos e expressdes que também ajudam na or-
ganizacgio da sequéncia tdpica e na coesdo tematica: “agora eu vou falar
sobre o perfil dos agressores”, “Para concluir... vou falar como combater
o bullying...”. Esses elementos linguisticos sdo fundamentais para que o
expositor faca a sinaliza¢do do texto, orientando o publico durante a
exposicdo: “...0 que: quer: dizer: isso?”; “Agora vamos fazer uma pequena
demonstragdo da violéncia contra a crianga”.

Quanto a exemplificagdo, refere-se a uma estratégia linguisti-
ca, utilizada pelo produtor do texto, com a finalidade de retomar uma
ideia anterior e refor¢a-la por meio de exemplos que ilustrem o que fora
exposto. Essa estratégia é utilizada em diversas tipologias e géneros
discursivos, mas aqui reforcamos sua relevincia apenas na exposigdo
oral, objeto de andlise nesta pesquisa. Segundo Dolz e Shneuwly (2011,
p. 190), os exemplos usados em um discurso podem ser explicativos ou
ilustrativos e servem para ilustrar, esclarecer ou legitimar a fala do ex-
positor, além de servir como meio de fortalecer a relevincia do assunto
em pauta e para atrair a atengdo do ouvinte.

Outra estratégia discursiva é a retomada e reformulacgio de
falas, que ocorrem quando o expositor retoma seu discurso a fim de
reorganizar sua fala e/ou reformular as ideias expostas; atitude que
ajuda na sintetizagio e na mutua compreensio dos interlocutores. Elas
podem ocorrer em parafrases ou como forma de defini¢do: “... como
ta dizendo aqui: é:: repetidos... esse repetido quer dizer como se fosse é::
quando exagera nos apelidos...”; “o que é bullying?... “o bullying corres-
ponde a prética de: atos de violéncia fisica; ou psicoldgica...”. Enfim,
além desses contetidos elencados, também relacionados a dimens3o lin-
guistica, outros fatores sdo relevantes para a comunicagio face a face, a
exemplo da linguagem nio-verbal.

Em relacdo aos fenémenos paralinguisticos e cinésicos, considera-
-se que para Bakhtin (2016) a enunciagio é produto da interagdo so-
cial, sendo determinada pelo contexto, imediato ou outro mais amplo.
Por isso, além dos aspectos verbais, o homem ao utilizar a linguagem
também se vale de elementos fora da lingua, os quais se caracterizam
como extraverbais. Dessa forma, a parte social do enunciado é que
abrange os aspectos extraverbais da lingua. O autor afirma que “a lin-
gua passa a integrar a vida através dos enunciados concretos (que a

realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a vida
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entra na lingua” (BAKHTIN, 2016, p. 16,17). E devido a essa relagdo
entre lingua e sociedade que se torna indispensavel abordar os ele-
mentos nio-linguisticos no ensino, por compreender sua influéncia
na produgio da enunciagio.

A parte pragmatica da lingua, reconhecida por Bakhtin, pode es-
tar associada a algo bem mais amplo que nio possa ser reduzida a con-
teados para o ensino. No entanto, ao pensar no extralinguistico, exis-
tem aspectos que precisam ser respeitados pelo falante na produgio do
texto oral e que se adequem as diversas situagdes de comunicagio e

interagio sociais. Como também enfatizam Dolz e Schneuwly,

A comunicagdo oral ndo se esgota somente na utilizagdo de
meios linguisticos ou prosédicos; vai utilizar também signos
de sistemas semidticos ndo linguisticos, desde que codificados,
isto é, convencionalmente reconhecidos como significantes ou
sinais de uma atitude. E assim que mimicas faciais, posturas,
olhares, a gestualidade do corpo ao longo da interagdo comuni-
cativa vém confirmar ou invalidar a codificagdo linguistica e/ou
prosédica e mesmo, s vezes, substitui-la (DOLZ; SCHNEUWLY,

2011, p. 134).

A forma como o texto oral é produzido no semindrio, por exem-
plo, em tempo real e na interagdo face a face, estimula alteracdes na
maneira como o c6digo é pronunciado e em sua significagdo. O tom,
durante a exposigdo, “tem por funcio valorizar determinadas palavras,
precisando-as melhor, indicar como devemos recebé-las do expositor e
revelar toda uma gama de sentimentos deste em referéncia ao que nos
diz” (CAMARA JR., 2003, p. 20). Bakhtin vai além, ao descrever a ento-
nagdo expressiva como traco constitutivo do enunciado: “um dos meios
de expressdo da relagdo emocionalmente valorativa do falante com o
objeto da sua fala é a entonagio expressiva que soa nitidamente na exe-
cugdo oral” (BAKHTIN, 2003, p. 290). Sendo assim, a prosédia, a 4rea
que estuda a entonagdo, o ritmo, o timbre, a articula¢do da voz e outros
aspectos paralinguisticos, precisa ser valorizada no ensino do género, a
fim de evidenciar essa relacdo do dito com o nio-dito.

A linguagem corporal, por exemplo, que se constitui em um as-
pecto cinésico por sua relagdo intrinseca com a palavra, é um dos con-

tetdos pouco explorados na sala de aula, mas que influencia principal-

Letras, Santa Maria, Especial 2020, n. 01, p. 57-77



mente na interagdo entre os interlocutores. O corpo transmite diversas
mensagens positivas e/ou negativas durante a comunicagéo. O falante,
principalmente aquele que pratica géneros de instdncia publica, em
situacbes formais, deve estar atento a essas informacgdes. Por isso que
é viavel construir etapas de estudos voltados especificamente para a
analise de aspectos como a organizagido da gestualidade e as expres-
sOes fisionémicas, ja que “o corpo humano em seu conjunto é capaz de
uma linguagem significativa, que serve de complemento ao ato de falar”
(CAMARA JR., 2003, p. 20). Em se tratando do ensino desses contetdos

extraverbais, vale destacar o que afirma Travaglia (2013),

No que respeita aos elementos caracteristicos da lingua oral
(entonagdo, altura de voz, tom etc.) eles serdo considerados
como caracteristicos de todo e qualquer género oral. Serdo ca-
racterizadores de um género em particular quando ocorrerem
de maneira sistemadtica e particular nesse género, como por
exemplo uma altura de voz, um tom, uma entonago, etc., espe-

cificos (TRAVAGLIA, 2013, p. 7).

Sendo o semindrio um género formal, cabe ao falante usufruir
desses recursos paralinguisticos e cinésicos e usa-los conscientemente,
direcionando-os a intencionalidade discursiva. Para reforgar essa ca-
racteristica formal do género semindrio, torna-se indispensavel o cui-
dado com os protocolos linguageiros, para a polidez na fala e evitar o

uso de girias.

4 Consideracgdes finais

Oralidade na sala de aula é um assunto que tem ganhado cada vez mais
espaco nos debates relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa. Mes-
mo que lentamente, é possivel verificar iniciativas em busca do forta-
lecimento de agbes pedagdgicas que tratem os géneros orais como pra-
ticas sociodiscursivas e promovam diversas situagdes de uso da lingua.
Por muito tempo os géneros orais ocuparam um lugar secundario no
processo de ensino-aprendizagem, provavelmente devido ao equivoco
em atribuirem a escrita um status superior ao da fala, e essa é uma das
razdes que nos impulsionou a elaborar uma proposta em que a oralida-
de se constitua em um dos eixos a serem explorados de forma sistema-
tica na sala de aula.
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E no cotidiano escolar que conseguimos detectar os reais proble-
mas relacionados ao ensino da lingua, que ainda perduram e dificultam
o agir do professor, assim como o desenvolvimento do aluno. Um desses
problemas, j4 mencionado, esta relacionado ao pouco espago da orali-
dade na sala de aula, apesar de que ha anos os documentos oficiais como
os PCN (BRASIL, 1997/1998) vém exigindo do professor um trato maior
com os géneros discursivos orais e escritos, principalmente nas aulas
de Lingua Portuguesa. Mais recentemente, a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BRASIL, 2017) estabeleceu a oralidade como um dos eixos que
configuram as préticas de uso da lingua, enfatizando a necessidade de
propostas em que os géneros sejam trabalhados em situagdes formais e

informais da lingua. Como se verifica na declaragio a seguir:

O Eixo da Oralidade compreende as préticas de linguagem que
ocorrem em situagdo oral com ou sem contato face a face, como
aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de cam-
panha, jingle, semindrio, debate, programa de radio, entrevista,
declamagio de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca tea-
tral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de
musicas, vlog de game, contagdo de histérias, diferentes tipos de
podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagio de
textos em situagGes socialmente significativas e interagdes e dis-
cussdes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do

trabalho nos diferentes campos de atuagdo (BRASIL, 2017, p 76-77).

O papel da escola como institui¢do principal na propagagio do
conhecimento é incluir os géneros orais, ndo sé do cotidiano do aluno,
mas da esfera piblica como objeto de ensino, visto que estes possuem
regularidades que o tornam de dificil construgdo. Com isso, as propos-
tas anteriores, organizadas nos PCN (BRASIL, 1997/1998), foram refor-
muladas no intuito de definir as bases para o fortalecimento do ensino
da Lingua Portuguesa e da criagdo de ambientes que estimulem o uso
da lingua tanto na modalidade escrita como na oral, em suas diversas
formas e graus de formalidade.

Apesar dessas orientagles nos documentos referenciais, o que
muitas vezes vemos persistindo em muitas aulas de Lingua Portugue-
sa é o uso da lingua restrito a modalidade escrita, com inteng¢des vol-

tadas para a interpretacdo de textos e estudos gramaticais; ou ainda
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propostas de atividades de expressdo oral que ndo abarcam o estudo
das caracteristicas dos géneros em sua totalidade. N3o que o professor
ndo reconhega a importancia desse trabalho com os géneros orais, mas
por serem diversos os empecilhos que, de certa forma, contribuem para
que a oralidade seja posta de lado nas atividades com a lingua. Podemos
citar a dificuldade que temos em compreender como esses géneros se
caracterizam; o que deles ensinar, como ensina-los e, principalmente,
como utilizd-los para avaliagdo do desempenho do aluno.

Em consequéncia disso, lidamos com alunos que ainda apresen-
tam dificuldades nas praticas comunicativas da esfera ptiblica e em situ-
acOes mais formais. Assim, esperamos que trabalhos como este possam
ser incentivadores de mudangas de atitude e qui¢d impulsionem tanto
outros estudos quanto novas praticas pedagdgicas.
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