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Resumo: Muitas foram as interven¢des governamentais com o objetivo de produzir/
provocar transformagdes na Educagdo Bdsica brasileira. Este trabalho, no entanto, tem
como objetivo refletir acerca de uma prética instaurada por iniciativa de escolas e a qual
vem se consolidando de maneira silenciosa e a parte das prescrigdes oficiais. Trata-se
da implantacdo de uma disciplina denominada Redagdo. Esse movimento é auténomo,
mas ndo organico. A criagdo de uma disciplina implica pensar uma multiplicidade de
aspectos envolvidos nesse processo. Para tanto, este trabalho tem como ponto de partida
trocas de experiéncias vivenciadas por profissionais da Educagdo Bésica. Por essa razio,
a fala produzida aqui é de professores-pesquisadores dirigindo-se aos formadores de
professores. Além disso, busca-se estabelecer, a luz do Interacionismo Sociodiscursivo e
da Ergonomia da atividade docente, uma articulagdo entre discurso cientifico e praticas
docentes.

Palavras-chave: Ensino. Produgio Textual. Redagdo. Trabalho Docente.

Abstract: Many were governmental interventions aimed at producing/provoking
transformations in Brazilian Basic Education. This work, however, aims to reflect on
a practice established by the initiative of schools and which has been consolidating in
a silent way in part of the official prescriptions. This is about the implementation of a
discipline called Redagdo (Writing). This movement is autonomous, but not organic. The

creation of a discipline implies thinking about a multiplicity of aspects involved in this
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process. Thereunto, this work has as starting point exchanges of experiences experienced
by professionals of Basic Education. For this reason, the talk produced here is from
teacher-researchers to teacher trainers. Furthermore, it seeks to establish, in the light
of Sociodiscursive Interactionism and Ergonomics of teaching activity, a link between
scientific discourse and teaching practices.

Key words: Education. Text Production. Wording. Teaching Work.

1. Introdugio: a histéria que nio é contada

Maria Docéncia Brasil, em 2012, graduada em Letras-Portugués e a pro-
cura da primeira oportunidade de emprego formal, foi convidada pela
equipe diretiva de uma escola privada de Educagio Basica para ser pro-
fessora de Redagdo. A diregdo geral da instituicdo havia decidido que
“os alunos precisavam escrever mais” e, para tanto, era preciso incluir
no curriculo uma disciplina obrigatéria focada somente no ensino da
escrita. Afinal, na perspectiva do proprietdrio da escola, era isso que
escolas com bom desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
e vestibulares vinham fazendo nos tltimos anos.

Um periodo por semana com cada turma. Inacreditavel! Ela sem-
pre sonhara em ser professora de Redacdo, como aquelas de cursinho
pré-vestibular: renomadas, que dio entrevistas nas radios e TVs, que
d3o dicas de Redagdo a jornais. A resposta ndo poderia ser outra: sim!

Professora de Redacdo de todas as turmas do Ensino Fundamen-
tal I (do 6° ao 9° ano) e do Ensino Médio (do 1¢ ao 3¢ ano). Dez turmas
no total. Ela gostou da proposta, pois acreditava que ensinar especifi-
camente escrita, no formato de uma disciplina independente de Lingua
Portuguesa, seria muito produtivo.

Motivada, a professora iniciante questionou a dire¢io da escola
sobre qual seria o objetivo da nova disciplina: preparar os alunos para o
Enem; preparar para os vestibulares locais; preparar para as praticas de
escrita do ensino superior; preparar para as praticas de escrita sociais.
Afinal, ela precisava saber qual seriam o foco e o perfil da Redagdo como
disciplina escolar. A resposta recebida foi curta e simples: “o objetivo é
fazer as criangas escreverem mais, coloque essa ‘gurizada’ para escrever!”.

Aceito o convite, a escola solicitou a ela a apresentacio, as pressas,
de um plano anual de ensino de Redagéo para cada uma das turmas. A sur-
presa: a escola ndo contava com material didatico especifico para a disci-

plina. Logo, Maria Docéncia viu-se na seguinte situagdo: professora de dez
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turmas, responsavel por uma disciplina sem plano de ensino, sem material
didatico e sem metodologia de ensino e de avaliagdo definidas. Cabia a pro-
fessora ainda inexperiente definir e construir esses instrumentos didaticos.

Nas primeiras aulas do ano letivo, ainda sem o planejamento
anual definido, a estratégia foi solicitar a todas as turmas a mesma ati-
vidade: produgio textual de uma narrativa. Com isso, ela acreditou que
ganharia tempo de organizar suas aulas. Foi entdo que os problemas
comegaram a ganhar complexidade.

O primeiro deles foi conseguir dar conta de corrigir com cuidado
cada uma das produgdes de todos os alunos das dez turmas assumidas.
Eram muitos textos! Trabalho extraclasse para semanas. Os alunos pas-
saram a ficar ansiosos pelo retorno das avaliagbes. Contudo, na semana
seguinte, foi preciso envolvé-los em outra tarefa de escrita, e assim na
préxima semana, na outra e na outra. Resultado: pilhas e mais pilhas de
textos para corrigir, e o bimestre chegando ao fim.

As demais dificuldades estavam por vir. Os pais queriam saber o
desempenho dos filhos em Redagio; os alunos queriam saber suas notas
na disciplina; e ambos (pais e alunos) criaram a expectativa de que, a
cada aula, seria produzida uma nova redacéo. Além disso, aqueles com
maiores dificuldades em escrita demandavam atencio especial durante
as aulas. A diregdo da escola passou a cobrar que os alunos do Ensino
Médio fossem preparados para a prova de redagdo do Enem. O caos,
inevitavelmente, se instaurou.

Maria Docéncia ndo conseguia conversar com os professores de
Lingua Portuguesa de algumas turmas. Ela ndo conhecia o planejamento
das demais disciplinas que poderiam dar suporte a Redag¢io. Ela ndo sabia
ao certo a diferenga entre ser professora de Lingua Portuguesa e de Re-
dagdo. Afinal, o que cabia a cada uma dessas disciplinas em sala de aula?

Maria Docéncia néo fazia ideia de como encontrar as respostas que
procurava, ela havia sido preparada para ser uma professora de Lingua
Portuguesa que trabalharia em sala as quatro habilidades linguisticas de
forma conjunta e integrada: leitura/compreensdo; escrita; oralidade e andlise
linguistica. E essa a orientagdo presente nos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais de Lingua Portuguesa, desde 1998 (assim ela acreditava!).

Gradativamente a professora afundou em um sentimento de fra-
casso. Havia constatado que era invidvel ser professora de Redagdo de
tantas turmas ao mesmo tempo; que nio valia a pena financeiramente

essa atividade, visto que o volume de trabalho extraclasse era infinita-
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mente maior que o de qualquer outra 4rea; que era humanamente im-
possivel corrigir tantos textos em um espago de tempo tdo curto; que ela
ndo sabia ao certo o que deveria ser ensinado nessas aulas; que ela ndo
sabia como mensurar o desempenho dos alunos em diferentes niveis de
aprendizagem; que ela ndo tinha nogdo se deveria trabalhar com géneros
textuais diversos, ou com tipologias textuais, por exemplo; se ela deveria
abordar nas aulas aspectos de ordem gramatical ou apenas os estruturais
referentes aos formatos de textos explorados. Enfim, ela chegou a con-
clusdo que ndo havia sido preparada durante o curso de Letras para ser
professora de Redagéo e que estava sozinha, pois ndo sabia a quem recor-
rer. Foi preciso, entdo, reavaliar sua decisio e refazer alguns caminhos.

Este breve relato, aqui apresentado, tem por base as experiéncias
profissionais vivenciadas por quatro professores formados e pds-gra-
duados em Letras. Dois deles sdo autores deste artigo. Todos atuaram
ao longo dos dltimos cinco anos como professores de Lingua Portugue-
sa e de Redagdo, na mesma escola privada. Entretanto, possivelmente
esta seja também a histéria de muitos outros profissionais formados em
Letras, no Brasil, desde a famigerada “Crise na Linguagem™, que fora
identificada e muito discutida entre o final dos anos de 1970 e o inicio
do anos 80 - apds o processo de democratizagio da Educagio Bésica
brasileira.

Sabemos que, na atualidade, escolas privadas e publicas (estadu-
ais e federais) vém adotando essa pratica. Passaram a ofertar na grade
curricular da Educagio Bésica uma disciplina obrigatéria denominada
Redagdo. Dependendo da institui¢do, o nome da disciplina varia. Ha es-
colas em que a producgio de texto escrito é praticada nas aulas de Pro-
dugdo de Texto ou em Leitura e Produgdo de Texto. Outras dispdem de um
Laboratdrio de Redacdo, com aulas semanais e atividades avaliativas. Em
outras, ha Oficinas de Redagdo com a mesma fungio e formato.

Com isso, passou-se a ter, nessas institui¢des, uma carga-horaria
especifica destinada ao ensino e a aprendizagem da producido textual
escrita. O resultado desse processo tem sido uma aparente fragmenta-
¢do do ensino da competéncia linguistica, uma vez que ha no curriculo
disciplinas distintas responséveis por desenvolvé-la: Literatura, Lingua

Portuguesa e Redagdo. O termo “aparente” estd sendo aqui empregado

1 Ver, por exemplo, a seguinte obra: ROCCO, Maria Thereza. Crise na linguagem: a redacdo no
vestibular. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1981.
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em virtude da pesquisa estar em andamento. E possivel que, na prética,
em algumas escolas, essas disciplinas estejam interligadas por um fio
condutor (uma politica de ensino bem alinhavada).

A escola privada na qual atuaram como professores dois dos au-
tores deste artigo (de 2012 a 2016), por exemplo, implantou, em 2012,
uma disciplina denominada Redagdo que consiste em um periodo sema-
nal em cada turma do Ensino Fundamental II (EFII) e de todo Ensino Mé-
dio (EM). Para tanto, foi reduzida a carga-hordria de Lingua Portuguesa:
de cinco periodos, passou-se a ter apenas quatro por semana em cada
turma, e um foi destinado a Redagio. Cumpre destacar que essa decisdo
ndo passou pela apreciagdo dos professores de Lingua Portuguesa e de
Literatura. Esta foi uma atitude adotada pela direcdo geral da institui-
¢do, com o objetivo de “colocar os alunos a escrever mais”.

0O desafio desses profissionais e o de outros da drea passou a ser mi-
nistrar uma disciplina que, para eles, era “nova”, sem plano de ensino e sem
material didatico. E cabe destacar que o termo esta entre aspas porque es-
tudos mais aprofundados estdo mostrando que essa prética ja existe desde
a década de 1970 em algumas instituicdes, em especial nos cursos prepara-
térios e em escolas de referéncia. Além disso, a redagdo esta presente como
objeto de ensino na sala de aula de Educago Bésica hd muito tempo. O que
vamos discutir aqui é a disciplina de Redagdo na atualidade, bem como a
disseminagdo indiscriminada dessa pratica ndo sé na rede privada, como
também nas diferentes redes puiblicas (estadual e federal), as quais sdo de
natureza, estrutura e publico-alvo muito distintos na maioria dos casos.

Esse contexto, aqui brevemente apresentado, gerou nos profes-
sores envolvidos uma infinidade de duvidas, preocupagdes e angustias.
Buscaremos, entdo, na sequéncia deste artigo, explanar e problematizar

os aspectos mais pontuais que estdo no cerne dessa pratica.

2. A disciplinarizacdo da producio textual escrita:

ponto de partida

Antes de abordarmos possiveis implicagbes da implanta¢io da discipli-
na de Redacdo na Educagdo Bésica brasileira, é necessario esclarecer a
concepgdo de disciplina assumida neste estudo. Para tanto, partiremos
da Histéria da Educagdo, mais precisamente da Histéria das Disciplinas
Escolares, baseada nos aspectos tedrico-metodoldgicos de uma pratica
historiogréfica, conforme defendida por um de seus principais repre-

sentantes, o linguista e historiador francés André Chervel.
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Segundo esse pesquisador (1990, p. 180), o termo disciplina, em-
pregado para designar os contetidos de ensino escolares, surgiu no ini-
cio do século XX. O autor esclarece que, comumente, acredita-se que
esses conteudos “sdo impostos como tais a escola pela sociedade que
a rodeia e pela cultura na qual ela se banha” e que, além disso, cabe a
escola apenas fazer a transposi¢do dos conhecimentos produzidos fora
dela, na academia (conhecimento cientifico).

Chervel (1990) defende, no entanto, que a escola ndo é simples-
mente o “lugar da inércia, do conservadorismo”, isto é, “a escola néo se
define por sua funcdo de transmissdo dos saberes” (p. 181). Diferente-
mente dessa visdo que Chervel qualifica como “redutora”, ele defende
que a escola tem um poder criativo e uma autonomia que permitem a
esse sistema formar uma cultura prépria, que acaba por exercer influ-
éncia na cultura da sociedade global, a0 mesmo tempo em que forma os
individuos.

Nessa perspectiva, o objeto de estudo s3o os contetidos escola-
res, as praticas concretas de ensino, ou seja, passa-se a olhar a esco-
la de dentro dela mesma. A partir desses pressupostos, Chervel (1990)
defende que, ao se buscar entender a constitui¢do das disciplinas, trés
problemas de diferentes ordens sdo colocados diante do pesquisador,
isto é, problemas referentes: a génese, a fungdo e ao funcionamento das
disciplinas.

Apesar de Chervel (1990) atribuir a escola um poder que ele cha-
ma de criativo, uma autonomia, ao longo de seu texto base, ele relaciona
os trés problemas apontados a aspectos que, na maioria das vezes, estdo
fora da escola, tais como as finalidades do ensino. Por essa razio, enten-
demos que exista uma interdependéncia entre determinantes internos
e externos no que se refere a constituicdo de uma disciplina escolar.

Partindo desses pressupostos teéricos e a luz do Interacionismo
Sociodiscursivo e da Ergonomia da atividade docente, esta pesquisa,
ainda bastante inicial, tem buscado primeiramente compreender as
condigdes sdcio-histdricas especificas que estdo na génese dessa discipli-
na e possibilitaram o processo de disciplinarizagio da produgéo textual
escrita em intimeras escolas de Educacdo Basica, em especial nos dlti-
mos anos, no Brasil. Até o presente momento, de acordo com Dametto
(no prelo), sabe-se que, em diferentes estados e cidades brasileiras, h4
escolas privadas e publicas (estaduais e federais) que ofertam, na grade

curricular do EM, a disciplina de Redagio.

Letras, Santa Maria, v. 27, n. 54, p. 171-193, jan,/jun, 2017



Este é o caso dos seguintes Estados/cidades ji consultados? pela
pesquisadora: SP/Sdo Paulo; CE/Fortaleza; PI/Teresina; MG/Belo Hori-
zonte; DF /Brasilia; R]/Petrépolis; PE/ Recife; RS/Santa Maria; PR/Curi-
tiba; BA/Feira de Santana. Algumas dessas escolas aumentaram a carga
horéria da 4rea de Linguagens e, com isso, conseguiram encaixar a Re-
dagdo. Outras, porém, diminuiram a carga hordria de Lingua Portugue-
sa, cedendo, neste caso, um periodo a Redagdo - a maioria das escolas
consultadas denominou desta forma a disciplina que aborda a pratica
de ensino de produgio textual escrita.

Na busca por compreender as condi¢des sdcio-histéricas em
torno das quais surgiu essa nova disciplina, percebemos que um olhar
panorimico do sistema educacional brasileiro nos permite afirmar que
muitas foram as transformagées ocorridas na Educagdo Bésica do pais
e que, certamente, ainda ocorrerdo. Assistimos, nas dltimas décadas,
indimeras tentativas de nossos governantes (quase sempre pressionados
pelo apelo da sociedade), em especial nas esferas nacional e estadual, de
minimizar problemas de naturezas distintas na educacio: dificuldade
de acesso ao sistema publico de ensino; sucateamento das escolas; falta
de professores; cursos de licenciatura de baixa qualidade; desvaloriza-
¢do do trabalho docente; falta de interesse dos alunos pela educagdo
formal; baixo desempenho dos alunos nas avaliacdes de larga escala
(PISA3, Prova Brasil?, Saeb e Enem).

Neste sentido, presenciamos a¢des que ampliaram o niimero de
escolas publicas, que formaram professores a “toque de caixa” para
atender a demanda de ampliagdo da rede publica; que modificaram a
denominagio e os ciclos da educagio bésica; que extinguiram discipli-
nas; que exigiram dos profissionais da educagdo formagdo em curso

superior; que implantaram documentos oficiais com a fun¢do de modi-

2 0levantamento estd sendo realizado com base no Ranking do Enem 2015. A escola melhor colocada
de cada Estado esta sendo contatada via telefone para que se possa obter a informagao referente a
existéncia ou ndo da disciplina de Redago na instituicdo. Até o momento, onze escolas foram consul-
tadas. Dessas, dez oferecem a disciplina de Redagdo.

3 OProgramme for International Student Assessment (Pisa) - Programa Internacional de Avalia-
¢do de Estudantes - é uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes
matriculados a partir do 8 ano do Ensino Fundamental na faixa etdria dos 15 anos, idade em que se
pressupde o término da escolaridade bésica obrigatéria na maioria dos pafses. No Brasil, a coordena-
¢do do Pisa é responsabilidade do Inep. Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/pisa. Acesso em: 10 de
Fevereiro de 2017.

4 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica sdo avaliagdes para di-
agnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo INEP/MEC.. Fonte: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil.
Acesso em: 10 de fevereiro de 2017.
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ficar e prescrever préticas docentes; que aumentaram os anos de per-
manéncia do aluno no Ensino Fundamental; que instauraram exames
de escala nacional para aferir a aprendizagem dos alunos e garantir o
ingresso no ensino superior e, neste momento (inicio de 2017), estamos
acompanhando a aprovacido da Reforma do Ensino Médio® e a criagdo de
uma Base Nacional Curricular Comum®.

Portanto, muitas foram as intervengbes governamentais com
o objetivo de produzir/provocar transformagées na Educagdo Bésica
brasileira. Muitas delas foram/sdo fundamentadas e até motivadas por
pesquisas desenvolvidas no 4mbito académico brasileiro e internacio-
nal. No entanto, outras intervengdes baseiam-se mais na opinido de
profissionais que atuam fora da academia e da escola, servindo, dessa
forma, muito mais a interesses de ordem politico-econémica do que aos
anseios da sociedade em geral.

J4 este trabalho especificamente tem como objetivo refletir acer-
ca de uma mudanga instaurada por iniciativa de escolas de Educagio B4-
sica brasileiras. Trata-se, como ja foi explicado, de uma prética que vem
se consolidando de maneira silenciosa e a parte das prescri¢des presen-
tes nos documentos oficiais do pais e das pesquisas mais recentes sobre
ensino de lingua materna: a implantag3o, ao longo da Educagio Basica,
de uma disciplina denominada, na maioria dos casos, Redagdo, a qual tem
como fungio desenvolver o ensino da produgio textual escrita.

Percebemos que esse movimento é auténomo, mas nio organico,
isto é, ele ndo é fruto das reflexdes académicas e das préticas docen-
tes, muito menos da consciéncia de que é necessario repensar os modos
de se ensinar a produgio escrita na Educagio Bésica e até na Educagdo
Superior. Na realidade, ele resulta de for¢as que atuam muito além da
escola, mas que se refletem direta/indiretamente em suas praticas. Um
exemplo dessa influéncia externa que chega a escola é a implantagio do
Enem e o protagonismo atribuido a redagio (produgio de texto escrito)
ao lado das quatro areas do conhecimento avaliadas por esse processo

(Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matemadtica).

5 Trata-se de uma mudanga na estrutura do sistema atual do ensino médio. A nova estrutura terd
uma parte que serd comum e obrigatéria a todas as escolas (BNCC) e outra parte flexivel. Fonte: http://
portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_04. Acesso em: 10 de Fevereiro de 2017.

6 Eum conjunto de orientagdes que deverd nortear os curriculos das escolas, redes publicas e privadas
de ensino de todo o Brasil. A Base trard os conhecimentos essenciais, as competéncias e as aprendizagens
pretendidas para as criangas e jovens em cada etapa da Educagdo Basica em todo pafs. Fonte: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/fag#secaol-questaol. Acesso em: 10 de Fevereiro de 2017.
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Ao longo das ultimas décadas, muito se tem discutido sobre o
baixo desempenho dos alunos em leitura e escrita. Essas deficiéncias
ficaram ainda mais evidentes com o procedimento de divulgacdo pa-
blica do desempenho das escolas no Enem, o famoso Ranking do Enem,
recentemente extinto. Conforme informagdes divulgadas no site do
INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, o Enem “foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar o de-
sempenho do estudante ao final de sua jornada pela educacio bésica,
buscando contribuir para a melhoria na qualidade da escolariza¢do”.
Contudo, em 2004, o exame passou a ser utilizado também como me-
canismo de sele¢do para o ingresso no Ensino Superior. Somado a
isso, com a utilizacdo do Enem para a certificagdo de conclusdo do
EM, ou mesmo para o acesso aos programas federais de financiamen-
to estudantil, esse exame ganhou notoriedade e passou a influenciar
mais fortemente as praticas de ensino’. Um possivel reflexo dessa
politica é a disseminagio atual da implantacdo da disciplina de Re-

dagdo na Educacgédo Bésica.

3. As prescrigdes oficiais para o ensino de lingua materna
no Brasil

Neste debate, ndo podemos deixar de citar - mesmo que de forma breve
- as orientagdes sobre o ensino e a aprendizagem da Lingua Portugue-
sa que constam nos PCN’s. Conforme explica Gomes (2014, p. 40), este
documento, “vigente desde sua publicacdo em 1998, orienta para o uso
do texto como unidade basica de ensino, por concebé-lo como produto
de préticas sociais situadas”. Além disso, hd uma orientagio clara para
o ensino de Lingua Portuguesa de modo integrado, ou seja, por areas do
conhecimento.

Inserida nesse movimento, surge a atual preocupacdo do Gover-
no Federal em propor uma Base Nacional Curricular Comum para as esco-
las de Educacgéo Bésica. Esse documento ainda estd em desenvolvimento
e tem por base os pressupostos tedricos e praticos ji defendidos pelos
PCN’s. No que diz respeito especificamente a disciplina de Lingua Portu-
guesa, a proposta preliminar da Base (BNCC, 2016) pontua que:

7  VICENTINI, Ménica Panigassi. A redag¢do no ENEM e a redag¢do no 3° ano do ensino médio:
efeitos retroativos nas préticas de ensino da escrita. Dissertagio (mestrado). UNICAMP. Campinas, SP:
[s.n.], 2015. Orientador: Matilde Virginia Ricardi Scaramucci.
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[...] na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Na-
cionais, o texto ganha centralidade nos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, tomado como género textual/discursivo em
esferas sociais de uso. [...] No Ensino Médio, o componente curricu-
lar Lingua Portuguesa - a exemplo dos demais componentes - pre-
cisa lidar com o agravamento da fragmentagdo do conhecimento. Essa
fragmentacdo - ndo obstante o esfor¢o de constitui¢do de dreas do
conhecimento, j4 propostas nas Diretrizes Curriculares para o En-
sino Médio de 1998 (BRASIL, 1998) - é desafio a ser enfrentado ain-
da hoje e pode ser observada mesmo no interior do componente,
em separagdes que isolam, por exemplo, contemplando temas que
impactam a cidadania e o exercicio de direitos (BNCC - Proposta

Preliminar, abril 2016, p. 523-524, grifos nossos).

Na BNCC (2016, p. 523-524), portanto, hd uma orientagio clara
referente a necessidade do componente curricular Lingua Portuguesa
“lidar com o agravamento da fragmentacdo do conhecimento”. Nesta
proposta, as disciplinas passam a ser agrupadas por 4reas do conheci-
mento e sdo denominadas de componentes curriculares. Cada compo-
nente é formado por eixos de ensino. No caso do componente Lingua
Portuguesa, ele estd constituido por quatro eixos: leitura; escrita; orali-
dade e conhecimentos sobre a lingua e a norma.

Em fungio do que até aqui foi apresentado em linhas muito gerais,
podemos afirmar que, do ponto de vista das politicas pdblicas de ensino,
as escolas que ofertam em sua proposta curricular uma disciplina de Re-
dacido estdo na contramdo das diretrizes nacionais de Ensino Bésico e da
maioria das teorias sobre ensino de produgio textual. No entanto, ainda
assim, essa préatica parece estar se fortalecendo e enraizando. Neste caso,
prescrigdes, teorias e praticas de ensino parecem estar caminhando em
sentidos opostos. Logo, é preciso discutir no meio académico o que est4,
de fato, por trds desse movimento e quais serdo suas implicagdes para a

Educagio Bésica brasileira e para a formagio de professores.

4. Possiveis implicac¢Ges decorrentes da disciplinarizacdo
da escrita

A disciplinarizagdo da produgio textual escrita na Educagio Bésica - a
partir da nogdo de disciplina que a entende como um sistema que pos-

sui uma estrutura prépria, uma economia interna e uma organizagio
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especifica - envolve uma multiplicidade de aspectos sobre os quais
precisamos (agentes publicos, pesquisadores, professores e sociedade)
refletir.,

Nesse processo estdo envolvidos ndo apenas aspectos de natureza
didatica e académica/cientifica, ou mesmo de natureza politica (politicas
publicas de ensino), que poderiam estar na sua génese; mas também, e
fundamentalmente, aspectos de natureza operacional (funcionamento) e
até mercadoldgica (fungdo), os quais se refletem diretamente nas préticas
de sala de aula e, consequentemente, no trabalho docente.

Este pequeno artigo centra suas reflexdes nos aspectos de natureza
diddtico-operacional referentes a implantacio da disciplina de Redagio. Para
tanto, muitos questionamentos serdo levantados, entretanto, ndo serdo ne-
cessariamente respondidos neste momento, visto que a pesquisa estd em
fase inicial e demanda que muitos outros professores e escolas sejam consul-
tados para que se possa ter um mapeamento mais aprofundado da situagdo.

Esta proposta apresenta-se, portanto, como um enorme desafio.
Isso porque se propde a investigar e a analisar uma histéria em mo-
vimento, e essa problemadtica se justifica na medida em que se admi-
te que “a presenca de cada uma das disciplinas escolares no curriculo,
sua obrigatoriedade ou sua condi¢do de contetido opcional e, ainda, seu
reconhecimento legitimado por intermédio da escola, ndo se restringe
a problemas epistemoldgicos ou didaticos”, mas se articula a questdes
maiores, tais como “o papel politico que cada um desses saberes desem-
penha ou tende a desempenhar, dependendo da conjuntura educacio-
nal”, uma vez que essa disciplina assume um papel em uma configura-
¢do social maior e que a precede (BITTENCOURT, 2003, p. 10).

4.1 Aspectos de natureza didatico-operacional
1) A denominagdo da disciplina: é Redagdo ou Producdo de Texto? Quais as
implicagbes decorrentes dessa escolha? O que os pais e os alunos esperam
de uma disciplina com essas denominagdes? Quais os objetivos da escola
em termos de politica de ensino de lingua materna e de escrita quando
opta por ofertar uma disciplina dessas? H4 alguma preocupagio e/ou in-
tencdo de criagdo de uma politica de ensino de lingua materna por parte da
escola? A servigo de quem e do que essa disciplina passa a atuar?

Paulo Coimbra Guedes, renomado professor da UFRGS, com grande
experiéncia em ensino de escrita para diferentes niveis de formacso, discu-
te essa questdo da denominagio da atividade destinada a prética de escrita
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nas institui¢cdes de ensino. Na obra Da redagdo a produgdo textual: o ensino da
escrita (2009), o autor apresenta uma secdo denominada “Composicdo, Re-
dacdo, Produgio de textos: o que diz o nome a respeito do que se discute”.
Nesta, o autor afirma que essas trés expressdes sdo sinénimas, visto que
designam o mesmo fendmeno. No entanto, explica ele que, na pritica, es-
ses termos “distinguem-se [...] por se vincularem a teorias que expressam
diferentes formas de considerar ndo sé a acdo de escrever textos, acdo de
ensinar a escrever textos e a agdo de exercitar a linguagem, mas também
nossa prépria organizagao social” (GUEDES, 2009, p. 88-89).

Além disso, o autor esclarece que “a palavra Composigdo, usada
para designar textos escritos na escola, é a mais antiga” (p. 88). J4 o
termo Redagdo passou a ser empregado “a partir do desenvolvimentis-
mo dos anos 1950, perpassa todo o periodo do chamado milagre econd-
mico e comega a findar com a crise econdmica da segunda metade dos
anos 1970” (p. 89). Por fim, a Produgdo de texto, pontua Guedes, é o termo
“mais recente, como o que est4d na moda” (p. 90).

O autor explica que a Composicdo “vincula-se a mesma teoria que da
embasamento a gramdtica tradicional e vé a linguagem como instrumento
de organizagio do pensamento” (p. 88). A Redacdo “expressa a eficiéncia
tecnocratica dos engenheiros, economistas, administradores, politicblogos
civis e militares” (p. 89) e, por isso, entende a linguagem como “meio de
comunicagio, um c4digo, pelo qual o emissor cifra sua mensagem, que serd
decifrada pelo receptor” (p. 89). J4 a Produgdo de texto, de acordo com Guedes
(2009), “expressa a acdo de escrever textos como um trabalho entre outros
[...]. Ndo se trata de compor, isto é, de juntar com brilho, nem de redigir,
isto é, de organizar, mas de produzir, transformar, mudar, mediante a ago
humana, o estado da natureza com vistas ao interesse humano” (p. 89-90).

Esta ultima concepgio de escrita na escola “revela a generalizada
desconfianca das solugdes milagrosas geradas em inodoros gabinetes
tecnocraticos e aponta para a produgdo concreta, para o trabalho direto
com a matéria-prima” (p. 90), defende o autor. Contudo, Guedes (2009)
faz um alerta importante: “mudar o nome da coisa ndo muda a coisa”
(p. 91). Em outras palavras, quando a equipe diretiva de uma escola opta
por um desses termos, nem sempre tem a nogio das implicacdes tedri-
cas e praticas decorrentes das filiagdes epistemoldgicas dos termos em-
pregados. Acreditamos, ademais, que muitas instituicdes e professores
desconhegam, inclusive, toda a complexidade envolvida no processo de

ensino e de aprendizagem da produgio textual.
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Uma disciplina denominada Redagfo - como mostrou a pratica
dos professores-pesquisadores envolvidos neste estudo - pode levar es-
cola, alunos e pais a acreditarem que sera explorado em aula apenas o
género textual/discursivo Redagdo Padrdo Vestibular/Enem, isto é, o
texto dissertativo-argumentativo ou, ainda, que a cada aula os alunos
produzirdo uma redagdo. Neste caso, o texto pode ser compreendido
duplamente como produto, e ndo como processo: produto de uma prati-
ca artificializada/descontextualizada, fechada em si mesma e com base
em modelos a serem seguidos; e/ou como produto mensuravel, explo-
ravel e venddvel, focado nos vestibulares e Enem.

Sabe-se, por exemplo, que muitas escolas, em especial as priva-
das, usam os resultados obtidos no Enem como melhor lhes convém,
ou seja, como uma estratégia de marketing para atrair novos alunos. Al-
gumas divulgam na midia as notas individuais de alunos com melhor
desempenho no exame. Outras trazem a publico a média geral da es-
cola; ha outras que destacam a sua colocagdo no Ranking do ENEM por
diferentes critérios: nacional, estadual, regional ou municipal. Quanto a
nota de Redagdo, esta costuma ser divulgada de diferentes formas tam-
bém: nota de alunos que obtiveram desempenho exemplar, ou mesmo a
média da escola em Redagio.

A publicidade desses resultados quantitativos tem motivado,
inclusive, uma prética bastante discutivel: a selegdo de alunos pelas
escolas. A midia tem noticiado que diversas institui¢des de ensino bem
classificadas no Ranking, por exemplo, dispdem de diferentes CNPJs
(Cadastros Nacional de Pessoal Juridica). Em um deles matriculam-se
somente os alunos com melhor rendimento escolar, com isso, a esco-
la consegue obter boas médias gerais no exame. H4 escolas em que,
inclusive, o terceiro ano do Ensino Médio funciona em outra unidade
fisica, com estrutura e organizagdo diferenciadas. E h4, ainda, as que
oferecem o chamado ensino integrado, o qual consiste em uma mistura
exaustiva de ensino médio regular mais cursinho pré-vestibular no
terceiro ano.

Portanto, quando se fala em resultados do Enem, é preciso ter
cuidado com as apreciagdes feitas. Com base nas experiéncias vivencia-
das nestes ultimos cinco anos, acreditamos que, na maioria dos casos, 0s
dirigentes de escolas desconhecam essas peculiaridades quando passam
a usar como exemplo a ser seguido essas institui¢des com alto desempe-
nho no Exame Nacional.
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Além disso, se a disciplina de Redagdo estiver a servigo de ape-
nas desenvolver habilidades referentes a producdo de textos no padrio
vestibular/Enem, é possivel que os alunos passem anos consecutivos
produzindo apenas essa tipologia/género. Isso pode lhes causar a im-
pressdo de que escrever se resume a fazer redagdes com base em uma
receita: introdugo + desenvolvimento + conclusio + usar citagdes dire-
tas de autores renomados + ndo empregar a primeira pessoa do singular
etc. E isso ndo é verdade. Ser proficiente em escrita® é o resultado de um

processo longo e complexo de aprendizagem.

IT) Os profissionais envolvidos: um aspecto importante da implantagdo
da disciplina de Redagdo na educagio basica refere-se ao profissional
que atua nessa area. O professor que ministra Lingua Portuguesa nem
sempre é o que ministra Redagdo em uma mesma turma. Isso dificulta
a realiza¢do de um trabalho sistematizado, progressivo e sincronizado
com Lingua Portuguesa e com Literatura.

Em virtude dessa nova prética, muitas escolas, ja em seu proces-
so seletivo para docentes, recrutam profissionais para atuar exclusiva-
mente com Redagdo. Isso sugere que essas instituicdes compreendem
o0 processo de ensino e de aprendizagem da escrita como algo possivel
e até necessario de dissociar do ensino de lingua materna. Talvez isso
esteja sendo motivado pela concepgdo de produgio textual como um
produto final a ser posto na vitrine.

0 problema que essa prética pode gerar é complexo e de dificil
resolucdo, tendo em vista a dindmica das escolas e da prépria profis-
sdo docente. Por exemplo, se os professores de Lingua Portuguesa e de
Redagdo nio tiverem um trabalho sincronizado, em fungio da falta de
tempo para trocarem ideias com seus pares, é possivel que uma discipli-
na nio sirva de base para outra.

II) A concepgdo de lingua, de linguagem, de texto e de escrita: é
preciso pensar de quais concepg¢des se partird para propor uma siste-
matizagao de ensino nessa drea. Isso porque esses conceitos estardo di-
retamente interligados com a perspectiva e, consequentemente, com a
abordagem que serd adotada para o ensino de produgio de texto escri-

8  Ver: SANTOS, Leticia da Silva. Proficiéncia em lingua materna: um novo olhar para a avaliagdo
de produgio textual. Dissertagdo de mestrado em Linguistica Aplicada. PPGL/UFRGS. 2010. Orientador:
Prof. Dr. Paulo Coimbra Guedes.
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to. E possivel garantir que professores de diferentes disciplinas (Lingua
Portuguesa e Redacdo) adotardo perspectivas semelhantes de ensino?
Quais as implicagdes no caso de os profissionais da drea assumirem
perspectivas tedricas e praticas diferentes na forma de trabalhar com
as mesmas turmas?

Por exemplo, se o professor de LP estiver trabalhando a lingua
materna numa perspectiva de ensino tradicional, ou seja, amparada
fundamentalmente nos estudos de ordem gramatical e prescritiva, ba-
seadas em modelos; e o professor de RD adotar uma perspectiva inte-
racionista, isto é, voltada para as praticas reais efetuadas por meio da
linguagem; nestes casos, é possivel que essas disciplinas ndo se comple-
mentem, ou até aparentem tratar de objetos distintos.

IV) Objetos, conhecimentos e habilidades: outra defini¢do a ser feita
diz respeito ao que deve ser abordado referente a essa pratica em cada
uma das disciplinas (Lingua Portuguesa e Redagdo). Qual serd o objeto
de ensino? Quais conhecimentos serdo explorados para o desenvolvi-
mento de competéncias e de habilidades de escrita? Aspectos grama-
ticais podem ser dissociados das aulas de produgdo escrita? Aspectos
discursivos e textuais podem ser tratados apenas nas aulas de Redacdo?
Qual a linha que separa e diferencia - se é que isso é possivel - o ensino
de Lingua Portuguesa do ensino de Redacio? E a leitura desempenha
qual papel neste processo?

Para Guedes (2009), por exemplo, a tarefa do aluno nas aulas de
redacdo é escrever para produzir conhecimento/entendimento. O papel
do professor de redagio, por sua vez, é orientar a reescrita do aluno.
Para o autor, o aluno deve ser motivado a escrever a partir do tema, isto
é, 0 assunto é o ponto de partida do processo de escrita, é a provoca-
¢do para escrever. Nesse processo, o foco ndo esta no reconhecimento e
no dominio de regras e de estruturas de géneros textuais especificos. O
foco das atividades estd em levar o aluno a dominar as qualidades dis-
cursivas do texto: unidade temdtica, objetividade, concretude, questionamen-
to. Esse autor propde que o aluno comece escrevendo sobre a realidade
interior e, posteriormente, sobre a realidade social mais préxima. Isso
significa que o aluno vai passar da auto-observagio e memoria a obser-
vacdo da realidade concreta, chegando a abstragio. Nessa proposta, ha
uma sequéncia de tipologias textuais a ser trabalhada: 1) narrativa, 2)
descritiva, 3) dissertativa (maior grau de abstragio). O objeto das aulas é
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o discurso, entendido como a coloca¢do em funcionamento de recursos
expressivos de uma lingua com certa finalidade, atividade que sempre
se da numa instincia concreta entre um locutor e um alocutario.

J4 para autores como Ferrarezi e Carvalho (2015), a escola deve
ensinar o aluno a escrever de forma sistematizada, constante, metédica
e progressiva. Nessa perspectiva, escrever é uma competéncia a ser ad-
quirida por meio do desenvolvimento de habilidades linguistico-discur-
sivas. Para eles, o aluno precisa dominar, primeiramente, as estruturas
minimas da elaboragio textual, como a produgio de pequenos periodos
através de atividades voltadas para esse fim. Além disso, o aluno deve
aprender a resumir, a expandir, a ordenar, a juntar informagdes. A ati-
vidade de escrita parte de um “sul” e vai rumo a um “norte”. Dessa
forma, o aluno tem sempre em mente sob quais circunstincias e para
qual finalidade escrevera. Nessa proposta também h4 um destaque es-
pecial para a fungdo social do texto, isto é, a escrita deve ser sempre ttil;
escreve-se para uma finalidade especifica, com objetivos estabelecidos.

A partir apenas desses dois posicionamentos - aqui superficial-
mente apresentados em caréater de exemplificagdo - , percebe-se que
a pratica de ensino e da aprendizagem da produgio textual na escola
pode assumir diferentes formatos. Logo, quando a equipe diretiva de
uma escola decide implantar uma disciplina denominada Redacdo, é
preciso levar em consideragdo qual serd, de fato, o(s) objeto(s) de ensino
a ser(em) tratado(s). Caso contrario, é possivel que diferentes professo-
res de Redagdo assumam objetos de ensino igualmente distintos para
suas aulas e, com isso, a escola ndo obtenha, de fato, bons resultados
com as aulas de produgio de texto escrito ao longo dos anos, tendo em
vista que esse processo sera marcado por lacunas, rupturas e até mesmo
contradicdes. Nestes casos, € invidvel pensar em uma politica de ensino de
produgcdo escrita que perpasse toda a educacio bésica e, com isso, reflita
o trabalho sistematizado, progressivo e sincronizado de toda uma ins-

tituicdo ou mesmo de um sistema de ensino (municipal, estadual etc.).

V) Programa, sistematizac¢do do ensino da producio escrita: partin-
do dessas questdes iniciais, outras maiores e mais complexas surgem:
como sistematizar o ensino de escrita ao longo da formagéo bésica? O
que trabalhar em cada ano/série sobre escrita, de modo que nio haja
sobreposi¢do ou falta de conhecimentos/contetidos ao longo da forma-

¢do escolar? O que é pertinente explorar no 6° ano do EFII? O que é per-
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tinente explorar no 7° ano do EFII? E assim por diante. Neste caso, basta
solicitar produgdes e mais produc¢des de textos? Serdo trabalhadas di-
ferentes modalidades de textos ao longo da Educagio Bésica? Todas as
modalidades de textos comumente abordadas na escola (conto, cronica,
carta, romance, poesia, editorial, resenha, resumo etc.) devem ser abor-
dadas nas aulas de Redagdo? Isto é, referente a quais modalidades de
textos os alunos devem dominar praticas de produgio escrita?

Durante nossas praticas de sala de aula, muito discutimos sobre
o0 que é ou ndo relevante para a aprendizagem do aluno. Pensando nisso
de uma perspectiva mais pragmadtica, talvez até utilitarista em alguns
momentos, questionamo-nos sobre até que ponto é pertinente ensinar
ao aluno, por exemplo, certos géneros textuais.

Percebemos, também, que uma coisa é explorar diferentes mo-
dalidades de textos escritos com a finalidade de reconhecer suas estru-
turas, modos de funcionamento e circula¢io social; Neste caso, o foco
estaria na identifica¢io, reconhecimento e compreensio do texto. Ou-
tra coisa é, a partir dessa atividade inicial, propor aos alunos a produgéo
dessas mesmas modalidades de textos. Em fungdo disso, optamos por
fazer a distingdo entre modalidades de textos que seriam explorados
apenas com o primeiro propésito daqueles a partir dos quais seriam
propostas posteriormente atividades de produgio textual. Contudo,
esta foi uma decisdo que nasceu de nossa pratica, sem qualquer funda-
mentagio tedrica. Casos como este colocam em evidéncia a fragilidade

da disciplina de Redagdo no momento atual.

VI) Metodologia e Operacionalizagdo das praticas de ensino: rela-
cionado ao que ja foi apresentado, é preciso definir quais préticas se-
rdo empregadas em sala de aula para viabilizar o trabalho do professor.
Com vérias turmas (de 25 a 30 alunos) e aulas semanais, é possivel dar
retorno a todos os alunos? E possivel solicitar uma produc¢io por sema-
na? Como resolver casos pontuais de dificuldades em escrita?

De acordo com relatos feitos por Guedes (2009) e tomando como
referéncia nossa prépria atividade como professores de Redagdo, po-
demos afirmar que o ensino de massa ndo é compativel com aulas que
tenham como foco conduzir o aluno, de forma gradual e progressiva,
ao dominio das diferentes habilidades necesséria para a produ¢io dos
mais variados textos.

Esse é um trabalho 4rduo, que demanda tempo, paciéncia, olhar
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atento para as individualidades. Caso contrdrio, a pratica de produgdo
de textos escritos apenas fortalece as desigualdades entre os alunos e
gera entre eles competitividade e angustias advindas da certeza de que
a maioria deles ndo sabe escrever, que nio domina a lingua materna e
que escrever bem é questdo de dom.

Defendemos, portanto, que a viabilidade da disciplina é uma
questdo crucial. Operacionalizar o ensino da produgdo escrita ndo é
tarefa facil. Ndo quando se pretende fazer, de fato, um trabalho que
considere as individualidades. Além disso, é comum que o professor
de Redagdo seja aquele que tem horas vagas (precisa fechar a carga
horéria minima), ou seja, o mesmo aluno pode ter vérios professores
de Redagdo ao longo de sua vida escolar ou, até mesmo, no mesmo ano
letivo. Isso dificulta ainda mais esse processo. A relagdo entre aluno
e professor de Redagdo é muito estreita, uma vez que o aluno passa a
compartilhar suas ideias, sentimentos, valores com esse leitor/avalia-
dor de seus textos. A confianca que resulta de um acompanhamento
prolongado é outro fator fundamental que interfere nos resultados

desse processo.

VII) Como avaliar a proficiéncia em producio textual escrita?:
por fim, ndo poderiam ficar de fora questdes relativas a avaliagdo.
Quando se trata de uma disciplina, é preciso pensar na possibili-
dade de reprovagdo dos alunos. Mas como avaliar o rendimento/
proficiéncia em produgio escrita ao longo dos anos, tendo em vista
que esse é um conhecimento que acreditamos ser dinimico e que
se adquire de forma progressiva, em processo? O que exigir em ter-
mos de rendimento em escrita em cada nivel/ano? Como mensurar/
traduzir isso em nimeros/conceitos? A disciplina de Redacdo conta
com critérios de avaliagdo bem definidos que possibilitem atestar a
aprovacido ou a reprovacio de um aluno? Quais os mecanismos que
legitimam a disciplina?

Mais uma vez, recorremos a nossa experiéncia para refletir sobre
essas questdes. Sempre sentimos muita dificuldade para avaliar textos
escritos. Nesse processo, hd uma boa parcela de subjetividade no modo
de olhar os textos. Para minimizar esse fator, sabe-se que, por exemplo,
nos vestibulares e concursos, as comissdes de avaliadores de redagdo
trabalham em pares. Cada texto é avaliado, pelo menos, por dois profis-

sionais. Mas e quando isso é feito na escola?
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Presenciamos, inimeras vezes, a dificuldade que é conseguir
comprovar a deficiéncia de um aluno em produgio textual escrita.
0 aluno nio aceita uma reprovagdo. Os pais ndo aceitam. A equipe
diretiva ndo aceita. E dificil conseguir comprovar para um leigo no
assunto o quanto um texto é problemdtico, o quanto um aluno tem
dificuldades com a escrita. Ainda mais quando ele consegue aprova-
¢do nas demais disciplinas. Foram diversos os casos de alunos que
avancaram de ano por diversas vezes apresentando sérias limita-
¢bes com a produgio de textos, mas que alcancavam boas médias em
outras 4reas, inclusive em Lingua Portuguesa e em Literatura. Sem
contar os inimeros casos de alunos que, ao final do Ensino Médio, ja
haviam sido aprovados em exames seletivos para ingresso no Ensino
Superior. Casos como esses deflagram a incoeréncia, muitas vezes,
entre essas disciplinas e as demais.

Ha4 pais que, inclusive, na tentativa de advogar em defesa de seus
filhos, usam argumentos relacionados a falta de “dom” dos alunos para
escrever. Outra justificativa comum é a predilecio por determinada
drea do conhecimento. Alunos com propensdo as exatas estariam dis-
pensados, na visdo dos pais, do compromisso de escrever bem.

Em virtude dessas situa¢des que vivenciamos no dia a dia das
escolas, acreditamos que o fator avaliativo da disciplina é de fun-
damental importancia. E dificil quantificar processo, o mais fécil é
mensurar o produto final. Contudo, esse procedimento requer ferra-
mentas muito claras e precisas que, na maioria das vezes, nos con-
duzem a uma avaliacdo injusta, mecéinica e inconsistente, que mais
desmotiva os alunos do que, de fato, os ajuda a ter a nogdo exata de
sua caminhada em escrita.

Em busca de respostas a essas questdes, foi realizada uma breve
pesquisa exploratdria sobre o tema. Contudo, ndo foram encontrados
materiais publicados no Brasil que tratem sobre a disciplina de Reda-
¢do. Apenas h4 titulos que abordam o ensino da escrita, em especial no
EFII. Outro ponto a destacar diz respeito ao cardter pratico dessas ati-
vidades. Todas as consultadas cabem a realiza¢do de oficinas de produgdo
textual, nas quais ndo ha a exigéncia ou a necessidade de se avaliar o
rendimento do aluno em escrita por meio de atribui¢do de nota/concei-

to, como deve acontecer em uma disciplina.
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Consideracgdes finais

Nio hd davidas da importéncia da produgio textual escrita na histdria
académica do estudante brasileiro. Com o retorno da reda¢ido ao ves-
tibular em 1977, passou-se a encarar a escrita como um meio para um
fim. Surgiu, com isso, a necessidade de criacio de um tempo e espago
- uma disciplina - destinados especificamente ao ensino de redagio.
Essa demanda, que vai de encontro ao que apregoam os pesquisadores
da 4rea, cada vez mais ganha espaco nas institui¢des de ensino priva-
das, em especial naquelas em que se acredita que o sucesso escolar esta
diretamente ligado ao acesso a um curso superior - processo que utiliza
a produgdo textual como uma barreira classificatdria a ser transposta.

Uma das questdes mais discutidas por profissionais da 4rea de
Letras é como e o que trabalhar em sala de aula na disciplina de Redag3o.
Encontrar as respostas a essas perguntas é um desafio diante da realida-
de que se apresenta: normalmente, as institui¢des de ensino reservam
um periodo semanal para a disciplina em turmas com aproximadamen-
te 30 alunos. Além disso, em determinados momentos da caminhada
escolar, a Redagéo é vista de modo inferior se comparada a outras disci-
plinas mais “nobres” do curriculo. Tendéncia esta que tende a ser erra-
dicada - por motivos 6bvios - no Ensino Médio e, em especial, no tercei-
ro ano. Na maioria das situagdes, trabalhando de forma independente
a disciplina de Lingua Portuguesa, o professor de Redagdo defronta-se
com a necessidade de ter de ler, avaliar, realizar feedback e, ainda, ensi-
nar em cinquenta minutos por semana com cada turma.

E nesse contexto que se espera que o professor fagca com que os
alunos adquiram a capacidade de elaborar um texto dissertativo-argu-
mentativo para ser aprovado por uma banca avaliadora. Esse carater de
ensino para uma avaliacdo e suas consequéncias ji foram largamente
enfatizados e discutidos pela literatura da drea®, em especial no fim dos

anos de 1970. Atualmente, afirma-se que:

[...] frequentemente ouvimos, especialmente em escolas para
alunos de renda mais alta, mais, ultimamente, com a implanta-

¢do do ProUni, em uma gama ainda maior de centros de ensino,

9  Ver, por exemplo, LEMOS, Cldudia. Redagdes de vestibular: algumas estratégias. In: Cadernos
de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas. N. 23. 1977; NETTO, A. Ribeiro. O vestibular no sistema
educacional brasileiro. In: Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas. N. 24. 1978 e SOARES,
Magda. A redagdo no vestibular. In: Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas. N. 24, 1978.
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que o sucesso do aprendizado em lingua portuguesa serd medi-
do no momento do vestibular (ou, no caso igualmente vigente
na atualidade, pelo Enem). Isto é, h4 um discurso, diluido e per-
petuado entre escola, professores, pais e alunos, de que o suces-
so na aprendizagem em lingua portuguesa serd aferido, de fato,
ao menos oficialmente, no momento em que esse conhecimento
for posto a prova em alguma avaliagdo promovida por uma ins-

tituigdo de ensino superior (NUNES, 2014, p. 55).

Inseridos neste debate e partindo de uma abordagem sociointe-
racionista e ergondmica, o presente artigo buscou apresentar e mapear,
ainda de maneira preliminar, essa realidade que, apesar de estar cada
vez mais viva e presente na rotina escolar, tem sido pouco abordada
- principalmente dentro do escopo de atuagdo do Ensino Médio. Em
virtude disso, acreditamos que é essencial o debrucar-se sobre as es-
pecificidades e, consequentemente, sobre as dificuldades que emergem
desse processo de ensino da producdo textual escrita em diversas esco-
las brasileiras.

Cumpre destacar que responder aos questionamentos aqui
suscitados é o desafio de nossas pesquisas daqui para frente. Isso
porque, ao respondermos a tais questionamentos, acreditamos que
poderemos nos aproximar de um caminho mais seguro a ser seguido
dentro de um campo, hoje, movedico e, por isso, repleto de incer-
tezas. Diante do carater informal aplicado a disciplina de Redagio,
visto que hd uma auséncia significativa de consenso sobre os objetos
de ensino dessa disciplina, sobre a metodologia a ser assumida, bem
como sobre o objetivo a ser alcangado, mapear uma realidade con-
creta demandard uma pesquisa extensa e, ainda assim, sem garantia
de um quadro preciso.
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