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Resumo: Neste trabalho, discutimos, sob a perspectiva teérico-metodolégica da Andlise
de Discurso, o trabalho das contradi¢des que comandam e afetam as praticas linguisticas
na sociedade brasileira, a partir da segunda metade do século XX, conferindo-lhes uma
forma cientifica mais ou menos unificada e uniformizadora, marcada por um movimento
entre tomar a lingua como sistema formal e abstrato de regras e negociar com a variedade,
como forma de atacar socialmente o problema da desigualdade, movimento que nos
mostra um confronto-alianga do tedrico com o politico. Buscamos, pois, compreender
como se d4 a espacializacdo das teorias pelos diferentes (mesmos?) modos de inscrigdo de
um saber sobre a lingua na relagio entre Estado, Ciéncia e Sociedade.

Palavras-chave: Histéria das Ideias Linguisticas. Politicas pdblicas. Lingua portuguesa.

Escola.

Abstract: In this paper we discuss, from the theoretical-methodological perspective
of discourse analysis, the work of the contradictions that govern and affect language
practices in Brazilian society, from the second half of the twentieth century, presenting
them in a more or less unified and unifying scientific manner, characterized by a
movement between taking language as a formal and abstract system of rules, and
negotiating with variety as a way of socially attacking the problem of inequality. To us,
such movement reveals a confrontation-alliance of theory with politics. We endeavor,
therefore, to understand how the spatial distribution of theories occurs through the
different (or the same?) modes of inscription of a type of knowledge related to language
in the relationship between State, Science and Society.
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Introdugio

Neste trabalho, situando-nos na segunda metade do século XX, fazemos
nossos investimentos tedricos e metodolégicos em uma perspectiva
materialista de tratamento da linguagem e da lingua, a da Analise de
Discurso, para compreender o funcionamento das contradi¢des que co-
mandam e afetam as préticas cientificas da linguistica na sociedade bra-
sileira, conferindo-lhes uma forma mais ou menos unificada e uniformi-
zadora, ora se aproximando da lingua como sistema formal e abstrato
de regras; ora negociando com a variedade, como forma de atacar so-
cialmente o problema da desigualdade; ora, ainda, fazendo uma alianga
entre o logicismo e o sociologismo (PECHEUX; GADET, 1998), mascaran-
do, contudo, os efeitos das contradicdes ai presentes. Confronto-alianga
do tedrico com o politico.

Uma questio bem ampla nos norteia. Como a linguistica ganha
lugar e forma no projeto pedagdgico de um Estado determinado em
sua relagdo com o capitalismo interno e externo, criando lagos institu-
cionais entre o cientifico e o escolar, ganhando visibilidade, alargando
o campo de influéncia da linguistica e dos linguistas e tornando-se
transmissivel?

Para tanto, a segunda metade do século XX, no Brasil, constitui-
-se em um momento histérico importante para uma reflexdo e anélise
do modo como a linguistica se instalou e passou a ser produzida e dis-
seminada no mundo académico e, a0 mesmo tempo, no mundo escolar.
A partir das décadas de 60/70, observa-se deslancharem dois processos
de institucionaliza¢do das ideias linguisticas no Brasil que nos remetem
“a um conteddo sociopolitico ao mesmo tempo perfeitamente transpa-
rente e profundamente opaco” (PECHEUX, 1990a, p. 19-20): 1. a insti-
tucionalizag¢do da linguistica nas universidades brasileiras via ensino e
pesquisa, via criagdo de programas de pds-graduacio, de associagoes e
de revistas especializadas; 2. a chegada, de forma articulada institucio-
nalmente, de uma formagio ideolégica da comunicagdo que domina de
forma consensual a produg¢io académica, a legislagio, o financiamento
de pesquisas, as politicas de escolarizagdo do portugués, as metodolo-
gias e tecnologias de ensino.

Esses processos estreitamente articulados acontecem em uma
conjuntura econdmica, social e politica brasileira prépria, em que se
coloca em questdo o portugués como lingua nacional em sua unidade

imagindria, em sua relacio com a exterioridade. Podemos observar,
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por exemplo, isso funcionando na apresentagdo dos anais do Semina-
rio sobre Aprendizagem da Lingua Materna': uma abordagem inter-
disciplinar (BRASIL, 1983), organizado e coordenado por representan-
tes da comunidade cientifica? e promovido pelo Instituto de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep), 6rgdo do Ministério da Educagio (MEC),
em 1983. Nela estd dito, em relagdo aos trabalhos ali apresentados e
discutidos, que:

No fundo, as questdes versavam ndo s6 sobre preocupagdes com novas
pedagogias ou didaticas de aprendizagem da lingua, em seu uso oral e
escrito, envolvendo propostas para a produ¢io de materiais instrucio-
nais, mas também sobre a dialética da diferenciagdo-unificagdo da lingua.

(BRASIL, 1983, p. 7, grifos nossos).

Ressaltamos que esse momento é marcado por uma forte indus-
trializagio e uma migracio interna acentuada, que produz uma urbani-
zacao acelerada e desordenada, com uma demanda crescente de esco-
larizagdo. Esse processo leva para a escola e para o centro das politicas
publicas de ensino, pela primeira vez na nossa histéria, de uma forma
massiva, um outro brasileiro - negros, mesticos, migrantes do cam-
po, trabalhadores manuais e informais, habitantes da periferia, jovens
e adultos que ndo tiveram acesso a escola ou dela se evadiram - que
fala um outro portugués (outros, dirfamos mesmo), diferente da nor-
ma preconizada, porque é escutado, na sua dispersdo, como exterior ao
imaginario da unidade construida em torno da coincidéncia absoluta
entre norma e lingua - em nosso caso, nacional. E, pois, um momento
histérico que coloca em contato brasileiros que tém préticas linguisti-
cas diferentes, ou mesmo antagdnicas no espaco da cidade, o que pro-
move a instabilidade da unidade imagindria da lingua nacional posta
em questdo pelas estatisticas do fracasso escolar. Fracasso justificado
pela variedade de origens e, portanto, nessa discursividade, de falares.
Fracasso que apaga a espessura material e histérica e, portanto, politica

das linguas em tenso agora na escola.

1 Abordaremos mais adiante a designagdo “lingua materna” em sua opacidade. Registramos no mo-
mento apenas a necessidade de observa-la.

2 Participaram como consultores e coordenadores do semindrio: Mary Kato (PUC/SP), Magda
B. Soares (UFMG) e Hilério I. Bohn (UFSC), como responsaveis pelo trabalho com os temas “alfabe-

” e

tizagdo”, “redagdo” e “leitura”, respectivamente, no momento da preparagio e da condugio do evento.
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Podemos acrescentar, ainda, mesmo que de forma breve,
mudancgas no modo de funcionamento do Estado, criando condi¢des
para essa institucionalizacdo de novas ideias linguisticas, caucionada
pela linguistica. As politicas publicas visavam articular “industrializa-
¢do, desenvolvimento cientifico e renovacdo educacional” (MENDONCA
et al., 2006, p. 98), sob um idedrio desenvolvimentista, que vinha se
instalando desde a década de 50 na América Latina, em um amplo mo-
vimento envolvendo nio sé burocratas, mas também economistas e
cientistas sociais, visando a aceleracdo e a consolidagdo do processo
de desenvolvimento econdémico e social dos paises, estando ai inclui-
do o planejamento educacional em escala nacional. Planejamento esse
que serd marcado pela presenca de organismos internacionais como o
Banco Mundial, na elabora¢io de Planos Setoriais de Educacdo. Nesse
sentido, novas relagdes se estabelecem entre a Unido, agora ji sediada
em Brasilia, e as Unidades Federadas, tornando-se o MEC um ponto de
acesso fundamental para a difusdo de teorias linguisticas.

O III Plano Setorial de Educagdo, Cultura e Desporto (PSECD)
para o periodo de 1980-1985 nos mostra o lugar que passa a ser atri-
buido oficialmente a educagdo: o de “colaborar para a redugdo das
desigualdades sociais, voltando-se preferencialmente para as popula-
¢bes de baixa renda” (BRASIL, 1980). Trata-se de uma politica constru-
ida no final de uma ditadura, quando a desigualdade ganha cada vez
mais visibilidade, bem como o fracasso escolar. Nesse plano, as duas
primeiras linhas prioritarias serdo a educacdo no meio rural como “um
dos focos mais acentuados da pobreza no pais”; e a educagdo nas peri-
ferias urbanas, “definidas como 4reas de concentragdo da populacido
urbana mais carente”. Vemos, entdo, emergir novos objetos de estudo
e de ensino, como contexto cultural, variedades, regionalismos, inter-
disciplinaridade etc.

Espacializagdo das teorias - modos de inscri¢do de um
saber sobre a lingua

No inicio da segunda metade do século XX, a Linguistica se espacializa,
como afirmamos, por meio dos cursos de graduagio e pds-graduacio,
disciplinas, publicacdes, teses e dissertagdes, congressos e associagdes
de 4reas, estabelecendo uma forte alianca, por meio de alguns pesqui-
sadores, entre o Estado - o0 MEC, sobretudo através do Inep -, a Linguis-

tica e a Educagdo. As associagdes de drea, especialmente a Associagdo
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Brasileira de Linguistica (Abralin), ocuparam de maneira substantiva a
representacio dessa articulagio, configurando a Linguistica como cién-
cia concernida no ensino da lingua. Essa representacio e essa articula-
¢do exercem estabilizagbes de algumas evidéncias quanto ao processo
de escolarizagdo, institucionalizadas por meio de leis e politicas publi-
cas em geral. Por sua vez, essas leis e politicas pdblicas afetam igual-
mente os percursos de institucionalizagdo da Linguistica, de uma sua
fisionomia, como nos fala Orlandi (2002), que vai se constituindo em
diversos espacos de circulagdo, entre eles o das politicas pablicas sus-
tentadas por um discurso cientifico sobre o social.

Como também ja afirmamos em nossa introdugdo, os processos
de urbanizagio e de institucionalizagdo dos estudos da linguagem e a
institucionaliza¢do de uma lingua nacional caminham conjuntamente.
0 inicio da segunda metade do século XX, nessa relagio triplice, mar-
ca-se pela presenca de uma diversidade concreta frente a uma unidade
imagindria - conforme Orlandi (2001) conceitua. O que se vé, nessa con-
juntura, é um Estado, sustentado por cientistas que lhe acenam, inves-
tindo em solugdes estratégicas que deem conta do que foi posto visivel-
mente lado a lado, na injungio de construir uma nova unidade por meio
de formulagdes de politicas de ensino. Lembrando-nos sempre de que
se trata de formulagdes de e para sujeitos de linguagem. Em um tempo
-espago. No nosso caso particular, um tempo-espaco ja configurado pela
instauracdo de sentidos postos pela revolug¢do burguesa que constituem
o0 espaco politico da escola enquanto um lugar institucional legitimo
que garante o efeito de unidade necessario ao funcionamento de um
Estado-Nagdo, formulado na evidéncia da relagdo entre o territério e a
identidade. Mais do que isso, em um tempo em que desenvolvimento,
industrializa¢do e educagdo caminham como necessidades inescapaveis
do Estado e da sociedade.

Passaremos por algumas compreensdes analiticas ja realizadas
em trabalhos anteriores, que ddo visibilidade ao funcionamento cons-
titutivo entre a lingua e um saber sobre ela nas injun¢des de um Estado
republicano que legisla. Dito de outro modo, so espacializagdes daquilo
que Orlandi e Guimaraes (2001) apontaram como uma tripla injun¢do na
qual a lingua se constitui: o papel legislador do Estado, o papel regula-

dor da instrugio e a tradi¢do gramatical.
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Lingua materna, evidéncia de sentidos

Vimos (PFEIFFER, 2005, 2007a, 2010, 2011) tratando de um acontecimento
discursivo® que configura a lingua nacional brasileira na sua relagdo com
o0 espaco escolarizado. Trata-se do efeito de coincidéncia, que se produz
no processo de gramatizacio brasileiro, da lingua nacional com a lingua
materna, a lingua oficial brasileira, e a lingua portuguesa. Na ordem do
imagindrio, espaco da organizacio dos sentidos, o sujeito de linguagem
brasileiro vai a escola para aprender a sua lingua materna e no a lingua
portuguesa, porque é esta a lingua oficial do Estado, que é também a
lingua nacional brasileira. H4, na forma material lingua materna, inscrita
em um processo de gramatizagdo brasileiro, o funcionamento de um
acontecimento discursivo que atualiza, constantemente, uma meméoria
disjuntiva, contraditéria, equivoca, que, na remissdo transparente a um
referente’ Gbvio, apaga todas as relagGes politicas, histéricas e ideoldgi-
cas que constituem a relagdo do brasileiro com as linguas, que ocupam
um espaco de dizer inaugurado no gesto da colonizagdo portuguesa. E
preciso, pois, restituir de sentidos essa transparéncia, de modo a traba-
lhar com sua opacidade e espessura semanticas.

A nogdo de lingua materna, sustentada pelo trabalho de algumas
teorias, de alguns campos da Linguistica, ird criar condi¢des para pro-
duzir esse efeito de coincidéncia, af construindo um efeito ideoldgico,
conciliando, assim, universal e individual, universal e social, apagando
a contradicdo existente entre o objeto real e o objeto de conhecimento,
entre a unidade e a diversidade.

Em andlise que fizemos (SILVA, 2005) de uma publicagdo mono-
temadtica do Inep - o Em Aberto, em seu volume de nimero 12, ano 2,
de janeiro de 1983 - que tem como tema Lingua Materna, encontramos
no artigo que orienta a discuss3o, intitulado “Aprendizagem da lingua
materna: problemas e perspectivas”, de Magda Soares, uma pergunta
inicial: “Por que preferir aprendizagem da lingua materna a aprendiza-

gem do Portugués?”, a que a autora responde:

3 Para Pécheux (1990b), o acontecimento discursivo é o ponto de encontro entre a atualidade e a
memdria. E a presenga constitutiva de uma memdria histdrica na atualizagao enunciativa. Ao falarmos,
trazemos junto, invariavelmente, a memdria. Ainda, segundo Pécheux (1990a), a condigdo basica para
a enunciagdo é a existéncia de um “corpo sdcio-histérico” de tragos discursivos que constituem o es-
pago da meméria na sua cadeia enunciativa.

4 De um ponto de vista discursivo, o referente néo é empirico e néo esta fora da lingua, muito pelo
contrdrio, ele é construido na lingua.

Letras, Santa Maria, v. 24, n. 48, p. 87-113, jan,/jun, 2014



A denominagio lingua materna se justifica porque, quando se discute a
aprendizagem da primeira lingua, seja ela qual for, os problemas sio os
mesmos; os pressupostos dessa aprendizagem, seus principios e as pro-
postas tedricas sdo comuns a todas as linguas. Para citar apenas alguns
exemplos, a reflexdo e a pesquisa sobre a aprendizagem de uma primei-
ra lingua, qualquer que seja ela, hdo de incluir problemas como a iden-
tificagdo e caracterizacdo das etapas de aquisi¢do fonoldgica, morfold-

gica, sintdtica e semantica da lingua, as relagdes entre desenvolvimento

cognitivo e desenvolvimento linguistico, a interferéncia do contexto so- Estado,
ciocultural na aprendizagem da lingua, o uso das diferentes fungdes da ciéncia,
lingua e dos diferentes niveis de fala, a transferéncia da lingua oral para sociedade

alingua escrita (do sistema fonoldgico para o sistema ortografico), as re-
lagdes entre uso da lingua e consciéncia da lingua, ou conhecimento do 93
sistema lingufstico (gramética implicita ou internalizada, e gramdtica
explicita). Sdo problemas universais, de modo que o estudo e a pesquisa
sobre a aprendizagem de Portugués como lingua materna podem utili-

zar uma vasta bibliografia internacional... (SOARES, 1983, p. 2).

Em duas notas de rodapé, referenciadas nesse texto, a autora
complementa e esclarece o lugar de que fala teoricamente, ou seja, sua

filiagdo discursiva:

A afirmagio [a propdsito de que os problemas sdo os mesmos em qual-
quer lingua] aplica-se, naturalmente, as comunidades em que h4 homo-
geneidade linguistica; em comunidades em que ocorre o fendmeno do
bilinguismo (uso de duas linguas distintas, como se ambas fossem lin-
gua materna), os problemas de aprendizagem de uma das linguas tém
outras caracteristicas. Esses problemas ndo deixam de merecer estudo
no Brasil, dada a existéncia aqui de algumas comunidades bilingues, so-
bretudo nas 4reas de imigracgdo, no Sul. Entretanto, neste artigo, discu-
tem-se apenas os problemas de aprendizagem da lingua materna numa
comunidade linguistica homogénea, que é o que o Brasil é (para os sociolin-
guistas - Fishman, por exemplo - uma nag¢io pode ser considerada lin-
guisticamente homogénea se o grupo linguistico dominante compreen-
de, pelo menos, 85% da populagio, e nio existe, entre os 15% restantes,
nenhuma minoria linguistica significativa - é, evidentemente, o caso do

Brasil). (SOARES, 1983, p. 2, grifo nosso).
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Com base em outros pressupostos tedricos, podemos, contudo,
afirmar que os problemas nio sdo os mesmos em todas as linguas, que
o0 Brasil ndo é uma comunidade linguistica homogénea e que a unica
coisa que caracterizaria a heterogeneidade n3o seria a presenca de uma
lingua estrangeira. Tais afirmativas resultam de uma tomada de posigéo
tedrica que leva em conta a histéria da constitui¢do de uma lingua na-
cional e da construcdo de um saber metalinguistico sobre o portugués
do e no Brasil da perspectiva histérica e discursiva®.

Guardemos esse efeito de coincidéncia e passemos a segunda
compreensio analitica de modos de espacializagio das teorias.

Os cientistas no Estado

Nas relagGes que se estabelecem entre Estado, Ciéncia e Sociedade, o
linguista ird ocupar determinada posi¢do de sujeito: uma posi¢do con-
traditéria de quem é, ao mesmo tempo, critico e protagonista de um
processo histérico, social e politico de uma sociedade dada.

Para Pécheux (1988), os cientistas sdo os agentes - uma posigdo
de sujeito - do processo de producio de uma ciéncia determinada, em
que a filosofia esta sempre implicada. Eles ocupam, pois, um lugar defi-
nido por sua pratica cientifica em que a ideologia est4 sempre presente
e tém, assim, uma relagdo especifica com a ciéncia; sdo sempre porta-
dores (conscientemente ou nio) de uma filosofia determinada, a que
Pécheux chamou de “filosofia espontanea dos cientistas”. Filosofia essa
presente na dualidade contraditéria existente entre unidade e diversi-
dade, que, segundo Gadet e Pécheux (2004), realiza-se materialmente na
prépria estrutura das teorias linguisticas e na histéria de suas aliangas
e confrontos; na relagdo entre o real da lingua e o real da histéria, entre
as linguas e a lingua.

Um recorte do relatério da Comissdo Nacional para o Aperfei-
coamento do Ensino/Aprendizagem da Lingua Materna (1986)¢, criada
pelo MEC como uma estratégia para superar o que fica designado como
um fracasso da escola, permite-nos observar o modo como as questdes,

5  Ver vasta produgdo bibliografica do programa Histéria das Ideias Linguisticas no Brasil (HIL), em
que se articulam os campos tedricos da Histdria das Ideias Linguisticas, da Andlise de Discurso e da
Semantica do Acontecimento.

6 A Comissdo foi presidida por Abgard Renault e formada por Antdnio Houaiss, Celso Cunha, Celso
Luft, Fabio Lucas, Jodo Wanderley Geraldi (substituindo Aurélio Buarque de Holanda), Magda Becker
Soares, Nelly Medeiros de Carvalho (substituindo Francisco Gomes de Matos) e Raymundo Jurandy
Wangham.
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anteriormente discutidas, irdo inscrever um saber sobre a lingua em

politicas de lingua, politicas de escolarizagio:

Os estudos e pesquisas acerca das variedades linguisticas e das diferen-
cas entre variedade social e culturalmente privilegiadas e variedades social e
culturalmente estigmatizadas nio sdo recentes. No entanto, esses estudos
e pesquisas ainda ndo beneficiaram o ensino da lingua, que tem desco-
nhecido a existéncia e legitimidade das variedades linguisticas, e ndo tem
sabido reconhecer que seu objetivo iltimo é proporcionar as novas camadas
sociais, hoje presentes na escola, a aquisi¢do da lingua de cultura, cujo domi-
nio se soma ao dominio das variedades naturalmente adquiridas. Sem esse
dominio da lingua de cultura pelas camadas social e economicamente
desfavorecidas torna-se impossivel a democratizagdo do acesso aos bens

culturais e da participagdo politica. (BRASIL, 1986, p. 2, grifos nossos).

Observando o nome da comissZo, que nos indica que seu objeto de
preocupacio é o ensino/aprendizagem da lingua materna, e observando
a presenga de expressdes como “variedades linguisticas”, “variedades
social e culturalmente privilegiadas ou estigmatizadas”, “lingua de cul-
tura” e “variedades naturalmente adquiridas”, podemos compreender
uma atualizagdo do efeito de coincidéncia comentado anteriormente,
que tem como efeito a necessidade de, ao tratar da diferenca, estabele-
cer uma distingdo entre cultura e natureza. Por qué? Porque algo nio
coincide na unidade imagindria da lingua portuguesa (lingua materna,
lingua oficial, lingua nacional). E é justo o que ndo coincide que exige
que se estabeleca uma diferenga entre o natural e o cultural. “Lingua
de cultura” remete a quem ja estd no lugar estabilizado da cultura (na-
queles que se reconhecem e sdo reconhecidos na coincidéncia lingua
materna/portuguesa/nacional/oficial); “variedades naturalmente ad-
quiridas” estdo reservadas a quem é novo na escola.

Percebemos funcionar uma deriva do lugar legitimo da unidade,
circunscrito na designacio lingua nacional, para o lugar da cultura. N3o
temos mais a discursividade do século XIX/XX, mas algo muito préprio
dessa conjuntura histérica: o argumento cultural. E um sentido irrom-
pe com mais forga: a lingua de cultura nos d4 condigdes de estar junto
aos bens culturais (evidéncia de seus sentidos, uma vez que sé é um
bem cultural aquilo que é trabalhado na lingua de cultura). Ao mesmo

tempo, hé tudo aquilo que é adquirido naturalmente, o bruto, o ndo
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trabalhado, o nio lapidado. Pensando em termos do efeito de coinci-
déncia aqui trazido, terfamos duas linguas maternas: aquela que serd
ensinada e que coincide com a lingua da cultura, com a lingua nacio-
nal; e aquela que dissoa da lingua de cultura, recoberta pela dispersao
das “variedades naturalmente adquiridas”. Vai-se a escola, agora, por
dois motivos diferentes. Para quem sempre foi, continua funcionando a
equivaléncia entre lingua materna e lingua nacional, enquanto os outros
vdo a escola para adequar sua lingua materna, a fim de poder, af sim,
estar no lugar correto do bem dizer, ndo errando mais sua lingua mater-
na’. Ser possivel enunciar que alguns ndo dominam sua lingua materna
é, a nosso ver, uma das condi¢des de producio do “analfabetismo”, hoje
redito pelo “analfabetismo funcional”. E essa produgdo vem se reins-
crevendo de diferentes modos na relagio do brasileiro com sua lingua.

Em relatério anterior, de 1976, também produzido por comissdo
nomeada pelo MEC para discutir a crise do portugués e do ensino de por-
tugués, fase mais inicial de institucionalizagdo da Linguistica e da a¢io
do MEC em termos de abrangéncia nacional, termos como “idioma”,
“lingua materna”, “lingua portuguesa”, “portugués”, “lingua verndcu-
la” e “lingua materna (ja dominante)” aparecem como intercambiéveis,
equivalentes, em uma aparente confusio ou indistin¢do, em enuncia-
dos como: “a crise do ensino do idioma e suas causas”; “examinar mais
demoradamente a crise do ensino da lingua materna”; “decadéncia do
ensino e da aprendizagem do portugués nas escolas”; “professores res-
ponsaveis pelo ensino da lingua materna em nossas Universidades”;
“equipes de professores da lingua portuguesa de determinadas Univer-
sidades do Pais”.

O relatdrio de 1986, produzido dez anos depois, ja em uma época
de abertura politica apds uma ditadura de vinte anos, sustentado pelo
I11 PSECD, trabalha essa dispersio, estabelecendo um consenso, apagan-
do, negando questdes mais amplas e complexas, resultantes de uma his-
téria de conflito e confronto entre linguas no Brasil, reveladas na opa-
cidade dos termos e conceitos, estabelecendo a denominagio da lingua

e da disciplina, sob a égide da “lingua oficial”:

Torna-se consensual que, nos documentos ou textos expositivos, quan-

do se empregam ‘lingua nacional’, ‘lingua materna’, ‘lingua pétria’ ou

7  Brincamos, af, com a interdigdo ao errar (erro/erréncia!).
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‘lingua vernécula’, é a lingua portuguesa, na sua variedade brasileira,
que tais expressdes se reportam, salvo entendimento contrério, decor-
rente do contexto.

N3o padece duvida, portanto, a opgdo, por ‘lingua portuguesa’ ou ‘por-
tugués’ como a disciplina em cujo ensino e aperfeicoamento estd empe-

nhada a Comissdo que subscreve o presente documento.

Recomendagdo

Sera de toda conveniéncia que os diplomas legais que tratam de nosso
idioma oficial se refiram expressamente a lingua portuguesa ou portugués,
fazendo constar essas denominagdes nos programas de ensino de todos
os graus admitidos em nosso sistema educacional. (BRASIL, 1986, p. 4,

grifos dos autores).

Observamos que, embora o relatério tenha pretendido realizar
um trabalho de uniformizacio da lingua, os conflitos e as contradi¢des
permaneceram, incidindo em divisGes agora mais explicitas sobre o su-
jeito brasileiro. Guardemos esse lugar de uma politica que diz sobre a
variagdo e a lingua materna - sustentada por um discurso cientifico -
como um modo de apagar as desigualdades e as diferengas presentes na
relacdo lingua-sujeito-histéria, em que se d4 o movimento de contradi-
¢Oes do processo de escolarizacio do portugués como lingua nacional,

para observar um terceiro percurso dessa espacializagdo.

A ideologia da comunicagdo: a lingua, o juridico e o
pedagédgico

A década de 80 jd mostra uma Linguistica fortalecida pelo que vimos, em
relatério da Comissdo Ministerial, em publicagdes de ampla circulagdo
na comunidade académica, como o Em Aberto, em semindrios de &mbito
nacional realizados no interior do MEC?, visando a circulagdo de ideias
linguisticas, que vdo se tornando dominantes. Dessa forma, prepara-se
o terreno para a década de 90, quando teremos uma nova Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacido Nacional (LDB) (1996), a formulacgdo dos Para-

metros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997) e a montagem e ampliagdo

8 Importante lembrar também que é desse periodo a expansdo dos cursos de pds-graduagio em
linguistica com mais de uma geragao de novos linguistas ja formados dentro de determinadas perspec-
tivas tedricas; a criagdo da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Letras e Linguistica
(Anpoll); e o financiamento publico de pesquisas articulando linguistica e ensino.
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progressiva de um amplo sistema de avaliagdo nacional para todos os
niveis de ensino. A década de 70 fora, contudo, fundamental, nesse pro-
cesso, com a institucionalizagdo da ideologia da comunicagdo através
de uma legislagdo maior - LDB n. 5.692/71 - e de programas, projetos,
material didético a partir dela demandados, como os de formagéo de
professores e da produgio de livros didaticos, bem como da criagdo, nas
universidades, de departamentos, centros, coordenacgdes, disciplinas de
Comunicagado e Expressao.

Em texto “Sobre a (des-)construcio das teorias linguisticas”

(1998), Pécheux nos fala das aliancas, confrontos,

retomadas que marcam a histéria das ideias linguisticas, atra-
vés de suas relacdes com outras ciéncias (constituindo seu meio
especifico, seu ‘exterior’ epistemoldgico), e também através da
insercdo em um processo mais vasto, ultrapassando o cendrio

dos puros fatos cientificos (PECHEUX, 1998, p. 14).

Em se tratando da ideologia da comunicagio, Pécheux, nesse
mesmo artigo, mostra que uma conjuntura de desenvolvimento in-
dustrial pds-guerra, dependente de “procedimentos tecnoldgicos nas
esferas da producdo, da formagéo profissional, da educagdo e da sad-
de”, ird coincidir com a aparente unifica¢do da Linguistica, nos anos
50, com a forma dominante do funcionalismo, e como a questdo da co-
municagio ird, sob sua égide, aglutinar as ideologias do consenso, em
um trabalho interdisciplinar. Traz como exemplo a¢Ges da Unesco, que,
desde sua fundagdo em 1946, “se pds a difundir a ideia de uma regu-
lagdo psico-bio-cibernética dos comportamentos humanos, individuais
sociais, através da ergonomia, da medicina e - sobretudo - da educagio”
(PECHEUX, 1998, p. 16, grifo do autor).

Em trabalho realizado sobre os PCNs (SILVA, 2007), pudemos ob-
servar o funcionamento desse paradigma linguistico - que vem sendo
o dominante nas politicas publicas de educagdo e de ensino -, anali-
sando enunciados como “adequacido do registro a situagdes de comu-
nicacio”, “uso eficaz da linguagem”, “saberes linguisticos necessarios
a cidadania”, “saber coordenar satisfatoriamente o que falar e como

”, «

fazé-lo, considerando quem e por que se diz determinada coisa”; “va-
”, «

riedades linguisticas a serem respeitadas”; “interagdo”; e, também, pela

analise das “Matrizes curriculares de referéncia para SAEB (Sistema de
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Avaliagio da Educagdo Bésica)”, de 1997, em que se trabalha com o con-
ceito de competéncia cognitiva, habilidades instrumentais (logicismo)
aliadas as de competéncia comunicativa (sociologismo). Nesse sentido, a

prética pedagdgica desenvolver-se-ia, conforme Pécheux (1988, p. 127),

[...] de acordo com o mito continuista empirico-subjetivista,
que pretende que, a partir do sujeito concreto individual ‘em
situagdo’ (ligado a seus preceitos e a suas nogdes), se efetue um
apagamento progressivo da situagfo por uma via que leva dire-
tamente ao sujeito universal, situado em toda parte e em lugar

nenhum, e que pensa por meio de conceitos.

Observamos, mesmo de forma breve, esse trabalho sobre a lingua
em seus efeitos de sentido, em recortes do discurso juridico e do discur-
so pedagdgico. A LDB de 1971 produz um novo deslocamento quanto a
denominagio da lingua que falamos, se portuguesa ou brasileira, ques-
tdo sempre presente em nossa histéria das ideias linguisticas (DIAS,
1996; ORLANDI, 2002, 2009), colocando como centro desse movimento a

nogao de lingua nacional e, por extensdo, a de Nagdo®.

[...] um nome depende nio sé de argumentos que tragam a mar-
ca da objetividade da ciéncia, mas depende de uma conjuntu-
ra histdrica e politica mais ampla. Precisa se constituir em um
acontecimento discursivo politicamente significado. Em suma,
é uma questdo de poder. Sdo as instincias de poder que podem
nomear a lingua, oficialmente. Questdo de poder, questdo de
identidade, questdo de memdria e, portanto, de ideologia e de

inconsciente (ORLANDI, 2009, p. 193).

Observamos, entdo, na LDB de 1971 (BRASIL, 1971a), uma con-
tradigdo trabalhando a lingua e a posi¢do de sujeito brasileiro em re-
lagdo a uma lingua que o constitui como sujeito - a lingua materna - e
a uma lingua que o constitui como cidaddo de uma nagio - a lingua
nacional -, bem como a construcio da nova unidade (imaginéria), em
termos pedagdgicos, epistemoldgicos, sociais e politicos. No § 2° de seu
Art. 1°, encontramos que “O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado

9  Ver trabalhos de Silva (2011, 2013) sobre essa questao.
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obrigatoriamente na lingua nacional”. O Art. 4° estabelece um “nticleo
comum, obrigatério em dmbito nacional” para a elaboragio dos cur-
riculos, cabendo ao Conselho Federal de Educagdo (CFE)! fixar para
cada grau as matérias e os contetdos relativos a esse nicleo comum.
Na Resolucdo de n. 8 de 12 de dezembro de 1971 do CFE (BRASIL, 1971b),
teremos, entdo, em um jogo entre “nicleo comum nacional, matérias e
conteddos”, um funcionamento em que o pedagdgico e o epistemold-
gico se configuram de determinado modo, em que podemos observar
os diferentes estatutos conferidos aos diferentes campos da ciéncia: ao
da Linguagem o de Comunicagio, ao de Ciéncias Sociais o de Estudos,
ao das Ciéncias Exatas e Bioldgicas simplesmente o de Ciéncias. Nesse
documento legal, o maior em termos de marco regulatério da educagio,
podemos observar o funcionamento de uma perspectiva pragmatica em
relagdo ao conhecimento, ao fazer pedagdgico, ao propor a mudanga
do nome da disciplina/matéria a ser ensinada em uma escola com oito
anos de escolaridade obrigatéria, reunindo em um tinico nivel de ensino

o0 primario e o ginasial.

Art. 1° - O ntcleo-comum a ser incluido, obrigatoriamente, nos curri-
culos plenos do ensino de 1° e 2° graus abrangerd as seguintes matérias:
a) Comunicagio e Expressdo
b) Estudos Sociais
c) Ciéncias
§ 1¢ - Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao nicleo-comum, in-
cluem-se como contetidos especificos das matérias fixadas:
a) em Comunicagao e Expressao - a Ll'ngua Portuguesa;
b) nos Estudos Sociais - a Geografia, a Histéria e a Organizacio So-
cial e Politica do Brasil;

c) nas Ciéncias - a Matemdtica e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Observamos, conforme o Art. 5° da Lei n. 5.692/71, que esse nu-
cleo comum serd desenvolvido sob a forma de “atividades” para as qua-
tro primeiras séries e como “dreas de estudo” para as outras quatro
séries, ficando a disciplina reservada para o ensino do 2° grau - ao qual
o acesso dos brasileiros continua restrito ainda hoje -, quando as ma-

térias serdo Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Em termos de

10 Hoje, Conselho Nacional de Educagio.
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processos de espacializacdo do saber sobre a lingua, segundo a Reso-
lugdo n. 8 de 1971, s6 nas disciplinas é que a “aprendizagem se desen-
volverd predominantemente sobre conhecimentos sistemdaticos” (Art.
4°). Essas mudangas tornam opacas a representacio do portugués como
lingua nacional e as nogdes de matéria e de disciplina (SAVATOVSKY,
1999). Essa representacdo instrumental e culturalista da lingua ser4,
entdo, marcada pelo uso adequado da lingua em situagées de comunica-
¢do; por uma aprendizagem da lingua através de textos, mas nio a lingua
dos textos, de acordo com Savatovsky (1995); uma aprendizagem contex-
tualizada. Uso esse presente em “diferentes linguagens” - desenho, sim-
bolo, mimica, expressio facial etc. -, sendo a lingua apenas uma entre
elas. Esse espaco serd ocupado por teorias que ddo conta desses objetos
de estudo, como a Semidtica, a Linguistica Textual, a Pragmatica, arti-
culados por um funcionalismo de resultados.

Em 1986, como efeito do trabalho de uma comissdo ministerial,
que redundou no relatdrio aqui analisado, o “Portugués”, em nova re-
solugdo do CFE, volta a ser o nome da matéria a ser ensinada, em lugar
de “Comunicagio e Expressdo”, que ja produzira, contudo, seus efeitos
epistemoldgicos e pedagdgicos, mas também politicos, ideoldgicos. Efei-
tos esses que ja haviam chegado as praticas do cotidiano pedagdgico,
bem como as trocas linguisticas nas relagées sociais.

Em relagdo ao cotidiano escolar, trazemos aqui um outro recorte,
que incide sobre o livro didatico, que, na maior parte das escolas pu-
blicas brasileiras, constitui um instrumento linguistico (AUROUX, 1992)
que descreve e instrumentaliza a lingua em relacdo com a alteridade e,
ao mesmo tempo, é a tnica obra de leitura e de referéncia para o tra-
balho pedagdgico. Para Collinot e Maziére (1999, p. 13, tradug¢io nossa):

A lingua instituida pela escola é assim uma questdo politica e
um objeto de conhecimento. Os manuais, que vdo instrumen-
tar esta lingua que deve ser aprendida para aceder a cidadania,
aparecem como compromisso entre o poder politico e o poder

dos linguistas.

Ao longo da década de 1970, Magda Soares publicou uma cole-
¢do denominada “Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa”,

11 Ver trabalho de Silva (2011).
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dirigida a um publico de 5° a 82 séries do Primeiro Grau'. Ja no livro de
52 série (1972), podemos observar como ird se materializar em uma for-
ma escolar a ideologia da comunicagio, de que vimos falando. A capa ja
traz a didatizacdo de teorias que a sustentam: uma profusio de cores e
imagens de diferentes linguagens, sobretudo de histéria em quadrinhos
que retinem imagem e texto, e por textos da midia. O leitor se vé pego
de surpresa por uma lingua(gem) tipica de cenas urbanas: outdoors, pro-
pagandas, fotografias, arte de rua etc. Os processos de individualizagio
do sujeito se constroem em uma nova ordem social, a das cidades, para
onde confluem os brasileiros de diferentes regides, com as diferengas,
as desigualdades jogando forte; mais especificamente, a das periferias
urbanas, que se tornard alvo das politicas publicas na década seguinte,
conforme o 111 PSECD.

No manual destinado a 5 série, a cole¢do vem legitimada pelo
discurso juridico ao trazer em suas paginas iniciais, em forma tabular,
a transcricdo de partes da resolucdo do CFE, que fixa o nicleo-comum
para os curriculos de 1° e 2° graus, mostrando ao lado a adequagio do li-
vro a esse novo paradigma, acompanhada do Parecer n. 853/71 do mes-
mo CFE, do qual destacamos alguns enunciados:

A Lingua Portuguesa, portanto, serd encarada como o instrumento por
exceléncia de comunicagdo no duplo sentido de transmissdo e compre-
ensdo de ideias, fatos e sentimentos e sob a dupla forma oral e gréfica, o
que vale dizer: leitura, escrita e comunicagdo oral. [...]

Ao lado de sua fungdo instrumental, o ensino de Lingua Portuguesa hé
de se revestir, como antes se assinalou, um indispensével sentido de ‘ex-

pressdo da Cultura Brasileira’. (SOARES, 1972, p. 7-10, grifo da autora).

Nas conclusdes do livro do professor de 5 e 6* séries, encontra-
mos também:

Do que vimos anteriormente, podemos concluir que a finalidade deste
livro é ensinar comunicagdo. Todas as atividades procuram desenvolver
habilidades de expressdo e compreensdo de mensagens, através de ex-
periéncias reais de comunicagao, isto é, através do uso da lingua.

Aprendemos a lingua usando-a, ndo falando a respeito dela. A Linguistica

12 Hoje, Ensino Fundamental.
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Aplicada ja mostrou: ensinar a respeito da lingua ndo melhora o uso da
lingua. Saber teoria gramatical - sintaxe, morfologia - nfo significa sa-
ber comunicar-se bem.

E através de experiéncias que a crianca adquire a capacidade de comu-
nicag3o. Por que nio desenvolver essa capacidade usando esse processo
natural? Estruturas que se automatizem pela frequéncia do uso - re-
cebendo e expressando mensagens. Uma gramatica interiorizada que o
aluno saiba usar, mas sobre a qual ndo é necessario falar. Usar a lingua e
ndo teorizar sobre a lingua.

Em niveis mais avanc¢ados e quando for conveniente, o aluno podera de-
senvolver uma reflexdo sobre a lingua e sua estrutura, abstraindo dela
uma teoria. Por isso, COMUNICACAO EM LINGUA PORTUGUESA sé intro-
duzird estudo a respeito da lingua nas ultimas séries: levar o aluno a
consciéncia da lingua sé depois de ter ele a posse dela. (SOARES, 1972,

p- 143, grifo da autora).

Observamos como o pragmatismo aliado ao funcionalismo adqui-
re uma feicdo para atender as enormes diferencas presentes no espago
de enunciagio brasileiro, na apropriagdo de uma lingua materna que
seria de todos, na dualidade contraditéria da unidade e diversidade pre-
sente nas praticas e nas teorias. Esse processo de didatizacdo de teorias
produzira paradoxalmente, pouco a pouco, sob a égide da comunicagio
e do uso, uma fragmentagéo e desistoricizagdo dos conhecimentos lin-

guisticos, um apagamento da lingua.

Abralin: memdria e atualidade

Ainda tomando as décadas de 60 e 70 como base de mudangas episte-
moldgicas e pedagdgicas, e também sociais e politicas no que se refere
a relagio da Ciéncia (linguistica), do Estado e da Sociedade, analisamos
o funcionamento das Associacdes de Area em Linguistica (PFEIFFER,
2007b). Para esse trabalho, fizemos um recorte na Abralin, fundada
em 1969, observando trés funcionamentos em diferentes textualida-
des®: o primeiro era a frequéncia de temas em encontros internos da
Abralin na Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
relativos ao que poderiamos, de maneira breve, chamar de variagdo/

preconceito linguistico; o segundo funcionamento era a presenca de

13 Atas, programas de eventos, noticias jornalisticas, relatérios internos das diretorias, estatutos.
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um questiondrio realizado junto com a fundagdo da Abralin, distribui-
do a professores, que perguntava sobre a conduta relativa aos erros de
portugués, a norma padrio e as variantes culturais; e, finalmente, um
terceiro funcionamento, compreendido a partir da anélise do Art. 3¢ do
estatuto aprovado em 1976, que reformula o aprovado na reunido de
fundacio da Abralin, em 1969:

Art. 3° Para atingir seus fins a Associagdo promovera reunides cientifi-
cas, cursos e publicacdes, concederd bolsas e emprestard sua colaboragdo a
entidades publicas ou particulares em programas de educagdo que envolvam

problemas de natureza linguistica. (grifo nosso).

No antigo estatuto, encontrdvamos apenas a seguinte redacdo:
“Para atingir seus fins a Associacdo promoverd reunides cientificas,
cursos e publicagdes”. Ocorre que houve uma reunido preliminar a as-
sembleia de 1976 que aprovou a nova reda¢io do estatuto'. Na ata dessa

reunido consta a versio original da mudanca:

Art. 3° Para atingir seus fins a Associagdo promoverd reunides cientifi-
cas, cursos e publicagdes, concederd bolsas e emprestard sua colaboragdo a
entidades publicas ou particulares em programas de cardter assistencial que

envolvam problemas de natureza linguistica. (grifo nosso).

Nio foi essa a redagdo que ficou, mas essa foi uma redagio pos-
sivel de ser formulada. Assim, a partir da possibilidade de tomar como
intercambidveis programas de educagdo e programas de cardter assistencial,
pudemos compreender com mais clareza que a Abralin vai se fundando
junto com uma certa visibilidade publica de que tem uma fungio social
e de que essa fungdo é, por exceléncia, desfazer o preconceito linguisti-
co, tratar da variagdo linguistica.

Nesse sentido, trazemos um recorte do documento assinado pela
gestdo da Abralin no biénio 2009/2011, que circulou em fun¢do das

discussoes sobre o livro didatico Por uma vida melhor, da cole¢io Viver,

14 0 novo estatuto da Abralin, conforme documentagio que relata o processo, resultou: a) do tra-
balho da comissdo composta para fazer uma proposta preliminar (Yonne de Freitas Leite [do Con-
selho da Abralin naquele momento], Carlos Eduardo Falcdo Uchoa [do Conselho da Abralin naquele
momento], Silvio Elia [presidente da Comissdo]); b) dos subsidios encaminhados pelos associados por
correspondéncia; ¢) de uma reunido preparatéria com Diretoria, Conselho e outros Associados; d) da
discussdo no decorrer da Assembleia de agosto de 1976.
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aprender, distribuida pelo Programa Nacional do Livro Didatico do MEC.
Nesse momento brasileiro, muito se disse sobre o livro apregoar ensinar
o brasileiro a falar errado.

Lingua e Ignorancia
[...] O fato que, inicialmente, chama a atengdo foi que os criticos nio ti-
veram sequer o cuidado de analisar o livro em questdo mais atentamen-

te. As criticas se pautaram sempre nas cinco ou seis linhas largamente

citadas. Vale notar que o livro acata orientacdes dos PCNs (Pardmetros Estado,
Curriculares Nacionais) em relagdo & concepgdo de lingua/linguagem, ciéncia,
orientagdes que ja estdo em andamento hd mais de uma década. Além sociedade

disso, ndo somente este, mas outros livros didaticos englobam a discus-
sdo da variagdo linguistica com o intuito de ressaltar o papel e a impor- 105
tancia da norma culta no mundo letrado. Portanto, em nenhum momen-
to houve ou hé a defesa de que a norma culta nio deva ser ensinada. Ao
contrério, entende-se que esse é o papel da escola, garantir o dominio
da norma culta para o acesso efetivo aos bens culturais, ou seja, garantir o
pleno exercicio da cidadania. Esta é a unica razdo que justifica a existéncia de
uma disciplina que ensine lingua portuguesa a falantes nativos de portugués.
A linguistica se constituiu como ciéncia hd mais de um século. Como
qualquer outra ciéncia, nio trabalha com a dicotomia certo/errado.
Independentemente da inegavel repercussdo politica que isso possa ter,
esse ¢ 0 posicionamento cientifico. Esse trabalho investigativo permitiu
aos linguistas elaborar outras constatagdes que constituem hoje mate-
rial essencial para a descricdo e explicagdo de qualquer lingua humana.
Uma dessas constatagdes é o fato de que as linguas mudam no tempo,
independentemente do nivel de letramento de seus falantes, do avango
econdmico e tecnoldgico de seu povo, do poder mais ou menos repressi-
vo das Instituicdes. [...].

Outra constatagdo que merece destaque é o fato de que as linguas va-
riam num mesmo tempo, ou seja, qualquer lingua (qualquer uma!)
apresenta variedades que sdo deflagradas por fatores ja bastante estu-
dados, como as diferengas geogréficas, sociais, etarias, dentre muitas
outras. Por manter um posicionamento cientifico, a lingul’stica nio faz
juizos de valor acerca dessas variedades, simplesmente as descreve. No
entanto, os linguistas, pela sua experiéncia como cidadios, sabem e di-
vulgam isso amplamente, j4 desde o final da década de sessenta do sécu-

lo passado, que essas variedades podem ter maior ou menor prestigio.
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O prestigio das formas linguisticas estd sempre relacionado ao prestigio
que tém seus falantes nos diferentes estratos sociais. Por esse motivo,
sabe-se que o desconhecimento da norma de prestigio, ou norma culta,
pode limitar a ascensdo social. Essa constatagdo fundamenta o posicio-
namento da linguistica sobre o ensino da lingua materna.
Independentemente da questdo didatico-pedagdgica, a linguistica de-
monstra que ndo hd nenhum caos linguistico (h4 sempre regras regula-
doras desses usos), que nenhuma lingua ja foi ou pode ser “corrompida”
ou “assassinada”, [...]. Os falantes do portugués brasileiro podem fazer o
plural de “o livro” de duas maneiras: uma formal: os livros; outra infor-
mal: os livro. Mas certamente nunca se ouviu ninguém dizer “o livros”.
[...]

Por outro lado, entendemos que o ensino de lingua materna nio tem sido
bem-sucedido, mas isso ndo se deve as questdes apontadas. Esse é um
tépico que demandaria uma outra discussdo muito mais profunda, que
ndo cabe aqui.

[.].

(ABRALIN/Gestdo UFPR 2009-2011, negritos do documento, italicos

nossos).

Encontramos aqui uma forte ressonincia discursiva (SERRANI,
1997), que nos indica uma regularidade inscrita em nossa meméria con-
figurada pela divisdo néo visivel, mas produtiva e consequente, que se-
para sujeitos, direitos, espagos, sentidos. Essa ressonincia encontra-se
na forma material ensino de lingua materna que ressoa em (para que se
ensine) “lingua portuguesa a falantes nativos de portugués”; que ressoa
em “os falantes do portugués brasileiro”; que ressoa em “a importancia
da norma culta no mundo letrado”; e ainda em “dominio da norma cul-
ta” e em “norma de prestigio”.

HA4, nessas ressonancias, a manutencio e a regularidade da coin-
cidéncia que constitui o processo de gramatizacio brasileiro, no qual a
lingua materna pode efetivar uma rede de substitui¢cdes em que se en-
contram a “lingua portuguesa”, o “portugués do Brasil”, a “norma cul-
ta”, a “norma de prestigio”, levando em consideragdo que nessa rede,
nesse paradigma discursivo, o que encontramos regendo sua inscrigéo
é 0 ensino da lingua materna: razio de ser (alids, Ginica, como afirma o
documento) da existéncia de uma disciplina que ensine a lingua portu-

guesa a falantes nativos de portugués. Apaga-se a divisdo, apontando
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para ela, porque sé é cidaddo e ascende socialmente aquele que domina
a norma culta, que estd em uma série parafrastica com a “norma de
prestigio”, a “lingua portuguesa a ser ensinada a falantes nativos do
portugués”: o “portugués brasileiro”, a “lingua materna”. Lingua essa
que, ao poder ser o referente do que serd ensinado em uma disciplina de
portugués, indica que ha uma necessidade, pelo menos para alguns, de
adaptar sua lingua desviante para ter acesso efetivo aos bens culturais®.

Essa ressonincia nos indica uma memdria discursiva com um
discurso fundador marcado no processo de coloniza¢io, em que o en-
sino, na politica colonial, ndo tinha um fim em si mesmo, era apenas
um meio para administrar/colonizar, catequizar (SILVA, 1998). A lin-
gua aqui também ndo tem fim nela mesma, nio se configura como
um objeto de conhecimento (histérico), mas é apenas um meio para
se alcancar uma eficicia comunicacional - pela escrita ou pela ora-
lidade - que permitird a seu usuério, porque é eficaz, estar junto nas
posicdes de poder, significadas pela expressdo “pleno exercicio da ci-
dadania”. Sé é cidaddo total e ndo parcial quem ascende socialmente,
acessa efetivamente os bens culturais, porque se comunica de maneira
eficaz por escrito e oralmente. Assim, bens culturais, pleno exercicio
da cidadania, ascensdo social encontram-se em um mesmo paradigma
de norma de prestigio e norma culta e, portanto, de uma determinada
lingua que se configura na unidade imaginaria da também imaginaria
lingua materna de alguns. Lingua materna que trabalha de maneira
inquestionavel, em sua evidéncia histdrica, a divisdo agora invisivel
(PECHEUX, 1990b).

A propésito de uma conclusio

Vimos percorrendo alguns trajetos de sentido, trazendo para a discus-
sdo resultados de um trabalho analitico de determinadas materialida-
des, como parte de um corpus e de propostas de pesquisa mais amplas,
que nos permitiram atravessar a transparéncia da linguagem e com-
preender, mais um pouco, esse processo complexo e contraditério da
histéria das ideias linguisticas no Brasil em uma conjuntura social e po-
litica; trabalhar espacos de meméria que se constituem em determina-

das filiagGes no processo de institucionalizacdo da Linguistica, que nos

15 Ndo podemos deixar de lembrar que, conforme afirma o documento, o ensino de lingua materna ndo
tem sido bem-sucedido.
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criam possibilidades de compreender, ao mesmo tempo, o processo de
escolarizagdo do portugués como lingua nacional.

Pécheux e Gadet (1998, p. 15) nos convidam/convocam para uma
mudanca de terreno nessa luta tedrica que é estruturante das e estrutu-
rada pelas préticas linguisticas, sociais, politicas, tomando no¢des como
as de discurso - “efeitos de sentido entre locutores” - e de formagdes
discursivas - “aquilo que, em uma formagéo ideoldgica dada, isto é, a
partir de uma posigio dada em uma conjuntura determinada pelo esta-
do daluta de classes, determina o que pode e dever ser dito” -, para pensar
a intrincada relacdo entre lingua (teorias, acrescentarfamos) e forma-
¢bes ideoldgicas, “através da qual praticas linguisticas tendencialmente
antagonistas vém se desenvolver sobre uma mesma base linguistica...”.
A propésito dessa articulagdo das teorias linguisticas com os processos

ideoldgicos, eles dizem ainda:

o sistema da lingua é sempre o mesmo para o materialista e
para o idealista, para o revoluciondrio e para o reaciondrio,
para o que dispde de um conhecimento dado e para o que ndo
dispde dele. Ndo resulta daf, no entanto, que esses diversos per-
sonagens sustentardo o mesmo discurso: a lingua aparece as-
sim com a base comum de processos discursivos diferenciados.

(PECHEUX; GADET, 1998, p. 15).

Cabe, pois, a pesquisa linguistica, a reflex3o sobre teorias e prati-
cas, construir “procedimentos capazes de abordar o fato linguistico do
equivoco como fato estrutural implicado pelo simbélico” (PECHEUX, 1998,
p. 25), buscando compreender as interpretacdes presentes entre as sig-
nificagdes estabilizadas e os sentidos novos que se produzem.

A homogeneizagdo, pela universalizagdo, violenta as singulari-
dades do mesmo modo que a pulverizagdo das particularidades: é pre-
ciso, pois, que a escola desenvolva um grau de universalidade histdrica,
construida na diversidade. O que impde um enorme desafio que implica
nos perguntarmos: como trabalhar a opacidade das divisdes das e entre
linguas, dos sentidos, dos sujeitos? De nosso ponto de vista, levar isso
em consideragdo permite abrir condi¢des de producio para que todos
possam ter direito ao patamar possivel de conhecimento de cada nivel
de ensino, e nio fiquem divididos entre quem estd mais préximo e me-

nos préximo de um almejado “bem cultural” acessivel por uma lingua
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homogénea que é de alguns; e, portanto, se nem todos ascendem a essa
lingua, nem todos tém condicdes de ser cidaddos completos. Implica
produzir conceitos e categorias bdsicas - ndo homogeneizados a priori
- a partir da diversidade em que um sujeito social e singular é a referén-
cia, ponto de partida e de chegada.
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