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Resumo: Este trabalho aborda dados iniciais do projeto “Representa¢des do agir docente”,
filiado a linha de pesquisa “Linguagem e Interagdo”, do PPGL-UFSM. O objetivo do projeto
¢ analisar as representacgdes do agir docente em textos (documentos oficiais, discurso de
professores, livros didéticos, midia) pertinentes a atividade educacional. O referencial
tedrico é baseado no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de Bronckart. Em uma das
agdes desse projeto, analisamos as representagdes do agir docente assumidas por alunos
de um curso de licenciatura em Letras ao longo de sua formagdo inicial. Neste trabalho,
focalizamos as representagdes manifestadas nos textos ao definirem o que é ser professor.
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Abstract: This paper addresses the initial data of the project “Representations of the
teaching act” linked to the research line Linguagem e Interagdo at UFSM. The aim is to
analyze the representations of the teaching act in texts (official documents, teachers’
speeches, textbooks, media) concerning education. The theoretical approach is based
on sociodiscursive interactionism by Bronckart. In one of the actions of the project,
we have analyzed the representations of the teaching act performed by students of a
Language Course along their initial formation. Here, we focus on the representations
from the texts as they define what it is to be a teacher.
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1 Palavras iniciais
0 trabalho do professor tem sido alvo de intimeras discussdes na sociedade
contemporanea. Quando se abordam assuntos como reprovagio, indisci-
plina, entre outros, é comum que se chegue a figura do professor, que mui-
tas vezes é colocado como o principal responsavel pelo sucesso (ou fracas-
s0) do ensino. A questdo que se coloca é em que medida, antes de qualquer
julgamento, se busca compreender o fazer do professor. Nesse sentido,
este trabalho visa apresentar dados iniciais do projeto “Representagdes do
agir docente”, em que se busca compreender como se constroem as re-
presentacgGes do agir docente em diversos textos relacionados a atividade
educacional. Esta investigagdo se concentra em uma das agGes do projeto,
na qual analisamos as representacdes do agir docente assumidas por alu-
nos de um curso de licenciatura em Letras ao longo de sua formag3o inicial.
Para tanto, partimos da apresentacdo do referencial tedrico-
-metodoldgico que sustenta nossas investigacdes. Nesse ponto, situ-
amos o Interacionismo Sociodiscursivo, concentrando-nos na exposi-
¢do da abordagem empregada para a andlise de textos que tematizam
o agir do professor, bem como apresentamos uma discussdo acerca do
professor como trabalhador. Na sequéncia, sdo apresentadas informa-
¢Oes referentes a primeira coleta do projeto “Representacées do agir
docente”. A seguir, identificado o contexto de produgio dos textos co-
letados, procedemos a uma analise inicial das respostas dadas pelos
académicos a pergunta “O que é ser professor?”, visando compreen-
der quais elementos do trabalho/agir do professor sdo tematizados

nas respostas dos académicos.

2 Referencial tedrico

2.1 O Interacionismo Sociodiscursivo: aspectos teéricos

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de Bronckart, parte de premissas
do Interacionismo Social, corrente geral da Filosofia e das Ciéncias Hu-
manas, especialmente ao considerar que “as propriedades especificas das
condutas humanas s3o resultado de um processo histérico de socializa-
¢ao, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimen-
to dos instrumentos semidticos” (BRONCKART, 1999, p. 21). Do exposto,
fica clara a relagdo com o pensamento de Vygotsky, especialmente no que
tange aos postulados marxistas (vinculagdo a nogdo de instrumento em
termos fisicos - filogénese - e também em nivel psicoldgico - ontogéne-
se), bem como a nogio de internalizagdo, tdo cara a teoria vygotskiana.
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Considerando a nogdo geral de atividade, oriunda de Leontiev,
segundo a qual os organismos vivos tém acesso ao meio ambiente e
constroem elementos de representagio interna sobre ele a partir de
organizag¢des funcionais de comportamentos, Bronckart defende que,
na espécie humana, a cooperagio dos individuos nas atividades cole-
tivas é regulada e mediada por verdadeiras interag¢des verbais, sendo
elas que conferem o estatuto “social” das atividades coletivas. Nesse
sentido, a criagdo de instrumentos para facilitar as tarefas desenca-
deou a utilizacdo de produgdes sonoras decorrentes da necessidade
de acordo, o que, por sua vez, levou os seres humanos, no curso de
sua evolugdo, 3 constante negociacio de significados, a fim de que a
comunicagdo se estabelecesse.

Nesse ponto, o principio saussureano da arbitrariedade do signo
linguistico é retomado por Bronckart, tornando-se fundamental para o
ISD: a fim de que se tenha éxito na realizagdo das tarefas, é necessario
o compartilhamento de unidades comuns aos falantes (os signos). Se o
signo ndo fosse convencional, arbitrario, nio haveria entendimento en-
tre os humanos e com isso, consequentemente, ndo haveria interagio.

Nesse sentido, para o ISD é central a nogio de agir. A atuagio do
ser humano se d4 de modo cooperativo, ou seja, os individuos cooperam
uns com os outros na atividade, que ocorre em constante interagdo so-
cial, sendo mediada pela linguagem. Essa atividade de interagéo é defini-
da por Habermas (1987 apud BRONCKART, 1999) como agir comunicativo.

0 agir comunicativo considera que as representacdes s3o como
signos, isto é, funcionam como representagdes comuns, compartilha-
veis e comunicaveis. Esses signos sdo caracterizados pela dimensio
transindividual, ou seja, a compreensio linguistica de todos os mem-
bros de uma comunidade, veiculando as representagdes coletivas do
meio, que se estruturam em configuragdes de conhecimentos chamados
por Habermas de mundos representados (objetivo, social e subjetivo).

As a¢des humanas se realizam, portanto, nesses mundos, carre-
gando, no interior deles, pretensdes a validade, desdobradas em pre-
tensdo a verdade, relativa ao mundo objetivo; a eficdcia, no mundo so-
cial; e a autenticidade, no mundo subjetivo. Tais a¢les, verbalizadas na
atividade de linguagem, produtos de atividade social desempenhada
por individuos particulares, sdo também objeto de avaliacdes sociais,
isto é, tornam-se paridmetros a partir dos quais cada individuo julga a
validade do agir de seus pares em relagdo aos mundos representados.
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Esse processo de avaliagio, calcado em permanentes negociagdes, é o
que confere aos individuos o estatuto de agentes (BRONCKART, 1999).

Para o ISD, a chamada atividade de linguagem envolve, inevi-
tavelmente, alguma espécie de semiotizacdo, que se d4 por meio de
textos que, por sua vez, ancoram-se em géneros (conforme a acepgéo
de Bakhtin). O texto é, portanto, uma unidade central para o ISD, haja
vista que, a0 mesmo tempo que é capaz de revelar as representagdes
dos agentes, tem o poder de incidir sobre essas representacdes.

2.2 0 ISD no Brasil e o agir do professor

Como pode ser observado em muitos trabalhos realizados no Brasil
que tomam como fundamento tedrico o ISD, a andlise de textos produ-
zidos no e sobre o trabalho educacional tem sido constante. Nesse sen-
tido, para o ISD (BRONCKART, 2006a), as a¢des humanas ndo podem
ser apreendidas pela mera observa¢io das condutas perceptiveis, mas
por meio de interpretagdes produzidas via linguagem, em textos dos
préprios actantes ou de observadores dessas a¢des.

Esses textos, referentes a4 determinada atividade social, ndo
apenas exercem influéncia sobre essa atividade e sobre as a¢des nela
implicadas, como também refletem representacdes, interpretagdes e
avaliacdes sociais sobre essa atividade e sobre essas acdes. Assim, se-
gundo Machado e Guimaraes (2009, p. 18), esses textos podem “contri-
buir para a consolidagio e para a modificacdo dessas mesmas repre-
sentacgdes e das proéprias atividades e agdes”.

Ainda seguindo o raciocinio de Machado e Guimaries (2009,
p- 18, grifo do autor), tal premissa implica, no caso da observagio
da atividade educacional, que sejam tomados como objeto de anélise
“os textos que se desenvolvem, tanto na prépria situagdo de traba-
lho quanto os que se desenvolvem em outros momentos, sobre essa
atividade profissional”.

Nessa perspectiva, os textos analisados podem ter sido pro-
duzidos durante a prépria situagdo de trabalho, em uma dinimica
de intera¢do (no caso, geralmente, professor-aluno); como também
advirem de documentos prescritivos do trabalho (educacional), ou
entdo serem origindrios do préprio trabalhador (professor), sejam
produgdes que ele escreve com relagdo ao seu préprio trabalho, se-
jam textos referentes ao seu planejamento (textos planificadores).
H4 ainda uma terceira configuragdo textual passivel de andlise: tra-
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ta-se de textos descritivos/interpretativos/avaliativos produzidos
por observadores externos depois da realizacdo de uma determina-
da tarefa (didrios de aula, relatérios de estdgio etc.) ou pelo préprio
trabalhador (qualquer texto produzido por indugio do pesquisador
sobre o trabalho realizado).

Para a investigagdo dos textos sobre o trabalho do professor, Ma-
chado e Bronckart (2009) propdem que se inicie com a identificacdo do
contexto de produgio dos textos, seguindo-se a andlise dos textos, con-
siderando-os em trés niveis: organizacional, enunciativo e semantico.
Quanto ao nivel organizacional dos textos, a andlise deve considerar a
identificagdo do plano geral dos textos e das sequéncias; a identifica-
¢do dos tipos de discursos mobilizados e de sua articulagdo, bem como
os mecanismos de coesdo nominal e de conexdo. No nivel enunciativo
do texto, devem ser considerados os mecanismos de responsabilizagido
enunciativa, tais como: marcas de pessoa; indices de inser¢do de vozes;
modalizadores do enunciado; bem como outras marcas que indiquem
subjetividade. Com relagio ao nivel semintico, este engloba conside-
ragdes referentes aos niveis anteriores, chegando-se as interpretagdes.

De acordo com Machado e Bronckart (2009), no nivel semantico
também é possivel realizar analises no nivel mais micro, para respon-
der a questdes de pesquisa especificas. Neste artigo, a anélise apresen-
tada busca responder a questdo: que elementos do trabalho/agir do
professor sdo tematizados nas respostas dos académicos: o uso de ins-
trumentos? As rela¢des com os alunos, pais, direcdo, colegas? As ca-
pacidades psiquicas? A dimensdo linguistica? O aspecto fisico do agir?

Nesse sentido, em nossos dados, analisamos os predicados que
(de modo direto ou indireto) tém como sujeito o “professor”, obser-
vando, especialmente, o verbo que predica este sujeito, bem como
algumas nominalizagdes. Para classificar os verbos e nominalizag¢Ges
que codificam o agir do professor, consideramos categorizagdes desen-
volvidas/retomadas por Mazzillo (2006) e Barricelli (2007), as quais j4
foram eficientemente utilizadas no trabalho de Barbosa (2009). Para a
melhor compreensio do leitor, tais categorias sdo apresentadas, com
exemplos, no quadro 1:
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Categoria

Definicdo

Exemplos

Agir com instrumentos

Predicados que represen-
tam um agir individual do
professor com o uso de ins-
trumentos (simbdlicos ou

materiais).

[Ser professor] é uti-
lizar os teus conhe-
cimentos a favor do
crescimento de outras
pessoas (agir com ins-

trumento simbdlico).

Agir mental/cognitivo

Predicados que indicam ati-
vidade mental ou capacidade

do professor.

Ele nio sabe de tudo.

Agir linguageiro

Predicados com verbos de di-
zer. Podem ser de trés tipos:
a) agir linguageiro que im-
plica uma resposta imediata
dos alunos; b) nido implica
uma resposta imediata dos
alunos; e c) agir linguageiro
do professor em reagio ao

agir dos alunos.

O professor tem que ex-
plicar o contetido (agir

linguageiro do tipo b).

Agir afetivo

Predicados que implicam um

agir emocional.

Eu acho que comega tu
[o professor] gostando

do que tu faz.

Agir fisico/corporal

Predicados com verbos que
implicam um agir fisico, re-
lacionado a um movimento

corporal.

O professor entra na

sala.

Agir pluridimensional

Predicados que envolvem
um agir que engloba mais de

uma forma de agir.

Tu [0 professor] vai en-

sinar as pessoas.

Quadro 1 - Formas de agir tematizadas em textos sobre o trabalho

do professor*

Fonte: organizado a partir de Mazzillo (2006), Barricelli (2007), Barbosa (2009) e

Muniz-Oliveira (2011).

1 Com exemplos extraidos dos dados analisados neste estudo.
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2.3 O ensino como trabalho: o professor como trabalhador

Para o ISD, que parte fundamentalmente da teoria marxista de
Vygotsky, é central discutir a importancia do trabalho, para o desen-
volvimento tanto da espécie quanto do individuo. Nesse sentido, Bron-
ckart (2006b, p. 209) define que

O trabalho se constitui, claramente, como um tipo de atividade
ou de pratica. Mas, mais precisamente, é um tipo de atividade
prépria da espécie humana, que decorre do surgimento, desde
o inicio da histéria da humanidade, de formas de organizagio
coletiva destinadas a assegurar a sobrevivéncia econdmica dos
membros de um grupo: tarefas diversas sdo distribuidas entre
esses membros (o que se chama de divisdo do trabalho); as-
sim, esses membros se veem com papéis e responsabilidades
especificas a eles atribuidos, e a efetivagdo do controle dessa
organizagdo se traduz, necessariamente, pelo estabelecimento

de uma hierarquia.

Conforme Machado (2007, p. 78), tal defini¢do é insuficiente para
que se compreenda o trabalho do professor. De acordo com a autora,
para que se chegue a tal defini¢do (ao menos, provisdria), é preciso
agregar concepgdes oriundas da Ergonomia da Atividade e da Clinica
da Atividade. Cumpre destacar que estas s6 passaram a ser discutidas
em fun¢do de mudangas histéricas que levaram a considerar o traba-
lho intelectual, que ndo resulta em bens materiais - como o do profes-
sor -, como fonte de estudo (surgimento da “prestacio de servigos”).
Nesse sentido, o trabalho do “prestador de servigos” passou a ser alvo
de prescri¢des, que enfatizavam a necessidade de comunicagio desses
trabalhadores, o que impulsionou o surgimento de pesquisas ancoradas
em abordagens linguisticas.

Machado (2007, p. 88) afirma ainda que foi s6 a partir da década
de 1990 que o trabalho dos professores passou a ser alvo de pesquisas,
especialmente em fung¢io de que os sistemas educacionais comegaram
a implementar uma légica de mercado, “apregoando-se a necessida-
de da constitui¢do de um novo profissional do ensino”, fato que, ao
tentar impor uma légica neoliberal ao agir do professor, trouxe sérias
consequéncias sobre a subjetividade e identidade deste profissional.

Foi nesse contexto que a abordagem ergonémica passou a ser empre-
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gada, como “um instrumento adequado para enfocar a complexidade
da atividade educacional enquanto trabalho e o real funcionamento
do professor enquanto trabalhador” (MACHADO, 2007, p. 90).

Visando a construgdo de uma defini¢do contemporanea de tra-
balho (de base marxista), Machado e Bronckart (2009), a partir dos
trabalhos de Clot, Amigues e Saujat, propdem as seguintes caracteris-
ticas para tal atividade:

a) ¢é pessoal e sempre Unica, envolvendo a totalidade das dimen-
sdes do trabalhador (fisicas, mentais, praticas, emocionais etc.);

b) é plenamente interacional, j4 que, ao agir sobre o meio, o traba-
lhador o transforma e é por ele transformado;

c) ¢émediada por instrumentos materiais ou simbdlicos;

d) éinterpessoal, pois envolve sempre uma interagdo com outrem
(todos os outros individuos envolvidos direta ou indiretamen-
te, presentes ou ausentes, todos os “outros” interiorizados pelo
sujeito);

e) éimpessoal, dado que as tarefas sdo prescritas ou prefiguradas
por instincias externas;

f)  é transpessoal, no sentido de que é guiada por “modelos do
agir” especificos de cada métier.

Quanto ao trabalho do professor, especialmente no que tange
a realizagdo deste fazer em determinada sala de aula, Machado (2007)
afirma que, embora este atinja o profissional como um todo (o seu ser
integral), em situagdes dentro e fora da sala de aula, apresenta como
objetivo:

criar um meio que possibilite aos alunos a aprendizagem de
um conjunto de contetidos de sua disciplina e o desenvolvi-
mento de capacidades especificas relacionadas a esses conte-
udos, orientando-se por um projeto de ensino que lhe é pres-
crito por diferentes instincias superiores e com a utilizagdo
de instrumentos obtidos do meio social e na interagdo com
diferentes outros que, de forma direta ou indireta, estdo en-

volvidos na situagdo. (MACHADO, 2007, p. 93).
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Desse modo, a primeira parte da definigdo apresentada pela au-
tora (em que, em fung¢io de nossos objetivos, concentrar-nos-emos nes-
te artigo) situa o professor no interior de sua disciplina como alguém
que cria meios para a aprendizagem de conteddos e para o desenvolvi-
mento de capacidades a eles relacionadas.

Na se¢do 4, apresentaremos uma classificagdo inicial das respos-
tas dadas por académicos do primeiro semestre do curso de Letras com
relagdo a pergunta “O que é ser professor?” Tal categorizagdo, orga-
nizada a partir do agrupamento de respostas similares em termos do
conteddo expresso, agrega também a andlise das formas de agir mobi-
lizadas nas falas dos académicos, permitindo uma reflexdo inicial com
relacdo a possiveis representagdes do agir docente expressas por esses
professores em formagio.

Antes de partirmos para a andlise, apresentamos, na se¢do se-

guinte, informagdes referentes a coleta de dados.

3 Sobre “As representagdes do agir docente no discurso
dos alunos de Letras”

O projeto “As representagdes do agir docente” teve inicio no ano de
2011 e, de acordo com o cronograma tragado, chegard ao fim somen-
te em 2014. Considerando que a investigacdo tem como uma das a¢des
acompanhar e analisar as representagdes do agir docente presente nos
textos pertinentes a atividade educacional no discurso de alunos do
curso de Letras no decorrer de sua graduacio, o projeto prevé quatro
coletas, cada uma delas realizada em inicio de semestre, situadas em
momentos-chave da formagdo académica dos estudantes, conforme po-

demos visualizar no quadro 2.

1% coleta 1°semestre | Inicio do curso

22 coleta 3¢ semestre | Periodo anterior s disciplinas de didatica e estagio.

32 coleta 5¢ semestre | Periodo posterior as disciplinas didaticas, mas an-
terior ao estagio.

42 coleta 82 semestre | Periodo posterior ao estigio supervisionado.

Quadro 2 - Cronograma das coletas

Fonte: elaborado pelos autores.

Letras, Santa Maria, v. 22, n. 44, p. 11-26, jan./jun. 2012

Representagoes
do agir docente
em textos de
académicos de
um curso de
licenciatura
em Letras

19



Cristiano Egger

Vegossi

Marcia Cristina
Corréa

20

3.1 Sobre a primeira coleta
No primeiro semestre de 2011, foi realizada a primeira coleta referen-
te ao projeto com os alunos que recém haviam sido aprovados para o
Curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa. Como critério de escolha dos sujeitos, consideramos apenas
os que vieram direto do Ensino Médio para o Ensino Superior, através
do vestibular ou outro modo de selegio. Assim, chegamos ao niimero de
28 sujeitos, sendo 26 do sexo feminino e dois do sexo masculino. A idade
dos sujeitos variava de 17 a 21 anos.

A metodologia adotada no projeto toma como instrumento a en-
trevista semiestruturada, a partir de tpicos sobre o agir docente. Desse
modo, as entrevistas, que foram gravadas em dudio e depois transcritas,

desenvolveram-se a partir das seguintes perguntas:

1) Por que escolheu o curso de Letras?

2) Quais sdo as expectativas em relagio ao curso?

3) Quer ser professor?

4) O que é ser professor?

5) Lembra de um professor que tenha sido marcante?
6) Como projeta a atuacio profissional?

Neste artigo, concentramo-nos na analise das respostas dadas
pelos académicos diante da quarta questdo colocada. Antes de apresen-
tarmos a descri¢do e andlise das respostas, convém, sendo coerentes
com a metodologia do ISD, explicitarmos a situacdo de agdo de linguagem
em que ocorreu a coleta de dados.

3.2 Identifica¢do do contexto de producido dos textos

Conforme Bronckart (2006a, p. 146), “o agente que vai produzir um
novo texto se encontra em uma situagdo de agdo de linguagem. Mas
essa situacdo so é operante pelas representacdes que o agente construiu
para si mesmo [...]”. O autor aponta que essas representacdes podem ser
agrupadas da seguinte maneira: a) representacdes referentes ao quadro ma-
terial ou fisico da agdo; b) representagdes referentes ao quadro sociossubjetivo
da agdo verbal; e c) outras representagdes referentes a situagdo e também os

2 Vale lembrar que essas perguntas nem sempre foram apresentadas na ordem aqui exposta, sendo
incluidas ao longo de uma conversa, a fim de manter o maximo de espontaneidade possivel.
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conhecimentos disponiveis no agente, referentes a temdtica que serd expressa
no texto. A seguir, descrevemos a situacdo de ac¢do de linguagem em que
se encontram os sujeitos de nosso estudo.

Com relagdo as representagdes referentes ao quadro material ou
fisico da aglo, ou seja, o contexto fisico em que se deu a coleta de dados,
cabe considerar lugar e momento da produgdo e também quem sdo os
participantes da situagfo. Assim, o lugar de producio é a prépria insti-
tuicdo de ensino superior em que ocorreu a coleta, uma sala de aula. O
momento da produgio corresponde ao momento da entrevista, realiza-
da em hordrio de aula. Quanto aos participantes, as posi¢des de emissor
e receptor foram assumidas, respectivamente, pelo académico do curso
de Letras que concedeu a entrevista e pelo pesquisador, também acadé-
mico, participante do projeto, que fazia as perguntas, sendo considera-
do, portanto, um coprodutor do que fora produzido.

Quanto ao contexto sociossubjetivo, é preciso considerar o tipo de
interagdo, os papéis sociais do emissor e do receptor, bem como as relagdes de ob-
jetivo. O tipo de interagio compreende uma entrevista realizada no espago
académico. Aparentemente, trata-se de uma interacdo simétrica, uma vez
que ambos os agentes - tanto o entrevistado quanto o entrevistador - s3o
académicos de um curso de graduagio. No entanto, o académico que con-
cede a entrevista tem ciéncia de que se trata de uma situagio de pesquisa,
na qual o contetido da conversa esta sendo gravado e, posteriormente, serd
descrito e analisado, fato que impde uma situagdo de assimetria na intera-
¢d0. No que tange aos papéis sociais, 0 emissor é um académico do curso de
Letras que recém ingressou no meio universitario; ja o receptor, também
académico, é integrante de um grupo de pesquisa. Quanto as relagdes de
objetivo, para ambos os agentes trata-se de uma situagio de pesquisa.

No que diz respeito ao conteudo temdtico, ou seja, os conheci-
mentos disponiveis no agente referentes a temdtica que serd expressa
no texto, consideramos que a interagio envolve o tema “defini¢io sobre

ser professor”, sendo o género utilizado a entrevista.

4 Descrigdo e andlise dos dados referentes a primeira coleta
Centrando-nos nas respostas dos académicos a pergunta “O que é
ser professor?”, percebemos que a maioria deles apontou como res-
posta: “Transmitir/Passar/Compartilhar conhecimentos”, haven-
do outras respostas, como “Passar conteddo e experiéncias”, “Passar

ensinamento/o que aprendeu” e “Facilitar o aprendizado”.
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Além dessas respostas, que destacam, de alguma forma, o profes-
sor como aquele cujo papel central é o de ensinar, encontramos nos da-
dos outros enfoques com relagio ao fazer do professor. Um dos sujeitos
destacou, em toda a sua resposta, a questdo da disciplina como central:
o professor seria aquele cujo papel seria o de disciplinador dos alunos;
outro sujeito destacou a possibilidade de convivéncia com pessoas dife-
rentes e de aprender a lidar com situagGes adversas, propiciada pelo ser
professor; na resposta de uma das participantes da pesquisa, aparece a
dimens3o politica do ser professor, cujo papel principal seria “resgatar
o caréter politico na juventude”.

Chama a atengio na resposta de alguns académicos a importincia
por eles apontada de o professor aliar ao papel de ensinar outros papéis,

tais como o de “ser amiga” do aluno, ou entfo, bem mais do que isso:

- E 0 que é ser professor pra ti?®

- Ser professor pra mim... di... é:... é:... ser um pouco de cada coisa... por que
hoje em dia... eu ndo... eu ndo... eu ndo to julgando pardmetro assim... mas... o
que eu vou fazer... eu ndo vou ser professora do século passado... do século que
vem... ndo... eu sou professora agora... entdo o que eu tenho que fazer pra mim
ser professora agora... tenho que ser um pouco de cada coisa... um pouco
de mae... um pouco de pai... um pouco de tia... um pouco de avé... um
pouco de:: de:: de megera... entdo é ser um pouco de cada coisa... eu acho
que comega tu gostando do que tu faz... porque no curso ali tu enxerga... que
por mais que tu tenha sabedoria tu tem que saber passar pra atingi teu aluno...
porque é o tnico jeito... se tu quer que ele aprenda... marca ele de algum jeito...
chama a atengdo dele... dd um jeito de:: de:: se esfor¢a... ser professor é muita

coisa... a pergunta é muito abrangente... (S09, grifo nosso).

- Tu termina de educa tu tem que faze tudo pr/quase pelo aluno assim...
- E uma responsabilidade muito grande né...
- E uma responsabilidade muito grande... exatamente é como se fosse o pai mde

du/dum aluno (519).

Tais respostas apontam para uma concepg¢io de que o professor
é como um “faz-tudo”, deve ser “um pouco de cada coisa”. Essas respos-
tas nos remetem para as consideragdes de Richter (2008) com relagdo ao

3 Nas transcrigdes, as passagens em negrito correspondem as interveng¢des do pesquisador.
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problema da formabilidade, ou seja, em uma profissdo como a docéncia,
em func¢io de sua ndo emancipagio, a identidade profissional é fragil,
de modo que “o estatuto do profissional é atravessado por paradoxos e
auséncia de um lugar simbdlico especifico a partir do qual exerce sua
competéncia” (RICHTER, 2008, p. 224).

Nesse sentido, é interessante observar que, em apenas uma das
respostas, se faz referéncia ao fazer do professor como um “trabalho”,
havendo também, na fala deste sujeito, o emprego da palavra “profissdo”:

- E 0 que que tu acha que é ser professor?

- Ah um trabalho bem dificil né... isso eu concordo com quem me disse... e é
uma/deve ser/eu acho ser uma profissdo muito satisfatdria né? por que sem o
professor ninguém vdi se formar... tem que ter um professor sempre né... ensino

médio... ensino superior... mestrado... doutorado... (514, grifo nosso).

Partindo para a andlise dos elementos do trabalho/agir do pro-
fessor tematizados nas respostas dos académicos, verificamos, especial-
mente pela observagdo do funcionamento seméntico dos verbos em-
pregados, que, ao definir o que é ser professor, hd predominio do agir
pluridimensional, sendo o agir fisico o menos mobilizado. O quadro 3
apresenta o percentual relativo a cada uma das figuras de agir coloca-

das em agdo nas falas dos graduandos:

Agir tematizado Percentual
Agir pluridimensional 53,33%
Agir mental 26,66%
Agir linguageiro 6,66%
Agir afetivo 5,72%
Agir com instrumentos 4,77%
Agir fisico 2,86%
Total 100%

Quadro 3 - Formas de agir mobilizadas nas respostas dos académicos

Fonte: elaborado pelos autores.

No corpus analisado, o agir pluridimensional é marcado especial-
mente pelo emprego dos verbos “passar” (conhecimento), “transmitir”
e “ensinar”. Tais verbos denotam multiplas dimensdes do agir, por isso
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a classifica¢io de pluridimensionais: “passar conhecimento”, por exem-
plo, envolve por parte do professor, no minimo, a mobilizagdo do agir
mental e do agir linguageiro. No caso do agir mental, que ficou ranque-
ado em segundo lugar entre as formas de agir tematizadas nas respostas
dos académicos, houve predominio do verbo “aprender” (o professor
ndo é sé aquele que ensina, mas também o que aprende, disseram os
acad@micos). O agir linguageiro foi tematizado nas falas principalmente
por meio do verbo “explicar”. O agir afetivo, por meio de “gostar”. No
caso do agir com instrumentos, houve predominio dos de tipo simbdli-
co; e, quanto ao agir fisico, foram verificadas apenas trés ocorréncias.

0 predominio do tipo de agir pluridimensional nas falas dos aca-
démicos enfatiza o carater multifacetado do trabalho do professor. Isso
corrobora a afirmacdo de Machado (2007): o trabalho docente mobiliza
o professor em seu ser integral. Cada acio do professor carrega diversos
matizes, o que torna o trabalho docente altamente complexo.

Considerando o alto percentual de predicados que apontam para
um agir mental e, em contrapartida, o baixo indice da forma de agir
com instrumentos, vemos que as qualidades intelectuais do professor
sdo valorizadas pelos académicos, em detrimento da sua capacidade de
transformar artefatos em instrumentos em favor da mediagdo pedagé-
gica. Aqui cabe retomar a defini¢do construida por Machado (2007) para
o trabalho docente. De acordo com a autora, o trabalho do professor
envolve a criagdo de um meio que possibilite aos alunos a aprendizagem
de conteddos e o desenvolvimento de capacidades. Nesse ponto, parece
interessante, no acompanhamento desses professores em formagao, ob-
servar, nas coletas seguintes, em que medida as disciplinas de didatica e
préticas de ensino poderio mobilizar os académicos para o emprego de
instrumentos simbdlicos e fisicos na pratica pedagdgica.

5 Palavras (provisoriamente) finais
Neste artigo, apresentamos uma andlise inicial dos dados referentes ao
projeto “As representagdes do agir docente”. Para tanto, partimos de
um breve apanhado sobre o Interacionismo Sociodiscursivo, especial-
mente no que tange as consideragdes tedrico-metodoldgicas discutidas
nessa corrente com relacio ao trabalho docente.

A partir do quadro descrito, pretendemos continuar realizando
entrevistas com os académicos - professores em formacgao -, a fim de

verificarmos de que modo se constroem as representagdes em torno do
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“ser professor” na comunidade observada. Sendo o ISD uma corrente
que proporciona, além da base tedrica, um vasto aporte metodoldgico
para a analise de textos, objetivamos também aprofundar nossas ana-
lises, atingindo, especialmente, o nivel enunciativo, a fim de perceber-
mos as diferentes vozes que sdo colocadas em cena no discurso dos su-
jeitos analisados, verificando se estes assumem a posicio de professores
ou se ainda persiste a voz do aluno em seu dizer.

A nosso ver, compreender as representagdes do agir docente é
fundamental, especialmente porque permite inclusive que se repense o
modo de organizagio dos cursos de formagio de professores. Tal preo-

cupagio aponta para o compromisso social da pesquisa académica.
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