Lagar de aprender /Lmyua estravgeirn € na escola
reflesies em torvo do FPNLD 20l

School is the place to learn a foreign language: reflections about the
2011 'PNLD' (Textbook National Plan)

Elzimar Goettenauer de Marins Costa

Universidade Federal de Minas Gerais - Belo Horizonte, MG, Brasil

Resumo: Embora o PNLD tenha sido implantado j& h4 muitos anos, apenas nos dois dl-
timos editais (2008 e 2009) o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna foi in-
cluido, possibilitando a inscri¢do de manuais didaticos de inglés e de espanhol. O Guia de
Livros Diddticos do PNLD 2011 nos apresenta o resultado da avaliagdo: 4 cole¢des didaticas
escolhidas, 2 de cada lingua, de um total de 37. O contraste entre o niimero de obras que
participaram do processo de avaliagdo e o das que foram aprovadas chama a atengéo e nos
leva a refletir sobre algumas questdes, as quais serdo discutidas neste texto.
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Abstract: Although the “PNLD” (Textbook National Plan) has already been implemented
for a long time, only in the last two year plans (2008 and 2009) the Modern Language
subject has been included as a curricular component, enabling the registration of English
and Spanish textbooks. The “PNLD” Textbook Guide presents the evaluation result: 4 (four)
collections of textbooks were chosen, 2 (two) for each language, from a total of 37 (thirty
seven) registrations. The contrast between the number of participating books in the
evaluation process and the ones approved calls our attention and leads us to reflect about
some issues, which will be discussed in this text.
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Introducio
0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), segundo informagdes dis-
poniveis no portal do MEC, é “o mais antigo dos programas voltados a
distribuicdo de obras didéticas voltadas aos estudantes da rede puablica de
ensino brasileiro™, pois comegou, com outra denominagio, em 1929. En-
tretanto, apenas nos dois ultimos editais - PNLD do Ensino Fundamental
(EF) 2011 e PNLD do Ensino Médio (EM) 2012, publicados em 2008 e 2009,
respectivamente - o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna
foi incluido, possibilitando a inscrigdo de manuais didaticos de inglés e de
espanhol. Isso significa que nos préximos anos todos os alunos das esco-
las publicas poderao receber livros consumiveis (nio terdo de ser devol-
vidos no final do ano letivo) dessas disciplinas, acompanhados de CDs de
udio, fato que, sem divida alguma, representa um passo importante no
sentido de proporcionar condi¢Ges para um ensino de melhor qualidade.
A avaliagdo das colegbes de lingua estrangeira inscritas em aten-
dimento ao edital publicado em 2008 (PNLD-EF) ocorreu durante o 2° se-
mestre de 2009 e o Guia de Livros Diddticos: PNLD 2011 - Lingua Estrangei-
ra, com a apresentacdo das obras aprovadas, foi publicado em abril de
2010. Participaram do processo de avaliagio pedagdgica 37 colegdes - 11
de espanhol e 26 de inglés -; porém, somente 4 cole¢des didaticas, 2 de
cada uma das linguas, foram selecionadas. Segundo o Guia, “as demais
colegdes foram excluidas por ndo cumprirem os critérios do Edital, o que,
em alguns casos, poderia inviabilizar seu uso em sala de aula” (BRASIL,
2010, p. 3). O contraste entre o nimero de obras avaliadas e o das que
foram escolhidas chama a atencéo e nos leva de imediato a refletir sobre
duas questdes: por um lado, quais concepges tedrico-metodoldgicas tém
fundamentado os manuais para ensino de lingua estrangeira produzidos
no Brasil, j4 que a maior parte das obras ndo atendeu aos critérios estabe-
lecidos no edital; por outro, que papel o PNLD atribui ao ensino-aprendi-
zagem da lingua estrangeira na escola, haja vista os critérios de avaliagio
e selecdo especificados no Edital (BRASIL, 2008). Considerando-se que, no
Brasil, h4 pelo menos quatro décadas publicam-se coleg¢Ges para o ensino
de inglés e, nos dltimos anos, também para o de espanhol, pode-se pre-
sumir que hd um descompasso entre os principios que vém norteando a

elaboragdo de manuais e os que orientaram o trabalho dos avaliadores.

1 Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=668&id=12391&option=com_
content&view=article>. Acesso em: 25 jan.2011.
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Como desdobramento dessa reflexdo, podemos pensar se ndo ha-
vera, do mesmo modo, descompasso entre as supostas experiéncias cri-
ticas e reflexivas com a lingua estrangeira, as quais o livro didatico (LD)
deve ajudar a proporcionar - como veremos mais adiante -, e as que, efe-
tivamente, poderdo ser vivenciadas na escola publica, pois a realidade nos
mostra condigbes desfavordveis: professores e alunos desmotivados devi-
do a vérias circunstancias, turmas numerosas, falta de reconhecimento
da importancia e consequente marginalizacdo dos idiomas (apenas uma
aula por semana, ndo atribuicdo de notas etc.) e, especificamente com
relagdo ao espanhol, desinteresse das secretarias de educagio estaduais e
municipais de favorecer a implantagio do ensino dessa lingua.

Sendo assim, para buscar entender o que se esperava dos LDs ins-
critos, comentarei primeiramente, algumas afirmagdes que constam na
apresentacdo do Guia e, a seguir, discorrerei sobre os critérios de ava-
liacdo e sele¢do dos livros de LE, com base no Edital, na ficha e na minha
experiéncia como avaliadora no PNLD 2011, sem a pretensdo de esgotar
o tema; por fim, passarei a discussdo que me parece necessaria neste mo-
mento: se 0 PNLD, especialmente o de LE, sem o amparo de outras medi-
das que resgatem o papel formador da educagio e garantam as condi¢des
bésicas para essa formagao, por meio de todas as disciplinas igualmente,
facilitara e enriquecera de fato o ensino-aprendizagem de idiomas na es-
cola ou serd apenas uma iniciativa pouco produtiva. Apesar de reconhe-
cer que o PNLD ¢ fundamental na corre¢do dos rumos da educagio no
Brasil, contribuindo para mudangas significativas na rotina escolar, é im-

portante ndo perder de vista as deficiéncias que precisam ser superadas.

2 Esta implantagdo vem sendo negligenciada pelos gestores do sistema educativo, sobretudo pela
falta de regulamentag@o da lei de ensino do espanhol nos estados, nos seus conselhos estaduais de edu-
cagdo - CEE. Este foi um dos fatores que levaram a que docentes de universidades publicas e de associa-
¢des estaduais de professores de espanhol (APE’s) constituissem a COPESBRA - Comissdo Permanente
para o Acompanhamento da Implantagdo do Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro -, que surgiu
no ano de 2009 com o objetivo de acompanhar e contribuir em diferentes instincias para a quali-
ficagdo das condi¢des de implantagdo do ensino de espanhol nas escolas brasileiras. Nesse sentido,
enquanto comissdo, a COPESBRA tem refletido e atuado na construgdo de uma politica brasileira para
a formagdo inicial e continuada de professores de espanhol, assim como tem acompanhado o processo
de implantagdo efetiva dessa lingua nas escolas, por meio de anélises e discussdes acerca de temas
como a produgdo e circulagdo de materiais didaticos e paradidéticos, a contratagdo de professores
para as redes oficiais de ensino por meio de concurso putblico, entre outros. Essas questdes foram as-
sunto de dois Semindrios Nacionais da COPESBRA, realizados nos anos de 2010 e 2011, na Universidade
Federal de Sergipe e na Universidade Federal Fluminense, respectivamente (Disponivel em: <http://
copesbraseminario.wordpress.com/> e os textos de: GONZALEZ, 2009; COSTA; FREITAS; RODRIGUES,
2009 [Disponivel em <http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao10/espanholnaescbr.php>] e
FANJUL, 2010)
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Lugar de aprender lingua estrangeira é na escola

Para tentar entender algumas das razdes que podem ter levado ao
desacerto entre as obras inscritas que foram excluidas e o tipo de
LD idealizado pelo Edital, podemos comegar recorrendo a algumas
afirmac0es que constam na apresentagio do Guia.

Primeiramente: “E sempre importante lembrar que lugar de
aprender linguas estrangeiras é na escola de educagéo bésica” (BRASIL,
2010, p. 11). E por que seria importante lembrar? Talvez, porque, como
constatou Monte Mér, “a lingua inglesa como lingua estrangeira tem
sido vista como uma ‘disciplina-problema’ (2010, p. 577). Baseada em
pesquisas, a autora comenta sobre as “crengas” ou “percepg¢des” acerca
do ensino-aprendizagem dessa lingua na escola publica:

Essas crencas ou percepg¢des revelam que alunos, pais de alunos,
professores, enfim, envolvidos no ensino pdblico acreditam que
a escola de educagdo bésica ndo se constitui o lugar no qual se
aprende a lingua inglesa; ou de que esse idioma sé tem apren-
dizado eficaz fora da escola, na maioria das vezes em cursos de

idiomas. (1d.Ibid.).

Essa opinido que se construiu especialmente em relagio ao in-
glés, por ser a lingua ensinada ha mais tempo nas escolas, parece esten-
der-se agora também ao espanhol, cuja oferta tornou-se obrigatéria no
ensino médio, conforme a Lei n. 11.161/2005. Lamentavelmente, algu-
mas secretarias estaduais de educagio, ao fazerem parcerias com cursos
particulares de idiomas para ministrar aulas de LE aos alunos da escola
publica, tém colaborado para a reiteragdo das crengas comentadas por
Monte Mdr. Tais parcerias ignoram o valioso papel construtivo da LE
“como parte integrante da educagio formal no ensino regular” (BRA-
SIL, 1998, p. 41), sua fungdo interdisciplinar e sua contribuicio funda-
mental para a construgio da cidadania.

Outra afirmacédo contida no Guia destaca que o material selecio-
nado “deve dar ao aluno condi¢des de aprender a ler, escrever, ouvir e
falar na lingua estrangeira” (BRASIL, 2010, p. 11). Entretanto, sabemos
que ainda é muito marcante a tradigdo do ensino de lingua estrangei-
ra (LE) centrado na leitura, com o respaldo, inclusive, dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) - terceiro e quarto ciclos do Ensino Funda-
mental, que destacam: “[...] considerar o desenvolvimento de habilida-
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des orais como central no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil ndo
leva em conta o critério de relevancia social para a sua aprendizagem”
(BRASIL, 2008, p. 20)’. O documento acrescenta que algumas condicdes
na sala de aula da maioria das escolas brasileiras podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas: carga hordria reduzida,
classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didati-
co etc. (Ibid., p. 21). Assim, embora se incluam nos PCN orienta¢des para
o ensino da compreenséo oral e da produgéo oral e escrita, ressalta-se
também, no préprio documento, que o desenvolvimento dessas habili-
dades na escola depende da existéncia de condicoes favoraveis.

Pode-se constatar que, independentemente de julgarmos perti-
nente ou ndo o requisito da existéncia de determinadas condigdes, o
foco na leitura estd entdo associado as “crencas” mencionadas anterior-
mente: na escola sé é possivel ensinar o aluno a ler em LE; para apren-
der a falar, escrever e ouvir em outro idioma é necessario matricular-
-se em um curso particular. Nesse espaco, ao qual apenas uma pequena
parcela da populagio tem acesso, as turmas sdo pequenas, julga-se que
os professores sdo mais bem preparados - muitos, inclusive, s3o nativos
no idioma -, a carga hordria é maior e, normalmente, hd mais recursos
materiais. A escola, sobretudo a publica, esteve/estd sempre em des-
vantagem quanto a esses aspectos, além de ter de superar outro obst4-
culo: a auséncia do LD, visto que sé agora ele chegard aos alunos.

0 foco na leitura relaciona-se também a outros dois fatores:

+ a énfase dada a preparacio para o vestibular® e, mais recente-
mente, para o ENEM®°. Como esses exames, na area de h'nguas es-
trangeiras, pretendem avaliar algumas habilidades associadas a

3 Neste texto, por estar tratando do PNLD 2011, vou fazer referéncia exclusivamente aos PCN de
Lingua Estrangeira do Ensino Fundamental, apesar de os PCN-EM e as Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio poderem também oferecer subsidios para a argumentagao.

4 OsPCN acrescentam a seguinte razio para que se priorize a leitura nas aulas de lingua estrangeira:
“Note-se também que os inicos exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admisséo a cursos
de pés-graduagio) requerem o dominio da habilidade leitura” (BRASIL, 1998, p. 20).

5  Matriz de Referéncia do ENEM: “Competéncia da 4rea 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais. H5 - Associar
vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema; H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de
seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagges, tecnologias e culturas;
H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungo e seu uso social; H8- Reconhecer
a importancia da produgdo cultural em LEM como representacdo da diversidade cultural e linguistica”
(Disponivel em: <http://www.enem.inep.gov.br/pdf/Enem2009_matriz.pdf>. Acesso em: 17 jan. 2011).
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capacidade do aluno de ler e entender pequenos textos, os planos
de curso sdo elaborados para que o estudante, ao concluir o Ensi-
no Bdsico, possa alcangar esse fim;

+  a persisténcia de uma concepcio de linguagem como sistema que
fundamenta um ensino planejado em torno de tépicos gramaticais.
Embora muitos professores j4 venham ha alguns anos buscando pla-
nejar seus cursos a partir de outras perspectivas - temas, situagdes,
fungdes -, as quais, em alguma medida, ensejam o desenvolvimento
das outras habilidades (falar, ouvir, escrever), a gramdtica continua
tendo maior relevincia. Desse modo, é ainda frequente a leitura de
textos, muitas vezes ndo-auténticos, com a finalidade principal, ou
exclusiva, de ilustrar o uso de estruturas e vocabulario.

Por fim, a outra afirmacgio, presente no Guia, que quero ressaltar:
os livros didéticos selecionados precisam “contribuir para a formagdo
de cidaddos criticos e reflexivos” (BRASIL, 2010, p. 12-13). Essa asseve-
racdo relaciona-se diretamente aos PCN, cujos temas centrais “sdo a
cidadania, a consciéncia critica em relagio a linguagem e os aspectos
sociopoliticos da aprendizagem de Lingua Estrangeira” (BRASIL, 2008,
p. 16). Note-se que tais temas conferem um papel diferenciado ao ensi-
no da LE na escola, como ja mencionado, tendo em vista que focalizar
apenas o aspecto linguistico do idioma e desenvolver habilidades comu-
nicativas ndo sdo os Unicos requisitos que devem ser atendidos.

Resumindo, as trés assertivas que acabamos de elencar nos dio
uma dimensdo do tipo de material didatico de lingua estrangeira de-
mandado pelo PNLD: um livro concebido metodologicamente de modo
que os textos e as atividades possibilitem a aprendizagem efetiva da lei-
tura, escrita, audicdo e fala em LE, na escola, numa perspectiva critica e
reflexiva, contribuindo assim para a formagio da cidadania. Resgata-se
assim o que os PCN explicitam:

A Lingua Estrangeira no ensino fundamental tem um valioso
papel construtivo como parte integrante da educagdo formal.
Envolve um complexo processo de reflexdo sobre a realidade
social, politica e econémica, com valor intrinseco importante
no processo de capacitagdo que leva a libertagdo. Em outras
palavras, Lingua Estrangeira no ensino fundamental é parte da

construgio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 41).
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Um exame criterioso
Para que as editoras pudessem atender a expectativa quanto ao tipo
de LD almejado, foram discriminados no Edital os critérios eliminaté-
rios gerais (comuns a todas as dreas) e especificos (da drea de Linguas
Estrangeiras Modernas) que orientariam, no periodo de sele¢do, um
exame criterioso fundamentado nos documentos oficiais e “em pes-
quisas que vém sendo desenvolvidas nas dreas de educagido e ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras” (BRASIL, 2010, p. 12). Os cri-
térios, por sua vez, deram origem a uma ficha de avaliagdo com 92
perguntas (publicada no Guia®) divididas nos seguintes blocos: I. Res-
peito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental; 11. Observancia de principios éticos necessdrios a cons-
trucdo da cidadania e ao convivio social republicano; III. Coeréncia
e adequagdo entre a abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
colecgdo e a proposta didatico-pedagdgica e objetivos explicitados; IV.
Corregdo e atualizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos; V.
Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor e adequagédo da colegdo a linha pedagédgica nele apresenta-
da; VI. Adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos ob-
jetivos didatico-pedagdgicos da colecdo; VII. Estrutura e organizagio;
VIII. Coletinea de textos orais e escritos; IX. Compreensio escrita; X.
Producdo escrita; XI. Compreensdo oral; XII. Produgio oral; XIII. Co-
nhecimentos linguistico-dicursivos: gramdtica e vocabulario; XIV. Di-
versidade, cidadania e consciéncia critica.

Como fundamentacgio dos critérios dispostos no Edital e da ficha
de avaliagdo, temos, portanto:

+ documentos de cardter normativo, como: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental, a Constitui¢do da Repuiblica Federa-
tiva do Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Resolucdes
e Pareceres do Conselho Nacional de Educacio;

+ documentos oficiais de carater didatico-pedagdgico, como os Pa-
rdmetros Curriculares Nacionais - terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental;

6 Devido a extenséo da ficha, ndo é possivel reproduzi-la neste artigo; mas é possivel encontréd-laem
<http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-guia-do-livro-didatico>. Acesso em: 15 jan. 2011.
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+  pesquisas e discussdes no 4mbito académico relacionadas a ques-
tdes tedrico-metodolégicas do ensino-aprendizagem de LE, nor-
teadoras das concepgdes de livro didatico, lingua, papéis do pro-
fessor e do aluno, habilidades e competéncias, autonomia, pluri/
interculturalismo, interdisciplinaridade, letramento, géneros
textuais etc.

Tais fundamentos evidenciam o imperativo de respeito a legis-
lagdo e aos documentos oficiais e sinalizam a perspectiva tedrico-me-
todoldgica de ensino-aprendizagem de LE na qual deveriam se embasar
os LDs inscritos.

Comentarei a seguir alguns dos blocos da ficha’, destacando as-
pectos que julgo relevantes para o propdsito deste texto.

Segundo os blocos I e II, 0 LD ndo poderia conter nenhuma men-
¢do indevida a algo que pudesse contrariar a legislagdo ou ser conside-
rado prejudicial a formagdo integral do aluno, tais como estereétipos,
preconceitos, doutrinagdes, difusdo de marcas, servigos ou produtos
comerciais. Evidentemente, as editoras e os autores que produzem ma-
nuais para o ensino de LE que j4 circulam no mercado tém essa pre-
ocupagdo, mas, as vezes, uma afirmagdo em determinado texto, uma
frase inadvertida em uma atividade ou uma imagem escolhida ao acaso
podem transmitir alguma ideia preconceituosa ou estimular um com-
portamento inadequado. A exigéncia de atencio a esse requisito de-
mandava que, ao elaborar o LD, os autores tivessem sido extremamente
cuidadosos com a defini¢do dos temas abordados, com a selecdo dos tex-
tos e imagens e com a proposta de atividades.

0 bloco 1V, com apenas duas perguntas®, teve como finalida-
de verificar a corre¢do e atualizacdo de conceitos e informacdes, ou
seja, observar se, ao apresentar os contetidos (linguisticos, discursi-
vos, socioculturais, pragmaéticos etc.), o autor (ou autores) do LD nio
incorreu(ram) em erros ou inadequagdes. Uma anélise dificil, pois
requeria conhecimentos de vérias ordens por parte do avaliador.
Deviam-se considerar ndo sé imprecisdes quanto ao teor de concei-

7  Paraatender aos limites deste texto, ndo comentarei todos os blocos e, para facilitar a exposi¢éo,
néo seguirei necessariamente a ordem em que se apresentam na ficha.

8 10 - A obra apresenta, de modo correto, preciso e atualizado, conceitos, informagdes e procedi-
mentos propostos como objetos de ensino-aprendizagem?; 11 - A obra utiliza, de modo correto, preciso
e atualizado, esses mesmos conceitos e informagdes, em exercicios, atividades, ilustragdes ou ima-
gens?
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tuagdes, mas também equivocos ou inconsisténcias na apresentagio
e discussdo de temas, em informagdes relativas a LE - paises, povos,
culturas, variantes, por exemplo -, em atividades para a pratica e de-
senvolvimento das habilidades ou, ainda, em dados de diversa natu-
reza que pudessem aparecer nos textos. Para evitar a exclusdo por
desatualizacdo e incorreg¢des, as cole¢Ges didaticas inscritas no PNLD
deveriam ter passado previamente por uma rigorosa revisio e uma
leitura critica bastante acurada.

As perguntas dos blocos III e V tinham o propésito de considerar,
por um lado, se 0o manual do professor (MP) - idealizado pelo PNLD como
“um recurso para a autoformacdo continuada do professor” (BRASIL,
2010, p. 9) - explicitava os objetivos da proposta didatico-pedagégica e
os pressupostos tedrico-metodoldgicos que nortearam e fundamenta-
ram a obra; e, por outro, se a organizacio e o conteddo dos volumes que
compunham a colegio refletiam o exposto no MP. Embora pareca Gbvio,
ndo é demais enfatizar, com relagdo a esse aspecto, que os produtores de
LDs deveriam responder com rigor no MP as perguntas o qué, para qué,
como e por qué e buscar construir o livro do aluno (LA) de tal forma
que ele repercutisse toda a fundamentagio apresentada ao professor. Os
objetivos deveriam ser formulados claramente, e ndo apenas sugeridos,
e os pressupostos precisariam evidenciar, de modo consistente, concep-
¢Oes de lingua, ensino e aprendizagem, sustentadas por uma perspectiva
tedrica e metodoldgica.

Segundo os requisitos, o LD deveria favorecer o desenvolvimento
de capacidades bésicas do pensamento auténomo e critico, no que diz
respeito aos objetos de ensino-aprendizagem’® propostos. Sendo assim,
entende-se que o aluno nio deveria ser visto como ser passivo, desti-
nado a absorver os conhecimentos a ele transmitidos, mas sim como
um sujeito ativo, a quem se proporcionariam os meios para pensar por
si mesmo, de maneira reflexiva, sobre o que estd aprendendo. Por isso,
a ficha indaga se o LD contribui para a apreensido das relagbes que se
estabelecem entre os objetos de ensino-aprendizagem propostos e suas
fung¢des socioculturais'®, o que nos remete a natureza sociointeracional
da linguagem, como expdem os PCN de LE:

9  Os objetos de ensino-aprendizagem podem ser: um elemento linguistico-discursivo, um género
textual, uma estratégia de leitura, uma habilidade, um tema, um aspecto cultural, entre outros.

10 Cf. pergunta9 - A obra contribui para a apreensdo das relagdes que se estabelecem entre os objetos
de ensino-aprendizagem propostos e suas fungdes socioculturais?
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0 uso da linguagem (tanto verbal quanto visual) é essencialmen-
te determinado pela sua natureza sociointeracional, pois quem
a usa considera aquele a quem se dirige ou quem produziu um
enunciado. Todo significado é dial4gico, isto é, é construido pelos
participantes do discurso [...]. Além disso, todo encontro intera-
cional é crucialmente marcado pelo mundo social que o envolve:

pela instituicdo, pela cultura e pela histdria. (BRASIL, 1998, p. 27).

Cabe reiterar que o MP é concebido, a exemplo das perguntas
do bloco V, como um instrumento que deve oferecer ao docente mui-
to mais do que orientagdes quanto as estratégias e aos recursos de
ensino a serem empregados nas aulas e sugestdes de respostas para
as atividades propostas no LA. Ele deve contribuir para a continuida-
de da formagdo do professor, propiciando-lhe amplia¢do dos conhe-
cimentos; isso poderia ser feito tanto com a inclusdo, no préprio
MP, de informages de cardter metodoldgico, linguistico e cultural,
que favorecessem o aprofundamento de determinados conteddos e o
aprimoramento das competéncias necessarias para ensinar um idio-
ma; quanto com a apresentacdo de uma bibliografia de referéncia
comentada.

Esperava-se também que o MP indicasse as possibilidades de tra-
balho interdisciplinar, mas é necessario compreender que essas indica-
¢bes ndo deveriam se limitar a apontar a quais disciplinas o professor
de LE poderia recorrer para abordar um tema ou realizar um projeto.
Parece evidente que conhecimentos advindos de outras matérias, como
Geografia, Histdria, Ciéncias, Artes e Educagio Fisica, podem ser ativa-
dos para tratar de varios assuntos na aula de LE, especialmente aqueles
que parecem j4 ter se tornado candnicos nos LDs - preservagdo do meio
ambiente, importincia de praticar esportes, vantagens de consumir
alimentos saudaveis, tecnologia etc. —; ou que, para realizar uma fei-
ra cultural, professores de diferentes dreas podem trabalhar em con-
junto. Menos evidente, ou menos explorado, talvez seja o fato de que a
“perspectiva de desenvolver contetidos educacionais com contexto e de
maneira interdisciplinar, envolvendo uma ou mais 4reas, ndo precisa
necessariamente de uma reunido de disciplinas, mas pode ser realizada
numa mesma disciplina” (BRASIL, 2002, p. 17).

11 Cf. pergunta 20 - O manual apresenta insumo linguistico e informagdes culturais que propiciem
a expansdo do conhecimento do professor acerca das culturas vinculadas a lingua estrangeira e do
desenvolvimento de sua prépria competéncia linguistica, comunicativa e cultural?
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Por essa Otica, o MP poderia sugerir formas de abordar deter-
minados contetidos relacionando-os com outros campos do conheci-
mento; esse procedimento facilitaria, por exemplo, a explicacdo e a
compreensdo da variacdo linguistica, que ocorre dentro do sistema
da lingua, mas é provocada por fatores histéricos, geograficos, socio-
econdmicos e culturais. Por outro lado, a sugestdo de didlogo com o
portugués poderia ser bastante benéfica, ja que “com a finalidade de
ensinar e aprender linguagem, tanto a LM [lingua materna] como a LE
podem ser vistas como recursos de mitua ajuda. Isso se deve ao fato
de que hd semelhancgas entre os conhecimentos necessarios para as
diferentes aprendizagens do aluno” (CRISTOVAO, 2009, p. 324). Assim
sendo, dentre outras possibilidades, ao trabalhar com géneros textu-
ais, o professor pode ativar o que ja é conhecido pelos alunos com
relagdo a esses géneros em LM para depois focalizd-los na LE. No en-
tanto, é preciso também considerar em que medida a ponte com a LM
funciona como um fator positivo, para ndo correr o risco de usa-la
como uma espécie de muleta para amparo diante de qualquer dificul-
dade. Sendo assim, néo se trata de facilitar a apresentagdo dos conted-
dos, a discussdo dos temas ou a explicagio de significados recorrendo
ao portugués, para que os alunos possam entender melhor, e sim de
beneficiar-se do que o aluno ja sabe em sua lingua para, a partir desse
patamar, explorar e construir o que é novo.

O MP deveria ainda favorecer a discussdo, e nio somente a in-
dicagdo, de diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos
de avalia¢do®. Sabemos que a avaliagdo somativa - realizada ao final de
um periodo para comprovar ou quantificar os conhecimentos adquiri-
dos pelo aluno, por meio de provas, testes e trabalhos, com atribui¢do de
notas ou conceitos - continua sendo a mais usada no Ensino Bésico e que
optar por outra forma de avaliar, muitas vezes, ndo depende somente do
professor; contudo, é recomendavel que haja espaco e condi¢des para
proceder também a avaliacdo formativa - realizada em diferentes mo-
mentos, sem atribui¢do de pontos, com vistas a identificar o andamento
do processo de aprendizagem (avangos e conquistas, ddvidas, dificulda-
des etc.), de modo a verificar provaveis pontos falhos, obstaculos ou, ao

contrdrio, circunstincias que funcionaram ou facilitaram a aquisi¢do de

12 Cf. pergunta 17 - O manual discute diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de
avaliagdo que o professor podera utilizar ao longo do processo de ensino-aprendizagem?
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conhecimentos. Nesse tipo de avaliagdo, averiguam-se o desempenho
do aluno e do professor e também o rendimento dos materiais didati-
cos, das estratégias e recursos utilizados. H4 vérios instrumentos que
poderiam ser empregados: uma conversa informal em que os estudantes
e o professor falem sobre diferentes fatores envolvidos no processo de
ensinar e aprender uma lingua, uma ficha de autoavaliagdo por meio da
qual os alunos sejam motivados a pensar no que e como estio estudando
e aprendendo, um diario de aprendizagem em que o aluno registre suas
dificuldades e/ou seus avangos etc. Desse modo, o aluno passa da condi-
¢do de “mero paciente, de simples espectador da avaliagdo de seu estado
de aprendiz” a condi¢4o de “figura atuante, que também examina, calcu-
la, dimensiona, toma pé no modo ou no ritmo de como estd acontecendo
seu processo de aprendizagem” (ANTUNES, 2006, p. 163).

Quanto a estrutura e organizagio, foco do bloco VII, cabe subli-
nhar a relagdo que deveria haver entre os principios organizadores das
colegdes e a proposta didatico-pedagdgica, considerando-se tanto as se-
¢Oes maiores - unidades ou ligdes, médulos ou blocos, apéndices, glos-
sarios, atividades complementares etc. - quanto a organizagio interna
das unidades. Sendo assim, uma obra cuja proposta de ensino-aprendi-
zagem tivesse como um de seus objetivos o desenvolvimento do pensa-
mento auténomo e critico de LE®, deveria incluir uma secdo com ativi-
dades extras para o aluno realizar sozinho, ou com acompanhamento
menos incisivo do professor, bem como sugestdes de leituras comple-
mentares, filmes, sites da internet etc., além de possibilitar oportuni-
dades de (auto)avaliagdo, j4 que a autonomia “envolve conscientizagdo,
autoconhecimento, gerenciamento e monitoramento da aprendizagem,
tomada de decisdes e disposi¢do para aprender na e pela interagdo com
o outro” (DIAS, 2009, p. 209). Do mesmo modo, se essa obra se funda-
mentasse em pesquisas académicas mais recentes, visando a contem-
plar o uso social da lingua, ndo deveria, consequentemente, estar orga-
nizada em torno de tépicos gramaticais; internamente, nio se esperava
que as unidades dessa obra dessem énfase a uma(s) habilidade(s) em
detrimento de outras e, por outra parte, que ndo trabalhassem de for-
ma integrada a compreensio e produgdo oral e escrita. Normalmente,

o indice nos ajuda a ter uma ideia geral de como cada volume esta or-

13 Cf. pergunta 8 - A obra oferece o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento auténo-
mo e critico, no que diz respeito aos objetos de ensino-aprendizagem propostos?
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ganizado, pois por meio dele podemos ver, por exemplo, se as unidades
foram pensadas a partir de estruturas gramaticais, fungdes, situagdes,
temas, habilidades, géneros, tarefas ou projetos; ou, ainda, se dentro
das unidades ha secdes especificas para cada habilidade.

Além dos aspectos mencionados, era necessario verificar se o LD
previa a diversidade de contextos de ensino e aprendizagem e do publi-
co-alvo ao qual se destinava. Como essa realidade é bastante heterogé-
nea, em termos geograficos, socioecondmicos, histéricos e culturais, e
as escolas diferem entre si (maiores, menores, com mais ou menos re-
cursos, com projetos pedagdgicos e estruturas curriculares diferentes e,
por isso, com varia¢do na carga hordria dedicada 4 LE), o LD deveria ter
certa flexibilidade e amplitude, na sele¢do e apresentagdo dos objetos
de aprendizagem e na formulagio de atividades, de modo a, pelo menos,
nio privilegiar determinados contextos de forma demasiado evidente,
por exemplo: fazer referéncias apenas a meios de transporte, formas de
lazer, servigos, tipos de comércio e estilos de vida aos quais s6 se tem
acesso nos centros urbanos. Esse cuidado em contemplar a diversidade,
ou de ndo por em relevincia um contexto em detrimento de outros,
poderia ser observado ndo sé por meio dos textos e atividades, mas tam-
bém, e talvez até mais diretamente, por meio das imagens utilizadas
nas unidades, objeto de avaliacdo de uma das perguntas'. Obviamente,
nesse caso, nao se tratava de apenas expor a diferenca; esperava-se que
as imagens estivessem associadas a concretizagdo de uma proposta de
ensino-aprendizagem que néo ignorasse a pluralidade.

Os blocos VIII, IX, X, XI e XII tinham como propdsito avaliar os
textos, tanto os escritos quanto os orais, e o trabalho feito a partir deles
para desenvolver as habilidades de compreensio/produgio oral e escri-
ta. Como é possivel depreender das perguntas do bloco VIII, a andlise
nesse momento incidiria sobre os géneros textuais, os quais deveriam
ser diversificados em vdrios aspectos: i) quanto as esferas de atividade
social - cotidianos, jornalisticos, cientificos, literdrios etc.; ii) quanto
aos suportes originais - meios impressos (livros, revistas, jornais etc.),
meios virtuais (sites, blogs, féruns etc.); iii) quanto a tipologia - géneros
narrativos, descritivos, argumentativos etc.; iv) quanto a variedades e

registros - demonstrando, por exemplo, a diversidade linguistica, a for-

14 Cf. pergunta 31 - A diversidade étnica da populagio brasileira e a pluralidade social e cultural do
Brasil e dos diferentes paises em que as linguas estrangeiras séo utilizadas sdo reproduzidas adequa-
damente?
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malidade e a informalidade, o coloquialismo; v) quanto as modalidades
- verbais, ndo-verbais e multimodais. Além disso, era preciso conside-
rar outro requisito importante: os textos teriam de ser, em sua maioria,
auténticos, ou seja, oriundos do mundo social; sendo assim, embora as
cole¢des pudessem conter textos elaborados com fins didaticos, exclu-
sivamente para a cole¢io (os chamados textos “fabricados”), esses de-
veriam ser em numero irrelevante.

Quanto as habilidades de compreensdo oral e escrita (blocos IX e
XI), os livros deveriam oferecer propostas de atividades que explorassem
as caracteristicas préprias de cada género focalizado. Isso significa que,
com relagdo aos textos orais, supondo-se sua diversidade (entrevistas,
discursos, debates, conferéncias, propagandas, cangdes, telejornais, do-
cumentdrios, programas de culindria, entre outros), esperavam-se ativi-
dades que enfocassem os objetivos desses textos, suas condigdes de pro-
ducdo (quem fala, onde - lugar fisico e social -, quando, em que situagdo
etc.) e as provaveis reagdes dos interlocutores, o que significaria pensar
para quem o texto era dirigido. Relacionado a diversidade mencionada
acima e aos propdsitos de quem ouve, estaria o tipo de compreensio re-
querido, isto é: uma compreenséo voltada para todos os detalhes do que
é dito, como quando queremos saber os ingredientes e o modo de prepa-
ro de um prato; ou voltada para informagdes especificas, como fazemos
quando nos interessam as propostas relacionadas a educagdo apresenta-
das no discurso de um candidato em campanha; ou ainda, uma compre-
ensdo global, como quando, ao assistir a um documentario, nos preocu-
pamos em ter uma visdo geral do que é exposto. Consequentemente, para
dar conta da diversidade de géneros, propdsitos e tipos de compreensio,
as atividades ndo poderiam se resumir a completar lacunas ou identifi-
car informagdes especificas no texto ouvido, como as que encontramos
com muita frequéncia nos LDs para ensino de LE disponiveis no mercado;
deveriam ir além, demandando dos alunos condutas semelhantes as do
cotidiano nas diversas situagdes em que ouvem algo que lhes é dito - res-
ponder, contra-argumentar, opinar, comentar, recontar, anotar, refletir,
discutir etc. -, uma boa oportunidade, portanto, para explorar a integra-
¢do do ato de ouvir ao ato de falar e de escrever.

Ja em relagio aos textos escritos, as atividades de compreensio de-
veriam contemplar as convengdes e os modos de ler constitutivos de di-
ferentes géneros e tipos textuais. Esse requisito pressupunha um trabalho
direcionado néo sé ao reconhecimento das especificidades dos géneros -
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por exemplo, como sdo construidos, que tipo de informagdes veiculam,
como essas informagdes sdo articuladas, quais tipos ou sequéncias textuais
predominam, que fungZo discursiva desempenham os elementos linguisti-
cos, como se estabelece a relagdo entre a linguagem verbal e a ndo-verbal
(quando é o caso) -, mas também as condicdes de producio e leitura dos
textos: o contexto de produgio remete a autoria, ao enunciador - quem,
onde, quando, por que escreve; o contexto de leitura, evidentemente, re-
mete ao leitor - quem, onde, quando, por que l&. Sendo assim, a partir
da ficha de avaliacdo, buscou-se verificar se as obras inscritas no PNLD
2011 apresentavam atividades baseadas na leitura como um processo de
interacdo, de (re)construcido de sentidos, com a participacdo ativa do lei-
tor/aluno. As propostas de trabalho com o texto, portanto, ndo podiam
estar restritas a perguntas de identificacio e transcrigdo de informagdes
explicitas, ou, por outro lado, ampliar-se apenas com questdes do tipo “o
que vocé acha” ou “qual é a sua opinido”, as quais costumam relacionar-se
mais ao tema do texto ou a afirmagdes contidas nele, do que, por exemplo,
ao modo como o tema é abordado e desenvolvido, por que se afirmam tais
coisas e se negam ou se omitem outras. Esperava-se de tais propostas que
fossem além da decodificagio, do que estd na superficie do texto, para che-
gar ao que estd implicito, ao que ndo esta dito, mas pode ser inferido, as
diferentes vozes presentes no texto, as ressonancias de outros textos e de
outros enunciadores. Por isso, valorizaram-se também, como requisitos a
serem atendidos, as atividades de pré-leitura e pds-leitura. A pré-leitura,
nesse caso, ndo visaria somente a ativar o conhecimento prévio do lei-
tor/aluno sobre o tema do texto a ser lido, mas também sobre o género a
ser abordado, recuperando as informagdes adquiridas anteriormente por
meio da leitura de outros textos do mesmo género; visaria ainda a sondar
as expectativas quanto a como o tema serd desenvolvido, a que tipo de
interlocutor se dirige, a que tipo de reagdo pode suscitar, levando-se em
conta, por exemplo, o autor, o titulo, o suporte, a data em que o texto foi
escrito e os recursos graficos. Ja a pds-leitura poderia contemplar “ati-
vidades destinadas a levar os alunos a pensar sobre o texto, emitir suas
reaces e avaliar, criticamente, as ideias do autor” (BRASIL, 1998, p. 92).
Nesse caso, o foco essencial estaria “no relacionamento do mundo do alu-
no com as idéias do autor” (Id.Ibid.). Outra alternativa seria estimular o
aluno a ampliar os conhecimentos adquiridos, por exemplo, com relacdo
ao conteddo do texto, ao género, a outros textos do mesmo autor, a outros

géneros e textos acerca do mesmo tema.
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As habilidades de produgdo escrita e oral (blocos X e XII), se-
gundo as perguntas da ficha, deveriam ser enfocadas a partir de uma
perspectiva que nio é a que os LDs, de modo geral, costumam adotar. A
producio escrita deveria envolver diferentes géneros e tipos textuais,
0 que, por si sd, ja demandaria um trabalho mais refinado de elabora-
¢do textual, com a mobilizac¢do de conhecimentos de diferentes ordens,
pois ndo se trataria de apenas fazer uma redagio sobre determinado
tema - procedimento tdo explorado nas praticas escolares -, em que
se demonstra mais o dominio de estruturas gramaticais e o vocabula-
rio variado do que propriamente o atendimento das condi¢des mini-
mas necessdrias para redigir um texto: o enunciador, a finalidade, o(s)
interlocutor(es) ou destinatdrio(s), a veiculagdo. Por exemplo: um aluno
que escreve um e-mail para um colega, um leitor que envia uma carta
a sec¢do “Cartas ao Diretor” de um jornal, um morador que faz uma so-
licitagdo ao presidente de uma associagdo comunitaria, um grupo de
alunos que elabora um folheto para divulgar um festival de musica na
escola etc. Para dar conta de propostas dessa natureza, seria necessario,
entdo, manejar recursos ortograficos, morfolégicos, seméinticos, sinta-
ticos, estilisticos, retéricos e discursivos'®, adequados ao género textual
em questdo. Além disso, como se trataria de tentar vivenciar as condi-
¢Bes reais do processo de produgdo de um texto, as etapas desse proces-
so - planejamento, rascunho, revisdo, reformulagio, edi¢do - deveriam
ser previstas nas atividades de escrita.

Igualmente, pode-se observar que as perguntas do bloco XII re-
queriam propostas de producgdo voltadas para situagdes diversas de
comunicacio, de modo que fosse possivel empregar diferentes géne-
ros orais, desde uma dramatiza¢do ou uma conversa sobre os planos
para o fim de semana até um debate ou uma entrevista, o que possibi-
litaria também o uso de diferentes fun¢des comunicativas, nesse caso,
genuinamente contextualizadas, e de diferentes registros. Inclusive
poderiam e deveriam fazer parte do rol de atividades para o desenvol-
vimento da habilidade em questéo, géneros da esfera escolar, tais como
semindrios. Subentende-se que, aqui também, assim como na produgio
escrita, seria necessario que as propostas considerassem o enunciador,

a finalidade e o(s) interlocutor(es); tentassem reproduzir as condi¢des

15 Cf. pergunta 65 - O trabalho com a produgdo escrita envolve as regras e convengdes que regem o
funcionamento linguistico no dmbito dos recursos ortogréficos, morfolégicos, semanticos, sintaticos,
estilisticos, retéricos e discursivos?
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reais préprias das situages de comunicagdo oral; e possibilitassem o
uso de diferentes estratégias, tais como gestos, entonagéo e ritmo apro-
priados, interrupg¢des, hesitacoes, reformulagdes, pausas.

Outro aspecto que vale a pena comentar, antes de passar para o
bloco seguinte, é que os critérios de avaliagio ensejavam, de certo modo, a
oportunidade, ainda pouco explorada pelos LDs, de integrar a compreen-
sdo e a produgdo oral e escrita. Algumas vezes encontram-se propostas que
buscam promover a integragdo, mas de modo artificial. Para fomenta-la,
de fato, seria interessante pensar em como atuamos, com relago as habi-
lidades, nas situacdes do cotidiano: em uma conversa, falamos e ouvimos;
na sala de aula, falamos, ouvimos, lemos, escrevemos; vendo televisio,
ouvimos, lemos, falamos para comentar algo com alguém ao nosso lado;
diante do computador, lemos, ouvimos, escrevemos e, as vezes, falamos
com uma pessoa que esta distante. Entdo, por que ndo transpor para as
atividades de ensino-aprendizagem de LE essa dinidmica da vida real? Po-
rém, de modo natural, com propostas coerentes e, inclusive, aproveitando
0 ensejo para orientar os alunos quanto a procedimentos e estratégias que
eles precisam usar para assistir a aula, para estudar ou preparar-se para
um exame, por exemplo. A prépria rotina da sala de aula poderia ser usa-
da para o desenvolvimento das habilidades: anotar os pontos relevantes
da discussdo de um texto, um tema ou um conteddo; fazer um esquema
com as ideias principais dos textos comentados em sala, ou lidos em casa;
fazer mapas seméanticos com as palavras-chave de um texto, de uma pales-
tra ou de um documentdrio; o préprio aluno elaborar perguntas de auto-
-avaliacdo; contar em sala como estuda para as provas; usar a “cola” como
recurso para revisar, organizar e resumir os contetdos estudados etc.

No bloco XIII, cujos objetos de andlise sdo a gramética e o voca-
bulério, estdo subjacentes duas palavras importantes: contextualizagdo
e uso. Esses dois termos vém sendo empregados com muita frequéncia
ja hé alguns anos no dmbito do ensino-aprendizagem de LEs, entretan-
to parece ainda haver divida quanto ao que significam na prética. No
que tange a contextualizacdo, normalmente, entende-se que os contet-
dos gramaticais devem ser apresentados a partir de um texto, oral ou
escrito, de preferéncia auténtico; ndo caberia, portanto, focalizar um
elemento linguistico isoladamente ou a partir de uma frase criada ex-
clusivamente para exemplificar o emprego daquele elemento. Ocorre
que simplesmente retirar uma frase ou fragmento de um texto lido, su-
blinhando a estrutura gramatical que se quer abordar e, em seguida,
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recortar essa estrutura e apresentar uma explica¢do sustentada apenas
na norma nio é, de fato, contextualizar. A contextualiza¢do seria a re-
tomada analitica do texto - previamente lido e compreendido -, para o
entendimento da fungéo discursiva do elemento linguistico enfocado;
tal retomada deve levar em conta o género e a tipologia textual, de for-
ma a tornar possivel a construcdo do sentido do que vai ser explicado.
Por exemplo, o uso de adjetivos, classe de palavras que, em um artigo
de opinido, podem ser bons indicios da linha ideoldgica subjacente ao
texto, mas, em um conto, podem sinalizar a perspectiva adotada para a
constru¢do dos personagens.

Com relagio ao vocabuldrio, é igualmente importante a con-
textualizagdo, dentre outros motivos: para entender que uma palavra
pode ter mais de uma acepgio; que a sinonimia perfeita praticamente
ndo existe; que a sinonimia se d4, muitas vezes, apenas entre acep-
¢bes; que as palavras combinam, estabelecem redes umas com as ou-
tras e que essas combinagdes nunca sdo aleatdrias. Por isso, uma das
perguntas'® refere-se a atividades que considerem os niveis fonético-
-fonolégico, morfolégico, sintético, semantico e pragmatico-discursi-
vo das palavras. Nessa perspectiva, listas de palavras ou atividades
com vocabulos fora de um contexto, como associac¢do entre sindnimos
ou entre termos e seus significados, s3o bem pouco produtivas. Igual-
mente, atividades enfocando o vocabuldrio, porém sem levar o aluno a
otimizar estratégias para assimilar as novas palavras, ampliar e diver-
sificar seu repertério lexical e, a0 mesmo tempo, sem propiciar opor-
tunidades para que possa empregar palavras adequadas em diferentes
géneros textuais e em distintos contextos contribuem minimamente
na aprendizagem de uma lingua estrangeira.

No tocante ao segundo termo, cabe perguntar: o que se entende
por usar/utilizar'’ a lingua estrangeira estudada? Reescrever no pas-
sado uma frase com verbos no presente, completar as lacunas de um
texto com pronomes, conversar com o colega sobre um determinado
tema seguindo um modelo s3o exemplos de uso da lingua? N3o se pode
dizer que esses tipos de atividades, muito frequentes nos LDs, ndo pos-
sibilitam o uso da lingua, mas se trata de um uso mecinico - porque

16 Cf. pergunta 81 - Existem atividades com vocabuldrio que considerem o nivel fonético-fonolégico,
morfoldgico (a composigdo), sintatico, semantico e pragmatico-discursivo das palavras?

17 Na ficha, bloco XIII, é empregado o verbo utilizar (cf. as perguntas citadas na nota seguinte). Aqui
considero esse verbo como sindnimo de usar.
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nio demanda reflex3o, geralmente repetitivo e suscetivel a automati-
zagdo -, pois, na maioria das vezes, ndo é necessario sequer ler toda
a frase ou todo o texto para responder. Note-se que, na ficha, o verbo
utilizar aparece associado a integragdo com o desenvolvimento das ha-
bilidades, as novas formas de comunicagio e a contextos apropriados
de uso*; sendo assim, presume-se que o LD deveria oferecer propostas
que reproduzissem as condi¢des reais de uso da lingua. Sob essa dtica,
caberia tirar proveito de situagdes de comunicagio préprias da esfera
escolar - a apresenta¢do de um trabalho, uma campanha de preserva-
¢do das salas de aula, a elaboragdo das regras de um jogo, por exemplo
- e favorecer a recriagio, dentro da escola ou a partir dela, das situa-
¢oes de comunicagdo do mundo social.

Esses breves comentdrios sobre os requisitos, de modo algum,
dao conta das vérias interpretagdes e anélises a serem feitas e nos ddo
base para ratificar que os critérios discriminados no Edital, reproduzi-
dos na ficha de avaliagdo dos livros didaticos de linguas estrangeiras
(LDLE), tém subjacente uma concepgdo de ensino-aprendizagem de LE
na escola vinculada a natureza sociointeracional da linguagem, ja que

requerem um material didatico cujos textos e atividades considerem que

[...] ao se envolverem em uma interagdo tanto escrita quanto
oral, as pessoas o fazem para agirem no mundo social em um
determinado momento e espago, em relagdo a quem se dirigem
ou a quem se dirigiu a elas. E nesse sentido que a construgdo do

significado é social. (BRASIL, 1998, p. 28).

Provavelmente, tal concepgio, com todos os desdobramentos ne-
cessdrios para que os eventos interacionais promovidos para o uso da LE
ndo ocorressem em “um vécuo social” (Ibid., p. 27), ndo foi contemplada
pelas cole¢des excluidas no PNLD 2011. Alids, deve-se ressaltar, néo foi
também plenamente contemplada pelas aprovadas; a diferenca é que
estas se aproximaram um pouco mais do que era requerido pelo edital.

18 Retomamos as perguntas as quais fazemos referéncia: 78 - Existem oportunidades para o aluno
utilizar, em praticas orais e escritas, com propriedade e adequagdo, as estruturas linguisticas aprendi-
das, ou seja, hd integragdo entre as formas linguisticas enfocadas e as atividades que visam ao desen-
volvimento das quatro habilidades?; 79 - Existem oportunidades para que o aluno aprenda a utilizar a
lingua adequadamente em relagdo as novas formas de comunicagéo, incluindo hipertextos, imagens e
sons?; 84 - O aluno é estimulado a selecionar e utilizar vocabuldrio em contextos apropriados de uso?
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Lugar de aprender lingua estrangeira é na escola, mas
s0 o LD nio basta

A partir da sucinta andlise da ficha, podemos identificar como o PNLD
de LE delineou a fungéo do LD e, por sua vez, como configurou o papel
que a LE assume no espago escolar.

O LD deve reunir uma série de atributos que o convertam em
um instrumento adequado para o ensino-aprendizagem de LE na escola,
dentre os quais: respeitar a legislacio e ndo veicular estereétipos e pre-
conceitos ou difundir marcas produtos e servigos; apresentar coeréncia
entre a fundamentagdo tedrico-metodoldgica e o conjunto de textos e
atividades que configuram o LA; observar as caracteristicas e finalida-
des especificas do MP, dentre elas contribuir para a ampliagdo dos co-
nhecimentos do professor, discutir formas e instrumentos de avaliagdo
e indicar possibilidades de trabalho interdisciplinar; ter estrutura edi-
torial e projeto grafico compativeis com os objetivos didatico-pedagé-
gicos; apresentar uma organizagdo que reflita a proposta pedagégica;
prever a diversidade de contextos de ensino-aprendizagem; oferecer
um conjunto de textos orais e escritos auténticos, verbais, ndo-verbais
e multimodais, representativos de diferentes géneros e tipos textuais,
esferas de atividade social e suportes; propor atividades de compreen-
sdo e produgdo oral e escrita, preferencialmente de forma integrada,
condizentes com as especificidades dos géneros e com as formas como
ocorrem as interagdes no mundo social; possibilitar o contato com e o
uso de diferentes variantes linguisticas; apresentar contetdos, infor-
mac0es e dados com corregio e precisdo; contextualizar a gramatica e
o vocabuldrio e favorecer o uso dos conhecimentos linguistico-discur-
sivos em préticas variadas e auténticas; retratar a diversidade social,
étnico-racial e cultural dos usudrios da LE.

Pode-se objetar que, dificilmente, um LD reuniria todos esses
atributos, mas, por outro lado, é pertinente observar que uma ficha de
avaliagdo costuma reunir os aspectos ideais, as vezes quase utépicos,
com relagdo ao objeto do julgamento. No caso do PNLD, devemos nos
lembrar ainda de que essa foi a primeira selecdo de LDLE e, portanto,
entende-se que o Edital procurou assentar as bases do perfil que de-
verdo ter, daqui por diante, os LDs que participarem do processo de
selecdo. Por outra parte, se ndo é possivel que o LD contemple todas as
caracteristicas almejadas, também nio é cabivel que se distancie muito
do esperado. Além de qualquer tipo de desrespeito a legislacdo, consti-
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tuiriam entZo fatores negativos, por serem o oposto do que é preconiza-
do no Edital: a dissonancia entre a linha metodoldgica e o embasamento
tedrico arrazoados no MP e o que é efetivamente oferecido para o en-
sino do idioma no LA; uma proposta didatico-pedagdgica centrada na
gramdtica; o uso majoritario de textos fabricados; a presenga massiva
de atividades de uso mecénico da lingua e a desconsideracio da hetero-
geneidade linguistica e da diversidade cultural dos povos falantes da LE.

Mais significativo, no momento, é ressaltar o que o Edital e a
ficha sinalizam quanto ao LDLE: um papel ainda mais importante do
que aquele que costumava ter, isto é, ndo apenas favorecer o ensino e a
aprendizagem de um idioma, mas também possibilitar um novo status
para o préprio idioma, para os que o ensinam e os que o aprendem. Se-
gundo o Guia (BRASIL, 2010, p. 12-13):

[...] é fundamental que os livros contribuam para a desnatura-
lizagdo das desigualdades e promovam o respeito as diferencas.
Em sintese, o livro precisa contribuir para a formagéo de cida-
daos criticos e reflexivos, desprovidos de preconceitos, capazes
de respeitar a si mesmos e a outros, a sua prépria cultura e as
dos outros, partindo de experiéncias criticas e reflexivas com a

lingua estrangeira.

Desse modo, o que se pretende é que o aluno aprenda a LE na
escola e que essa lingua nio esteja dissociada do mundo social. Mas,
basta o LD? Ndo é necessario que as escolas também retinam as condi-
¢Oes necessdrias para o ensino-aprendizagem de LE, tal como se almeja?
Infelizmente, a realidade n3o nos mostra um cendrio animador":

+ falta de clareza quanto ao papel de LE na escola, embora ele es-
teja claro nos PCN:

A Lingua Estrangeira no ensino fundamental tem um valioso
papel construtivo como parte integrante da educagdo formal.
Envolve um complexo processo de reflexdo sobre a realidade

social, politica e econémica, com valor intrinseco importante

19 Evidentemente, diversas facetas que configuram esse cendrio afetam também as outras discipli-
nas; mas, aqui, estou considerando apenas a LE.
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no processo de capacitagdo que leva a libertagdo. Em outras
palavras, Lingua Estrangeira no ensino fundamental é parte da

construgio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 41).

praticas sustentadas em concepgdes inadequadas de ensino-
-aprendizagem de LE. Por uma série de razdes que nio discutirei
aqui, o texto ainda é pretexto para ensinar gramdtica e as ati-
vidades para o uso da lingua nio vdo muito além de completar
lacunas e seguir o modelo dado;

professores sem habilitacio e/ou despreparados. Devido a falta
de concursos em muitos estados e municipios, ndo é raro que
as secretarias de educagio recorram a contratacdes tempordarias
para suprir a demanda de docentes. Nesses casos, muitas vezes,
chegam a sala de aula para ensinar LE pessoas que nio tém li-
cenciatura. Ou, entdo, o professor, embora habilitado, mas sem
experiéncia profissional anterior, ndo estd preparado para en-
frentar a realidade da escola publica;

turmas numerosas. Infelizmente, em muitas escolas, as salas de
aula estdo lotadas, o que dificulta um trabalho adequado com a
LE. N3o quero defender aqui o argumento de que em uma sala
com muitos alunos nio é possivel fazer um bom trabalho, e sim
apenas sublinhar que, se o objetivo é que o aluno escute, leia,
fale e escreva em LE, uma turma numerosa certamente demorara
muito mais para alcancar tal meta;

falta de reconhecimento da importincia, e consequente margi-
nalizac3o, da LE na escola: apenas uma aula por semana, horarios
ruins, falta de recursos, ndo atribuicdo de notas®, entre outros
fatores. Quanto a esse aspecto, vale a mesma ressalva que fiz no
item anterior. H4 muitos casos de experiéncias bem sucedidas
em aulas de LE, mesmo em circunstancias adversas, entretanto,
parece incoerente realizar um processo de avaliagdo e selegdo
bastante criterioso de LDs e, por outro lado, ndo haver nas esco-
las as condigGes minimas para um trabalho de qualidade;

alunos desmotivados. Como consequéncia do hiato que costuma
haver entre as praticas escolares e a realidade do alunado e de

outros fatores, além dos mencionados acima, que ndo poderdo

20 A atribuicdo de notas ndo é uma questdo levantada aqui para relevar a avaliagdo somativa, e sim
apenas para contrastar com o tratamento ou status conferido a outras disciplinas.
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ser discutidos neste texto, muitos estudantes ndo encontram es-
timulo para participar das aulas de LE; e

+ especificamente com relagdo ao espanhol: desinteresse das secre-
tarias de educagdo em favorecer a implantacio do ensino dessa
lingua. Embora a Lei n. 11.161/2005 determine a oferta obrigaté-
ria da lingua espanhola apenas no Ensino Médio, facultando-a no
Ensino Fundamental, a prépria inclusdo dos livros de espanhol no
PNLD 2011 demonstra que se pretende, pelo menos por iniciativa
federal, favorecer o ensino desse idioma também nas escolas pu-
blicas municipais. Contudo, na prética, em lugar de avangos, te-

mos testemunhado desinteresse em acolher essa iniciativa.

Com essa realidade, muito dificilmente se ensina e aprende (ou
se ensina e se aprende insuficientemente) LE na escola e, menos ainda,
com uma perspectiva critico-reflexiva. Sera possivel ler, ouvir, falar e
escrever em LE na escola mesmo com fatores desfavoraveis? Sem a va-
lorizagdo da LE no espago escolar, ela podera, de fato, contribuir para a
formacio de individuos criticos e reflexivos?* Néo tenho respostas para
essas indagagdes, mas algumas opinides que gostaria de compartilhar.

A LE nio atua sozinha, portanto ha a necessidade de promover
realmente a interdisciplinaridade. Além do que j4 expus anteriormente
sobre esse assunto, acrescento que entendo o didlogo entre as discipli-
nas como um principio orientador da proposta pedagdgica da escola e
da definigdo do curriculo. Dessa maneira, os planejamentos de curso
deveriam ser realizados efetivamente em conjunto, “de modo que todas
as disciplinas conformassem uma tnica engrenagem que pusesse em
movimento a formag3o integral do aluno, ja que no mundo social todos
os conhecimentos adquiridos por uma pessoa se imbricam e configuram
sua bagagem intelectual [...]” (BARROS; COSTA, 2010, p. 109).

Uma aula por semana é insuficiente para o desenvolvimento de
habilidades em LE, portanto, constata-se a necessidade de repensar a es-
trutura curricular, o que depende de ir além do ndmero obrigatério de
horas anuais. Os professores precisam ter condi¢bes para desenvolver
seu trabalho; incluem-se entre essas condigGes: realiza¢do de concursos,

saldrio justo, formagio continuada, infraestrutura adequada no espago

21 Perguntas dessa natureza também sio feitas por professores de outras dreas e nio sé do Ensino
Bésico, porque, lamentavelmente, o que se constata é que a educagdo no Brasil, em todos os niveis,
passa por um periodo de crise e necessita urgentemente redefinir seus rumos.
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escolar, entre outros. Também sio necessarios o reconhecimento e a va-
lorizagdo do papel da LE na formagdo do aluno. Por outra parte, a escola,
como instituigdo, deve incumbir-se de promover a formacdo de cidad3os.
Isso significa que é preciso: definir o que se entende por cidadania e, com
base nessa defini¢io, repensar a escola - o espago que ela ocupa, como se
configuram esse espaco e as relagbes que se estabelecem dentro dele e
entre ele e a comunidade; igualmente, repensar a sala de aula e a prépria
nogdo de aula. H4 ainda que se considerar o papel das tecnologias na edu-
cagdo. Os recursos oferecidos pela Internet, por exemplo, deveriam ser
mais explorados, pois fazem parte do mundo de uma grande quantidade
de alunos e favorecem o contato com a LE e com pessoas de outros paises,
além de poderem facilitar a parte formal do ensino e da aprendizagem:
troca de informagdes, pesquisas, realizacdo de atividades - com uso, por
exemplo, dos programas de mapas conceituais, wikis, Google.docs, aulas,
oficinas e conferéncias virtuais, chats etc.

Por fim, mas ndo menos importante, é necessario também pro-
piciar a formagéo continuada dos professores em exercicio e repensar a
formacio inicial dos futuros professores de LE, de modo que também na
universidade a LE seja parte da construgo da cidadania.

Para concluir, quero enfatizar que, sem duvida alguma, o LD, so-
bretudo quando responde a critérios consistentes de avaliagdo e sele-
¢do, pode contribuir muito para o ensino-aprendizagem de uma LE, mas
nem € a Unica ferramenta que se pode utilizar e nem pode, sozinho,
suprir as deficiéncias que o sistema educacional brasileiro vem repro-
duzindo nos dltimos anos. Cada um de nés deve fazer a sua parte para
que o PNLD seja, de fato, um passo em diregdo a um novo horizonte na

educagio publica e para que os alunos possam aprender LE na escola.
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