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Resumo?: Este artigo é uma versdo da conferéncia, proferida por Jean-Paul Bron-
ckart na PUC-SP, tendo por objetivo discutir a questdo do ensino da produgio es-
crita, mostrando vérios projetos de renovagdo propostos principalmente nos pa-
ises de lingua francesa, mas que influenciaram o ensino da lingua e da produgio
escrita também em outros paises. Bronckart explicita a posigdo do interacionismo
sociodiscursivo em relagio a esse tema, apresentando seu modelo da arquitetura
textual e apontando pistas para a didatica da produgio escrita.
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Abstract: This paper presents the talk given by Jean-Paul Bronckart at PUC-SP
that aimed at discussing the issue of teaching written production. Bronckart
showed various projects of written production teaching renewal, especially those
that occurred in French speaking countries, but that influenced other countries
also. Bronckart explains the theoretical framework of the sociodiscursive inter-
actionism and its point of view toward this issue, presenting its model of textual
architecture and giving alternatives to the teaching of written production.
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1 Conferéncia original proferida na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, no dia 11
de junho de 2010, a convite do Programa de Estudos Pés-graduados em Linguistica Aplicada
e Estudos da Linguagem.

2 Tradugdo, resumo e abstract de Anna Rachel Machado (PUC/SP) e Eliane Gouvéa Lousada (USP).
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H4 meio século, a maioria dos paises da Europa e da América Latina em-
preenderam importantes reformas dos programas e dos métodos de en-
sino de lingua materna. Essas reformas se sucederam umas as outras e
continuam até hoje, como é o caso no Brasil, em particular com o projeto
Olimpiada de Lingua Portuguesa,’ que, por meio da formagdo de professores,
visa a melhorar as capacidades de leitura e de escrita dos alunos do Ensino
Fundamental.

AS REFORMAS DO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Como introdugdo desta conferéncia, comentarei brevemente as causas e
os objetivos desses movimentos de reforma, assim como as fases e as con-
digdes de sua operacionalizagdo. Essa analise incidird sobre dados referen-
tes a paises francofones europeus, mas creio que a situagdo brasileira ndo
é muito diferente.

Esses movimentos de reforma do ensino de lingua materna decorrem,
em primeiro lugar - e isso é uma evidéncia - de demandas sociais e poli-
ticas. Elas comegaram na Europa nos anos 60, devido ao consideravel au-
mento da populagio escolar (como efeito do processo de democratizagdo
efetiva do ensino) e pela constatacdo do relativo fracasso dos métodos an-
teriores de ensino das linguas. O objetivo central, de ordem politico-social,
era, portanto, o de aumentar a eficacia do ensino das linguas e é esse
mesmo objetivo - ainda e sempre - que se visa com o projeto Olimpiada de
Lingua Portuguesa e com outros semelhantes, em todo o mundo.

Mas como aumentar a eficécia, isto é, quais sdo os meios que permitem
melhorar significativamente as capacidades de todos os alunos? Para res-
ponder a essa questdo, as autoridades politico-escolares mobilizaram es-
pecialistas das universidades, o que acabou por dar origem a constitui¢do
das (novas) didéticas das disciplinas escolares, como a diddtica da lingua
materna, que surgiu no decorrer dos anos 70. Por sua vez, os especialistas

3 N. das T.: Como pode ser constatado no site (http://olimpiadadelinguaportuguesa.mec.gov.br/
olimpiada), a Olimpiada de Lingua Portuguesa é um projeto realizado pelo Ministério da Edu-
cagdo, em parceira com a Fundagdo Itad Social e o Centro de Estudos e Pesquisas em Educa-
¢do, Cultura e Agdo Comunitaria (CENPEC). Esse projeto tem por objetivo contribuir para a
melhoria da qualidade de ensino e para o aperfeicoamento da escrita dos alunos do Ensino
Médio e Fundamental, através da realizagdo de um concurso, com premiagdo, que estimula
o desenvolvimento de competéncias de escrita. Alguns integrantes do Grupo ALTER - CNPq
foram convidados para participar da edi¢do 2009 desse projeto: a Profa. Dra. Anna Rachel
Machado foi uma das participantes da formagio nacional dos formadores estaduais de todo
o pafs; as Profas. Dras. Lilia Santos Abreu-Tardelli e Eliane Gouvéa Lousada foram convidadas
para atuar na formagéo do Estado de Sdo Paulo.
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nessa didética reagiram as demandas politicas de dois modos.

De um lado, desenvolveram uma modernizacdo dos programas e dos
contetdos de ensino, fundada nos avangos das ciéncias da linguagem e da
psicologia do desenvolvimento, sendo esse o aspecto que mais desenvol-
verei, centrando-me na problemdtica da produgio escrita.

De outro lado, esses especialistas aproveitaram esse processo de adap-
tacdo dos conteddos para desenvolver uma reforma dos objetivos e das
metodologias do ensino: para desembaracar-se enfim dos métodos ante-
riores, sempre marcados pela escoldstica, e para instalar concretamente a
configuracio didatica moderna, cujos principios ja tinham sido postos por
Comenius e fortemente reformulados no comego do século XX pelos pais
da Educagdo Nova e da Educagdo ativa. Isso implicava a adog¢do dos seguintes
objetivos:

¢ Colocar como objetivo central o dominio prdtico da lingua pelo aluno,
dominio esse que lhe permitisse entrar em comunicagio eficaz nas
diferentes situagdes de interagio encontradas na vida cotidiana.

¢ Colocar a servico desse dominio um objetivo segundo, de ordem
gramatical, mas reformulado em termos procedimentais: desenvol-
ver uma capacidade de estruturagdo da lingua.

+ Assegurar a transi¢do entre o dominio da lingua de uso e o acesso a
literatura, sendo esta vista em uma perspectiva diversificada e con-
temporanea.

Quanto a operacionalizagio concreta desses processos de melhoria do
ensino, limitar-me-ei a ressaltar duas questdes. As reformas desenvolve-
ram-se em duas etapas. Primeiro, uma reforma do ensino gramatical, que
visou a substituir as velhas nog¢des gramaticais tradicionais por conceitos
inspirados na linguistica moderna e, mais especificamente, na gramatica
estrutural e na gramdtica gerativo-transformacional. S a seguir, uma re-
forma do ensino da producio escrita, inspirada nas teorias de texto ou de
discurso, foi desenvolvida no ultimo quarto do século XX. As reformas se
desenvolveram de acordo com uma légica claramente “descendente” e,
as vezes, “autoritdria”. Os especialistas em didatica efetuaram uma pri-
meira transposicio das referéncias tedricas para redefinir objetivos, re-
elaborar os programas e construir instrumentos didaticos. Esses objetos
a serem ensinados foram disponibilizados para os professores, asseguran-
do-se que eram adequados e que, se fossem utilizados, provocariam uma
melhor eficicia do ensino. Nesse processo, os professores, de fato, foram
considerados como executores, ligados as autoridades e aos elaboradores
das reformas por um contrato de felicidade: “se vocés fizerem o que esta
previsto, o sucesso estara garantido”.
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Entretanto, quase nido houve preocupacdo com as condigdes reais do
trabalho, assim como com as possiveis resisténcias dos alunos aos métodos
propostos.

ALGUMAS OBSERVACOES SOBRE AS
REFORMAS DO ENSINO GRAMATICAL

O primeiro movimento de inovagdo, portanto, incidiu sobre o sistema da
lingua e consistiu, basicamente, na atualizacdo das nog¢Ses gramaticais
de base, a partir dos conceitos e regras propostos pela linguistica estru-
tural e pela gerativa.

Entretanto, observamos, em primeiro lugar, que, nos paises francofo-
nes, essas novas gramadticas escolares apresentam grandes diferencgas en-
tre si. Consequentemente, dado que varios livros didaticos circulam entre
esses paises, o aparelho gramatical neles se apresenta, atualmente, como
uma espécie de obra inacabada, em que restos de velhos objetos coabitam
com objetos modernos mais ou menos assumidos. Nessa situagdo confusa,
0s prdprios professores, em sua maioria, tém muita dificuldade para dominar as
nogdes que tém de ensinar, o que gera uma insatisfacdo cada vez mais expli-
cita em muitos deles, que acaba sendo explorada pelas diversas correntes
que preconizam um retorno a tradigio do ensino da gramatica.

Observamos também que as novas gramaticas, de fato, nunca rompe-
ram com a tradigdo em dois pontos essenciais: de um lado, elas ainda ficam
fundamentalmente centradas na frase, sempre concebida como unidade
limitrofe instransponivel de qualquer andlise sintética; de outro, os pro-
gramas em que elas se organizam continuam a promover uma progressao
didatica que vai do simples ao complexo, com 0 mesmo modelo dos velhos
livros didaticos.

Resumindo, com base em nossa experiéncia de professor de gramética
de futuros professores de Genebra, ndo podemos deixar de admitir que
essa reforma do ensino gramatical, de modo geral, se configura, hoje
em dia, como um verdadeiro fracasso e que, portanto, como mostrare-
mos adiante, é necessdrio repensa-lo profundamente.

A PROBLEMATICA DO ENSINO
DA PRODUCAO ESCRITA

Nesse 4mbito, as reformas foram mais tardias, e elas serdo aqui comenta-

das, distinguindo-se seus objetivos, suas fontes tedricas e suas formas de
operacionalizag3o.
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Novos objetivos

Essas reformas tinham dois objetivos centrais e dois secunddrios. O pri-
meiro dos objetivos centrais era o de proceder a uma diversificagdo dos
textos a serem trabalhados em aula. Por razdes relacionadas a histéria do
ensino secunddrio, até entdo, os programas escolares visavam, essencial-
mente, ao dominio de alguns textos de cardter narrativo (com modelos
oriundos da literatura, que davam lugar a atividades de redacdo) ou de ca-
riter argumentativo (com modelos oriundos da filosofia, que davam lugar
a atividades de dissertacdo). A busca de diversificagdo consistiu na intro-
dugdo nos programas de novos géneros de textos, que se acreditava que os
alunos deveriam dominar em sua vida pessoal e profissional futura. Mas,
como nio se pode ensinar a totalidade dos géneros de textos “uteis”, sur-
giu entdo o delicado problema da escolha de géneros de textos que deve-
riam constar dos programas.

0 segundo objetivo central dessas reformas era o de se conceber um
ensino sistemdtico e racional das principais regras que organizam todos os
textos, qualquer que seja o género ao qual pertencam, o que implicava que
se dispusesse de uma teoria geral da arquitetura dos textos.

A esses dois objetivos principais frequentemente se associavam dois
objetivos secundarios, referentes a articulagio do ensino da produgio es-
crita ao ensino anterior da gramatica e ao ensino posterior da literatu-
ra. No primeiro caso, tratava-se de conceber atividades de didatica dos
textos em que as nog¢des trabalhadas no ensino gramatical (sujeito, grupo,
complemento etc.) pudessem ser re-exploradas de modo eficaz, de acordo
com o principio de que a gramatica deveria estar a servico do dominio da
producdo textual. No segundo caso, tratava-se de conceber atividades que
permitissem identificar e compreender os procedimentos linguisticos ou
estilisticos particulares utilizados pelos grandes autores da literatura.

A busca (e a construgdo) de referéncias tedricas
Duas tradicdes nas teorias dos textos/discursos

De modo geral, as teorias da organizacdo dos textos sdo oriundas de duas
tradicdes diferentes. A primeira tradigio centra-se essencialmente na es-
truturagio ou na organizagio interna dos textos, retomada e renovada
nos anos 70 e 80 por diferentes autores (principalmente Van Dijk, 1972,
1980), que tentaram descrever regras gerais de produgdo dos textos na
perspectiva oriunda da Gramdtica Gerativa e Transformacional de Chomsky.
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Esse tratamento dos textos é ascendente, isto é, parte das unidades mais
simples (palavras ou signos) que se se organizam em frases ou proposicdes,
de acordo com as regras cldssicas da microssintaxe; essas frases, por sua
vez, organizam-se em macroproposicdes, de acordo com regras da macros-
sintaxe e se organizam em superestruturas. Foi no quadro dessa abordagem
que se identificaram diferentes superestruturas, denominadas de sequén-
cias, dentre as quais a famosa sequéncia narrativa, codificada por Labov e
Waletsky (1967) em cinco fases:
+ a fase de situagdo inicial (de exposicdo, ou orientacdo), na qual um
“estado das coisas” é apresentado, estado esse que pode ser conside-
rado como “equilibrado” néo em si mesmo, mas na medida em que
a sequéncia da histdria vai nele introduzir uma perturbagio;
+ a fase de complicagdo (desencadeadora ou de transformagdo), que
introduz essa perturbacio e cria uma tensio;
« a fase de agdes, que retine os acontecimentos que provocam essa
perturbacio;
+ a fase de resolugdo (de retransformacdo), que introduz os aconteci-
mentos que levam a uma redugio efetiva da tensio;
« a fase de situagdo final, que explicita o novo estado de equilibrio
obtido por essa resolucdo.

Salientamos, entretanto, que os principios e conceitos gerais desse
tipo de andlise j4 se encontravam presentes na Poética de Aristételes e que
eles foram constantemente retomados no decorrer dos séculos.

A segunda tradigdo das teorias sobre o texto centra-se principalmente
nas rela¢Ges entre os textos e as atividades humanas no quadro das
quais elas aparecem e, portanto, nessas teorias leva-se em consideragio a
fungdo comunicativa e social dos textos. As vérias correntes das ciéncias da
literatura inscritas nessa tradi¢do visaram a classificar diversos géneros li-
terdrios (romance, novela, epopéia, tragédia etc.). Entretanto, seus traba-
lhos tomavam apenas os textos “nobres”, isto é, os que eram reconhecidos
como tendo um valor literdrio, e, durante séculos, sé esses géneros foram
considerados como “dignos de serem ensinados”.

Uma mudanga decisiva dessa concepgdo de géneros teve origem
na obra de Volochinov. Em Le discours dans la vie et le discours en poésie
(1926/1981), o autor mostrou a continuidade existente entre as produgdes
verbais ordindrias e as produgdes ditas literdrias; mostrou que todos esses
textos se organizam por meio de um mesmo sistema de regras gerais e,
consequentemente, estendeu a nogdo de género a todas as espécies de tex-
tos que podem ser produzidos pelos membros de uma comunidade verbal.
Na concepgdo do autor (1929/1977), os textos devem ser analisados em

Letras, Santa Maria, v. 20, n. 40, p. 163-176, jan./jun. 2010



uma perspectiva descendente:
+ primeiro, analisar os tipos de interagdes sociais, em seu contexto;
+ a seguir, analisar os géneros de textos produzidos no quadro essas
interacgdes;
+ enfim, analisar as unidades e estruturas linguisticas observaveis no
interior dos géneros.

As referéncias teéricas das reformas dos paises francéfonos

Nos paises francéfonos, as reformas se apoiaram em dois tipos de aborda-
gem dos textos-discursos: na de J.-M. Adam (1990, 1992), da Universida-
de de Lausanne, e na da Unidade de Didatica de Linguas da Universidade
de Genebra, isto é, a do interacionismo sociodiscursivo (Bronckart, 1997;
Bronckart et al., 1985), muito conhecida no Brasil.

Resumidamente, a teoria de Adam inscreve-se, sobretudo, na primeira
tradigdo das vertentes tedricas acima discutidas, apesar de ele também
tentar levar em conta a segunda vertente. O autor atribui uma importan-
cia central, até mesmo decisiva, as sequéncias lineares que organizam as
frases de um texto, ou as sequéncias como modos de planificacdo dos textos,
postulando que podemos distinguir tipos de textos pelo tipo de sequéncia
especifica que os organiza: é assim que Adam distingue textos narrativos,
descritivos, argumentativos, explicativos e dialdgicos.

Por outro lado, nossos trabalhos se inscrevem na continuidade da
abordagem de Volochinov e propdem a distingdo dos seguintes niveis da
analise:

a) Nivel da agdo de linguagem.* A agdo de linguagem designa o fato de
que, em uma dada situagdo de comunicagdo, uma pessoa produz
um texto, oral ou escrito, com um ou outro objetivo, para obter um
ou outro efeito. A a¢do de linguagem é uma unidade psicoldgica, que
pode ser descrita e analisada sem levarmos em conta as proprieda-
des linguisticas do texto efetivamente produzido.

b) Nivel do texto. O texto é o correspondente linguistico de uma agio
de linguagem, criado pela mobilizacdo dos recursos linguisticos
préprios de uma lingua natural. Mesmo havendo essa mobilizagio
de unidades linguisticas, o texto no é, em si mesmo, uma unidade
linguistica: suas condi¢des de abertura e de fechamento sio deter-
minadas pela acdo que o gerou e essa é a razio pela qual o conside-
ramos como unidade comunicativa. Além disso, os textos pertencem
a um determinado género e, portanto, seu tipo de organizagio de-

4 N.das T.: ou linguageira.
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c)

d

L=

e)

pende, pelo menos em parte, das regras desse género. Esses géneros
sdo modelos que estdo disponiveis no que chamamos de arquitexto
(0 arquitexto é o conjunto dos modelos de géneros em uso em uma
determinada comunidade verbal, em uma determinada época de
sua histdria) e eles sdo indexados, isto é, considerados como sendo
adaptados a tal atividade ou a tal situagio de comunicagio.

Nivel dos tipos de discurso. A nogao de tipo de discurso exige que
fagcamos um comentdrio particular. Qualquer que seja o género a
que um texto pertenca, ele é, em principio (com raras exceg¢des)
composto por diferentes segmentos. Um romance histérico, por
exemplo, pode ser composto por um segmento principal (em que a
cronologia dos acontecimentos se encontra exposta) e por segmen-
tos intercalares (que introduzem ou didlogos de personagens ou re-
flexdes do autor). Do mesmo modo, uma monografia cientifica pode
ser composta por um segmento principal (em que se expde a teoria
do autor) e por segmentos intercalares (que relatam a cronologia
da constituicdo das teorias concorrentes).

Esses segmentos podem ser analisados, primeiramente, do ponto
de vista das operagdes psico-linguageiras que os sustentam, que sdo
de dois tipos. Por meio do primeiro tipo de operagio (disjungdo-con-
jungdo), as coordenadas que organizam o contetido temético verba-
lizado no texto sdo explicitamente postas a distincia das coordena-
das gerais da situacdo de produgio do agente (ordem do NARRAR),
ou elas ndo o séo (ordem do EXPOR). Por meio do segundo tipo de
operagio, as instincias de agentividade verbalizadas sdo postas em
relagdo com o agente produtor e com sua situagdo de produgdo (im-
plicagdo), ou elas ndo o sdo (autonomia). O cruzamento do resul-
tado dessas operag¢des produz, entdo, quatro mundos discursivos:
NARRAR implicado, NARRAR auténomo, EXPOR implicado, EXPOR
autdnomo. Depois disso, podemos analisar e descrever as configu-
ragdes de unidades linguisticas (subconjuntos de tempos de verbos,
de pronomes, de organizadores, de advérbios, de modalizagio etc.)
e de modos de organizagdo sintatica que traduzem ou exprimem
esses mundos discursivos, o que permite a identificagdo de quatro
tipos de discurso, que chamamos de “discurso interativo”, “discurso
tedrico”, “relato” e “narracdo”.

0 nivel dos mecanismos de textualizacdo. Trata-se de um conjunto de
procedimentos linguisticos que servem para assegurar tanto a coe-
réncia temética de um texto (pela distribuicdo das unidades de co-
nexdo e de coesdo nominal) quanto a coeréncia enunciativa (pela
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distribuicdo das vozes e das modalizacdes).
Para nos, as sequéncias sdo formas de planificagdo possiveis, mas ndo
necessarias, dos tipos de discurso. De fato, j4 demonstramos que:
* nos tipos narragio e relato interativo, podemos encontrar sequén-
cias narrativas e descritivas;
* no tipo tedrico, podemos encontrar sequéncias argumentativas e
explicativas;
+ no discurso interativo, podemos encontrar sequéncias dialogais.
Finalmente, observamos ainda que essas duas referéncias tedricas que
acabamos de comentar (a de Adam e a nossa) foram a seguir completadas
com nogdes oriundas de trabalhos que focalizam os textos orais. Para isso,
o melhor tipo de complemento é o que foi fornecido pelo linguista brasi-
leiro Marcuschi, em sua obra Da fala para a escrita (2000).

Principios e problemas de uma diddtica da produgdo escrita
A autonomia da didatica em relagio as teorias

O primeiro principio de uma didética da produgio escrita é que os obje-
tivos sociais, tal como definidos pela politica escolar de um determinado
pais, sdo absolutamente prioritarios, e que a teoria deve estar a servigo
desses objetivos sécio-politicos. Isso significa que ndo devemos simples-
mente “aplicar” as teorias ao ensino (rejeicdo do aplicacionismo), mas, ao
contrério, escolher elementos tedricos que parecam ser Uteis e adaptd-los
no quadro dos programas e dos métodos de ensino (principio da transpo-
sicdo diddtica).

O problema da escolha dos géneros a serem ensinados

Nenhuma classificagdo dos géneros desenvolvida em qualquer teoria é de
fato satisfatdria, dado que os textos comentam atividades gerais cuja va-
riedade € ilimitada, que esses comentarios se desenvolvem no quadro de
interagdes comunicativas infinitamente variadas e que a natureza dessas
interagdes se modifica com o tempo ou com a histdria social. Portanto, é ne-
cessario escolher géneros representativos das grandes familias de géneros
em uso em uma determinada comunidade verbal.

Em um primeiro momento, a escolha de textos pertencentes a um de-
terminado género escolhido deve obrigatoriamente ser feita sem se consi-
derar a distingdo entre géneros de textos e tipos de discurso. Isto é, é mais eficaz
que, primeiro, escolhamos exemplos de géneros que contenham exclusiva,
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ou majoritariamente, um sé tipo de discurso, porque é no nivel do tipo
de discurso que se situam as regularidades linguisticas e que é, portanto,
nesse nivel que se desenvolve o trabalho didatico visando ao dominio do
linguistico.

Os principios de organizac¢io das sequéncias didaticas

As sequéncias didaticas foram concebidas em nossa Unidade de Didética
das Linguas, na Universidade de Genebra, a partir de1985, e desenvolvidas
principalmente por Schneuwly e Dolz (sobretudo, Dolz; Schneuwly, 1998;
Schneuwly; Dolz, 1997), na Suica, e por indmeros pesquisadores brasilei-
ros (Abreu-Tardelli; Cristovdo, 2009; Cristovdo; Nascimento, 2004, 2005;
Machado, 1998, 2009; Machado et al., 1999; etc.). Seus principios gerais
podem ser resumidos tal como segue abaixo.

A finalidade geral das sequéncias é o dominio, na produgio e na re-
cepgdo, dos géneros de textos, na medida em que eles se constituem
como instrumentos de adaptacio e de participa¢do na vida social/comu-
nicativa. Para atingir esse objetivo, dado que a arquitetura de qualquer
texto é altamente complexa, é necessdrio elaborar um modelo diddtico do
género escolhido como objeto de ensino. Esse modelo retine os conheci-
mentos tedricos disponiveis sobre esse género, seleciona-os e os transpde,
isto é, adapta-os as propriedades do sistema didatico envolvido (e, princi-
palmente, ao suposto estado dos saberes e do saber-fazer dos alunos e dos
professores).

Logicamente, esses modelos didaticos sdo provisérios, podendo eles se-
rem refinados continuamente, e, além disso, eles ndo prevéem as formas
efetivas que o ensino tomara. Eles devem ser concebidos de modo a pode-
rem explicitar os diversos objetivos de ensino de uma sequéncia que podem,
a priori, ser distribuidos em quatro grupos:

+ objetivos referentes a uma determinada atividade de linguagem: sa-
ber analisar as caracteristicas de uma determinada situaco de co-
municagio (ou de um contexto); saber reconhecer e saber produzir
um género de texto adaptado a essa situago;

+ objetivos referentes ao contetido tematico que pode ser expresso
em um determinado género textual: saber procurar e explorar os
conhecimentos relevantes levando-se em conta a situacédo; saber
organiza-los e planeja-los segundo as regras do género adotado;

+ objetivos referentes a escolha e a gestdo dos tipos de discurso que
entram na composi¢do de um texto e que condicionam sua infraes-
trutura global;
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+ objetivos referentes ao dominio dos diversos mecanismos de textua-
lizagdo, que conferem coeréncia temdtica e interativa ao texto (con-
forme exposto acima).

0 processo de ensino com as sequéncias se opde ao processo didatico
classico, que se centrava, primeiro, no dominio do cédigo (estruturagdo
gramatical), postulando que, sé a seguir, esse dominio permitiria abor-
dar as probleméticas de expressdo ou de redagdo. Ao contrario, com as
sequéncias, visa-se a articular intimamente os processos de expressio
e de estruturagio, colocando-se os segundos a servigo dos primeiros. To-
das as sequéncias comegam e terminam com atividades de produgio (e de
reconhecimento) textual e as diversas aprendizagens linguisticas, a serem
feitas no quadro de exercicios reunidos em médulos intermediarios, sdo
escolhidas e concebidas na medida em que puderem servir de apoio técnico
as capacidades de expressdo.

Enfim, os exercicios propostos em uma sequéncia ndo podem evidente-
mente abordar todos os aspectos necessarios para o dominio de um deter-
minado género, portanto eles devem ser escolhidos com base no critério
de transferabilidade das aprendizagens a outros setores da organizacdo
textual.

OBSERVACOES FINAIS

A elaboragio dessas sequéncias se inscreveu em uma fase dos trabalhos
de pesquisa e de intervengdo didética que se caracterizou, sobretudo, por
uma preocupagio com a racionalizag¢do dos projetos e dos meios de en-
sino. Essa racionalizacdo era necessaria e, de fato, foi muito eficaz. En-
tretanto, salientamos trés questdes que devem ser levadas em conta para
melhorar a didética das linguas.

As sequéncias didaticas ndo sdo o tnico tipo de metodologia que deve
ser introduzida no ensino da producdo escrita. Paralelamente a sua in-
trodugdo, desenvolveram-se trabalhos mais centrados no produto “texto”,
visando a levar em conta os multiplos pardmetros que regem a atividade
de escrita. Na Franga, um conjunto de pesquisas voltou-se para a natureza
das tarefas escolares relativas a escrita (em particular, para as tarefas de
revisdo e de re-escritura) e para as coergdes que elas exercem sobre os
processos desenvolvidos pelos alunos (Pratiques, 2000, 105-106).

Outros trabalhos voltaram-se para as reagdes especificas dos apren-
dizes as tarefas propostas, e Plane (1996), principalmente, elaborou um
repertério das resisténcias dos aprendizes confrontados a esse tipo de ati-
vidade: representacdo do texto como produgio irreversivel “intocével”;
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inseguranga afetiva gerada pela prépria exigéncia de revisdo; obrigacio
de centramento nas dimensdes locais em detrimento da globalidade do
texto, etc. Os trabalhos desse tipo foram desenvolvidos para a elaboragio
de uma concepgio integrada da didética da escrita, exemplificada sobre-
tudo na obra de Reuter (1996), que tende a atenuar a rigidez programati-
ca das sequéncias, a levar mais em conta as dimensdes socioculturais da
atividade de escrita, bem como a diversificar e a melhor contextualizar os
exercicios praticos a serem desenvolvidos em aula.

Pelo estado atual dos programas, a didatica do texto e a didéatica da lin-
gua (ou da gramética) continuardo a ser objeto de métodos distintos. Em-
bora essa separacio seja legitima em si mesma, é necessério intensificar os
mecanismos de ida-volta entre esses dois campos. De um lado, fazendo-se a
identificagdo de entidades gramaticais, levando-se em conta exemplos de
frases descontextualizadas ou de textos e indicando o estatuto e o papel
dessas entidades nas frases e nos textos. De outro lado, no quadro das ati-
vidades com textos, remobilizando-se explicitamente as nogdes frasticas e
analisando-se as transformacdes de estatuto e de fungdo que elas sofrem
no nivel textual.

Enfim, como dissemos no inicio dessa conferéncia, a nosso ver, a 16-
gica “descendente” da instauragdo das reformas deve ser abandonada e
ser substituida por um processo radicalmente diferente, centrado priori-
tariamente nos dispositivos efetivos de formacdo dos professores, na medida em
que eles sdo sistemas intermedidrios entre as proposi¢des dos tedricos e
dos especialistas em didatica e as praticas de ensino efetivas em sala de
aula. Essa outra concepcdo das reformas implica que trés tarefas sejam
realizadas. Primeiro, uma andlise das capacidades profissionais reais dos
professores, isto é, tanto das rotinas, das estratégias ou das competéncias
que mobilizam, quanto das dificuldades e fracassos que encontram. A se-
guir, um processo de andlise e de tomada de consciéncia dessas capacidades,
desenvolvido pelos préprios professores. E, por fim, um trabalho de trans-
formagdo ou de reajuste dessas capacidades, em fun¢io dos objetivos e dos
programas oriundas das propostas de renovagao.
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