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Le texte qui suit présente des résultats d’une étude exploratoire consacrée a
acquisition du temps et de 'aspect en frangais 1.2, par des éléves api#fs polonophones
(PAPROCKA-PIOTROWSKA, 2003). Il y sera question des parcours des appre-
nants institutionnels durant un cycle d’apprentissage obligatoire d’une L2. Afin de
mieux cerner le processus d’acquisition qui nous intéresse ici, dans un premier temps
nous proposons une étude de cas (le parcours acquisitionnel d’un apprenant ob-
servé), dans un deuxi¢me temps, nous passerons a 'examen des tendances générales
qui se dégagent de 'observation de six parcours individuels et de la nature des chan-
gements observés aux différents stades de ’acquisition. Pour conclure, on essayera de
voir quel peut étre 'impact du contexte institutionnel en opposition au contexte natu-
rel sur 'acquisition des moyens de référence temporelle.

Apprenants et leur environnement pédagogique

Il s’agit ici de présenter des résultats dune enquéte longitudinale de 4 ans,
menée aupres de six éleves polonophones qui ont acquis le francais dans le cadre de
leurs études secondaires normales (15 ans - 19 ans). Trois filles : Magda M., Ola,
Magda K. et trois garcons : Bartek, Arek, Tomek, ont été observés. I’observation



portait sur les quatre années successives d’enseignement / apprentissage dans le cadre
de I'enseignement scolaire obligatoire d’une L2.

Pour ce qui est de la situation d’acquisition, il s’agit d’un cas quasi-pur d’acqui-
sition guidée (Noyau, 1980) : les apprenants observés n’ont d’autre expérience de la
langue a apprendre que celle de la salle de classe et du programme d’enseignement
(Paprocka-Piotrowska, 2003).

La classe de langue ou pendant six heures par semaine ils apprennent le fran-
¢ais restait donc trés souvent le seul lieu de contact avec la LC (langue cible). Méme
s’il existait des contacts, en dehors de la classe, avec la LC (chaines ciblées; lectures)
et avec des locuteurs natifs de la LC (rencontre fortuites, amies, famille) ils étaient
plutét rares. Ce qui reste a mentionner c’est que la classe d’ou viennent les informa-
teurs, était une classe-pilote, participant 2 un projet de taille nationale qui devait
permettre aux éléves des établissements secondaires choisis de se présenter aux
épreuves du DELFE

Or, dans ce cas précis, I'information sur la LC arrive aux apprenants de deux
sources principales : de enseignant et des supports pédagogiques. Tout au long de
I'apprentissage les éléves travaillent avec la méthode Le Nouveau Sans Frontiéres
(centrée sur la compréhension et Pexpression orale). I’acquisition du frangais L2 se
fait donc d’abord lors des activités de classes construites autour des dialogues qui se
trouvent dans la méthode. L’approche communicative est la méthodologie
officiellement conseillée pour ce type d’enseignement. Le langage de I'enseignant et
surtout son approche pédagogique dans 'enseignement sont deux ¢léments qui
peuvent influencer 'acquisition. En principe, les cours ont été donnés en frangais,
pourtant des séquences bilingues n’y ont pas été rares'. Notons seulement que dans la
classe, la LS (langue source) teste trés souvent un instrument infaillible pour sortir des
situations difficiles et que des items en LS apparaissent pour compenser le répertoire
limité des apprenants.

Données et leur traitement

L’analyse porte sur les données recueillies durant les années d’enquéte qui ont
permis de constituer un corpus de 96 récits en L2 (16 récits par apprenant sur 4
années successives) produits a partir des histoires en dessins: Cat story, Horse story
(HICKMANN, 1982), Frog, where are you ? (MAYER, 1969), La chanteuse yé
yé (SEMPE, 1965) et du montage du film Les Temps Modernes de Chaplin (pro-
cédure ESF, cf. PERDUE, 1995) ; le corpus comprend également des récits d'expeé-
rience personnelle suscités par la question de danger de mort (cf. LABOV, 1972). 1l faut
souligner que des prélévements successifs, effectués de quatre  cinq semaines d’inter-
valle environ, ont donné des récits divers (provoqués par des supports proposes)
mais aussi des versions successives de la méme histoire, 2 des moments différents de
I'appropriation de la langue, compris entre le 6° et le 38° mois d’acquisition.
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Tableau1 : L’ensemble du corpus orienté exploité dans cette étude.

ANNEERE MOIS PRODUCTION
Premiére année Ge Lo char 1
10+ Lec Tensps Modernes 1
Deuxiéme année 12e Le chat2
13e Le cheval 1
16e Les Temps Modernss 2
Troisiéme année 24e La chanmuse yé ¢ 1
27e La grenouille 1
28e Le cheval 2
L récit persommel |
: 30e Les Tersps Modernes 3
Quatriéme année 34e La chanrense yé y¢ 2
35e Lo chat 3
36t Le cheval 3
Le récit personnel 2
37 La grenowille 2
3ge Les Temps Modernes 4

Les passages narratifs enregistrés ont été transcrits et découpés en segments
numérotés contenant un événement doté de la localisation temporelle, compte tenu
de la forme (lexéme verbal ou non, une indication explicite de 'actant ou non) et de
la hiérarchie syntaxique. Ainsi chaque segment numéroté a fait objet d’une analyse de
I'information temporelle qu’il contient et des moyens langagiers qui portent cette
information temporelle.

Mod¢éle et type d’analyse

Afin d’observer les étapes successives du développement de la temporalité
chez des apprenants suivis, on a adopté un modéle d’analyse de la temporalité dans
les lectes d’apprenants. Grace a ce modéle, approuvé dans Klein (1988), Dietrich,
Klein, Noyau (1995) et Noyau (1991), il a été possible de :
=> décrire, indépendamment des moyens linguistiques mis en ceuvre, l'information
temporelle évoquée par ’énoncé chez l'interprétant et la mettre en relation avec des
moyens de communication associés a cette information dans un discours ;
= reconstituer les hypothéses sous-jacentes au lecte d’apprenant sur les liens for-
mes-sens dans le domaine temporel, et caractériser le potentiel de mise en discours
de la temporalité 2 des moments successifs de 'évolution linguistique ;
= représenter 'organisation de I'information temporelle a 'aide du modele
componentiel des éléments d’information temporelle portée par I'énoncé (NOYAU,
1990) : a) relations temporelles (ancrage 4 un repére et une spécification de la relation a
ce repere), b) perspective temporelle (relation entre 'intervalle associé a une situation et
lintervalle sur lequel porte 'assertion), ) caractéristiques temporelles inhérentes aux situa-
tions auxquelles réfere I'énoncé ;
= établir des tépertoires de moyens de donner I'information temporelle dans le dis-
cours disponibles a des moments successifs de ’acquisition (INOYAU & VASSEUR,
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19806) ; suivre I'évolution des moyens directs : des moyens spécialisés (lexicaux, lexico-
syntaxiques ou morphologiques) et des moyens indirects . non-tempotels permettant
d’indiquer la référence temporelle par inférence.

L’intérét de ce modele repose donc sur le fait qu’il offre un cadre conceptuel
indépendant des langues concernées - il permet d’étudier comment les éléments d’in-
tormation temporelle sont mobilisés dans les récits produits par des locuteurs, y
compris dans les phases successives du développement des lectes construits par des
apprenants.

Or, quand nous patlerons de la femporalité (de I'information temporelle) dans le
discours, nous avons en vue ses trois grandes composantes (NOYAU, 1990, 1991 ;
DIETRICH, KLEIN, NOYAU, 1995) : 1) relations temporelles, 2) phénomeénes daspect, 3)
trarts inhérents. La temporalité — dans le sens entendu ici - impliquera également une locali-
sation temporelle donc un repére a partir duquel la localisation est calculée ; ce dernier
peut étre:

' - déictique - le repérage s’effectue a partir du moment de la parole (MP) ;

- anaphorique - le repérage s’effectue a partir d’un moment de la situation
(MS) énoncé dans le contexte,

- ou autonome - il n’est pas lié ni au moment de la parole, ni 2 un moment
de la situation énoncé.

On distinguera deux types de relations temporelles entre lintervalle associé a
une situation et un intervalle pris comme repere : les relations d’ordre, qui con-
cernent les relations entre intervalle repéré et repére par rapport a la
directionnalité de ’axe du temps, et les relations topolegignes, qui concernent la
coincidence, I'inclusion d’un intervalle par rapport a I'intervalle pris comme
repére ou son voisinage (NOYAU, 1991, 48).

Les relations avant (AV) et apres (APR) sont des relations d’ordre.

La relation de contact, de coincidence partielle ou totale, CONT, est la rela-
tion de base parmi les relations topologiques. ’

Les relations: adjacent (+AD]) et proche de (+PROX), sont deux relations
topologiques de voisinage qui s’opposent 2 CONT.

Quant aux phénomeénes d’aspect permettant de fournir les informations sur
la perspective temporelle, il nous faut retenir deux catégories: imperfectif lorsque I'événe-
ment est vu de 'intérieur et/ou on n’envisage pas ses botnes; perfectiflorsque 'événe-
ment est vu comme un tout, vu de 'extérieut,

Enfin, indépendamment de la localisation temporelle toute situation possede
une temporalité interne : les caractéristiques inhérentes anx situations (propriétés temporel-
les inhérentes des proces). Voici les traits temporels retenus pour I’analyse:

- la durée (DUR), +DUR si la situation comporte une notion de durée; -
DUR si la situation exclue la notion de durée;

- le changement (CHG), si la situation n’est pas identique a tous les instants de
I'intervalle concerné par le proceés; on notera (+CHG) le changement simple qui n’im-
plique pas I'atteinte d’une limite et (+DIST) le passage 4 un état distinct, I'atteinte d*une
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frontiére (cette frontiére constitue une cloture de droite);
- la cloture ou non des proces : +/- clos 4 gauche: +CLO G, +/- clos 2
droite: +CLO D.

Expression de I'information temporelle dans le récit

Pour accomplir la tiche qui consiste 2 construire un texte reconnaissable comme
récit — bati autour des propositions ordonnées temporellement, « en sorte que toute
inversion modifie l'ordre des événements » (L.aBov, 1978 (1993), 463) - tout locuteur
doit marquer ses caractéristiques propres et, entre autres marquer les relations tempo-
relles entre les événements dans leurs épisodes successifs. Pour le faire, il peut avoir
recours a deux types de moyens langagiers : 4 1a femporalité linguistigue ou au contexte. La
temporalité linguistique sert avant tout pour exprimer la localisation d’intervalles re-
peres sur 'axe temporel, pour les ancrer dans le temps (ancrage déictique ou
anaphorique) ou pour spécifier un repére autonome ; tout ceci exige la mobilisation
des moyens lexicaux. Dans la situation ou le lecte d’apprenant (surtout de lecte des
débutants ou la varété de base définie par KLEIN et PERDUE, 1997) n’atteste pas
encore de morphologie fonctionnelle et ou le répertoire lexical et lexico-syntaxique
est encore restreint, 'apprenant doit mobiliser des procédés d’appui contextuel : aux
principes d’organisation discursive et aux implicites requérant des inférences pragma-
tiques.

Enfin, pour ce qui est de la temporalité linguistigue ou du contexte, ils forment les
deux volets complémentaires par lesquels I'information temporelle peut étre exprimée.
‘Toute information temporelle peut étre donnée donc de fagon directe ou pas NOYAU
et VASSEUR, 1986 ; NOYAU 1990). Parmi les moyens directs, on distingue généralement
trois types:

1) les moyens lexicanx : tépertoire d’'unités lexicales assurant ’ancrage temporel
au stade ou les lexémes verbaux sont rares et / ou n’apportent pas
d’information temporelle fiable. Ce répettoire est le plus souvent constitué
des locutions adverbiales spécialisées - aprés, ef aprés, anjourd’hui et des unités
ou des syntagmes nominaux construits autour d’unité du calendrier. Ces
expressions sont relativement faciles a acquérir puisqu’il se référent aux unités
de temps connues dans la plupart des cultures, elle combinent en fait des
unités lexicales et des chiffres : 2 midi, lundi, mi-octobre, mais aussi 3 ans, 10 jours,
5 heures, 1 mois.. .etc.

2) les moyens lexico-syntaxigues : constructions syntaxiques baties autours, mais
plus complexes que de simples syntagmes ou syntagmes prépositionnels
(moyens lexicaux), souvent reconnaissables comme énoncés, y compris des
énoncés non-verbaux. Ony classe également des énoncés complexes contenant
des unités du calendrier (par exemple : pendant (x) jours ..., a (x) beures..., ga fait
(x) jours que), des adverbes et des expressions adverbiales de temps (demain,
déja, l'année prochaine, la premiére fois, d'abord, un mois apres, etc.) ;

3) les moyens morphologigues : marqueurs de temps verbaux, du systéme des
temps grammaticaux et marqueurs spécifiques, spécialisés dans ’expressions
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de certaines valeurs ; on y classe donc des énoncés d’'une complexité syntaxique
plus développée, contenant des formes verbales appropriées et des articulateurs
specialisés, par exemple : avant que avec le subjonctif, guand pour marquer
Finclusion ou la simultanéité entre la principale et la subordonnée, le contraste
passé composé / imparfait.

Fortement organisé par la dimension temporelle (KLEIN et von
STUTTERHEIM, 1990), le récit exige donc du narrateur d’une part de choisir
I'information a donner (sélectionner et organiser le matériel narratif 3 mettre en
récit), d’autre part, de mettre en ceuvre les moyens linguistiques les plus adéquats
pour pouvoir transmettre le sens souhaité du texte. Dans I’acquisition des langues
étrangeres — discutée ici - le récit permet de voir trés nettement I'organisation
successive des moyens linguistiques en vue de formulation d’un texte structuré. Il
permet donc de suivre I'évolution des moyens linguistiques afin d’observer com-
ment aux stades successifs d’acquisition les apprenants manient les notions de

"temps et par quels moyens ils les expriment (d’ou l'intérét de comparaison des
versions successives du méme récit).

Du polonais vers le frangais : Arek, un apprenant guidé (débutant 2
intermédiaire)

Dans cette section, nous suivrons de ptés le parcours acquisitionnel d’un des
six apprenants observés : Arek. Le cas d’Arek peut étre ptis comme exemplaire au
sens propte du terme : le continuum acquisitionnel témoigné par cet apprenant est un
bon exemple d’une voie possible entre le niveau basique d’'une 1.2 et une maitrise
relative de cette méme L2 permettant la communication et I"accomplissement d’une
tiche verbale complexe d’une maniére plus au moins autonome.

Le développement de la temporalité chez cet apprenant sera montré 2
travers les quatre versions successives du récit des Temps Modernes’. Ce film muet
de deux fois 11 minutes environ a été visionné avec les apprenants de fagon 4 en
regarder avec eux la premiére partie et étre absent durant la deuxiéme. L’absence
de 'enquéteur lors de la fin du film permettait la mise en place du protocole
classique du recueil des données a partir de ce support-1a : une fois en situation
d’interview (apprenant - enquéteur), I’enquéteur posait la question « que s’est-il
pass€ quand je n’était pas la ? » provoquant le récit de la deuxiéme partie du film.
Grace 4 la premiére partie du montage, enquéteur et 'informateur partageaient
certaines connaissances, il existait donc pour I'apprenant la possibilité de s’ap-
puyer sur histoire visionnée ensemble. De ce fait (posséder un savoir partagé par
Penquéteur et 'informateur) les apprenants ont pu construire le récit en interac-
tion, ou plus précisément avec I’aide constante de I'interlocuteur - expert.

Vu le cadre restreint de notre présentation, nous avons décidé de sélectionner
un épisode a l'intérieur des récits produits par nos apprenants et d’observer son
évolution ; c’est la scéne du restaurant, enchainant sur celle du kiosque, qui fera 'objet
de nos analyses détaillées’.
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Arek 1 : le 10° mois d’apprentissage, les Temps Modernes 1

La premiére version des Temps Modernes* donnée par Arek est déja un récit
long® (30 énoncés ou plusieurs pluripropositionnels). Quant aux relations temporelles
mobilisées, la relation d’ordre - APR, et la relation topologique - CONT, y jouent le
tole principal. La relation APR est assez souvent explicitée a I'aide des connecteurs
spécialisés aprés, ensuite ; néanmoins, c’est le coordonnant ef qui est le moyen le plus
mobilisé pour I'introduire. Pour ce qui est de la relation CONT, I'apprenant signale la
coincidence entre les deux situations a I'aide des énoncés bi- ou pluripropositionnels
avec mais, comme par exemple® :

10 [il v Oporte set fij o prison] + +
11 mais Charlie Chaplin [di ke] CONT MS10 mise en relation par
11a [l vole set] pain miais

11b et [le polis le polisie e] +

*nie* (non) / [Gporte & prisd]
11c mais P'épicier [di polisie] CONT MS11b mass pour indiquer
11d [ke le fij vole set p~e] la simultanéité partielle

Du point de vue des relations temporelles, il est intéressant d’examiner 'énoncé
par lequel Arek commence son récit. Nous y retrouvons : « apres il [il done] une
lettre » qui situe bien toute la séquence qui suit, APRés une suite de situations Sn, qui ne
sont pas mentionnées mais auxquelles on pourrait se référer.

Pour ce qui est de la perspective temporelle, méme si le présent semble y étre
le temps de base (formes du présent dans les segments initiaux), en réalité, quatre
types de formes coexistent dans la version 1 de ce técit : les formes en Aux + V-[e]’
(2 occurrences seulement : [e ak], [il 57 kuSe]), les formes en V-[e, 1|* (fil returne], [i/
parti)), les formes courtes, interprétables comme celles du présent fléchi (i/ dozz, il dit, i/
ne travaille pas, il choisit, il rencontre), enfin les formes courtes idiosyncrasiques : [#/ prodr],
[il vwar], basées sur les infinitifs (prendre, voir).

Les formes en V-|e, i] sont trés fréquentes et il est difficile de les interpréter
toutes comme celles de I'imparfait ; nous pouvons en inférer pourtant que le temps
est marqué, mais pas encore I'aspect de fagon conséquente.

Mise 4 part 'opposition présent/passé qu’Arek essaie de marquer, la distri-
bution des quatre types de formes verbales (formes en Aux + V-[e], formes en V-[e,
i], formes courtes du présent et formes courtes idiosyncrasiques) ne permet pas vrai-
ment de dégager une régularité, il est donc difficile d’attester les contrastes aspectuels
dans la production du 10° mois d’acquisition.

Dans cette production, nous retrouvons quand méme la premiere occur-
rence de aspect prospectif : « [il v6 dporte set f1j o prison] ». Méme si le contexte ou
'apprenant place cet énoncé ne correspond pas exactement aux contraintes de la LC,
nous notons, au 10° mois d’apprentissage, cette premiére tentative de changement
opérée sur la perspective.

Aussi bien le changement, la durée que les clétures, dans la majorité des cas,
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ne sont pas exprimés par des moyens spécifiques (pas de notions de bornes explici-
tes). Les traits de temporalité inhérente mobilisés découlent avant tout du type des
lexémes spécifiques employés (verbes du mouvement : s'enfuir, partir, +DIST ; états
durables, -CHG (et +DUR) : zouloir).

Dans Les Temps Modernes 1, nous pouvons voir quand méme une tentative
d’expression de phase terminative par une construction idiosyncrasique : « il doit sor-
tir [set travaj] » qui dans la LC donnerait probablement 2/ est obligé de cesser de travailler et
marquerait une borne de droite (+CLO D) des deux moments de situations liées au
travail dans le chantier naval :

3 [a travaj il ede + fer] les bateaux mais
3a il / [il ne travajl bie~]
3b et il + il doit [sortir set travaj] +CLO D MS3-3a

« sortir de ce travail » = terminer de travailler.

Globalement, ce qui frappe dans cette production de la fin de la premiere
année d’apprentissage, c’est une grande autonomie de I'apprenant qui demande de
'aide seulement a la fin de I’histoire en signalant un probléme de mémorisation du
matériel 2 mettre en récit :

29a et [il vwar] titre [ke ekri hmm ] + +

A *tam pisato chyba... nie pamietam, e do pracy z powrotem przyjmuja, tak* T
¥ a &€ éerdl... je me sowviens pas qu'on réembauche ons
A que *nie wiem jak to powiedziec*

e ne sais pas comment le dire

E qu’il peut retourner travailler
A [ki pe returne travaje]
30 et [il il zariv o vij / vil] b = et ils arvivent en ville

Arek 2 : le 16° mois d’apprentissage, les Temps Modernes 2

Quant 2 la temporalité de ce récit produit au 16° mois’, il frappe par la
richesse du lexique mobilisé (32 lexémes verbaux différents) et la diversité des formes
verbales utilisées. Cette richesse lexicale compense la linéarité des événements racontés
: la contrainte chronologique est forte (c’est donc la relation APR qui prime), relative-
ment peu de situations sont mises en paralléle (mais la relations CONT est assez
fréquente). Les tentatives de s’affranchir de la contrainte chronologique émergent
pourtant : nous retrouvons quand méme une tentative de marquer la relation AV par
des moyens lexico-syntaxiques :

15 mais Chaplin lui a dit que
15a il vo.../ il a volé le pain AV MS14 «il a volén.
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Il y a également des essais de rapporter un fragment de discours a repérage
temporel AV le Moment de la Situation  :

28 et (rire) et + et il lui demande [esk] /

28a est-ce quelle est-ce qu’elle lui [nublie pa] AV MS27
= 5t elle ne l'avait pas oublié ?

29 et elle a regardé monsieur Chaplin APR MS27

30 et elle dit / elle a dit que APR MS28

30a (el nublie pa] AV MS29

= elle ne l'avait pas oublie.

Le récit de la deuxiéme année d’apprentissage apporte une stabilisation dans
la mobilisation des relations APR et CONT ; la premiére (qprés) commence a étre
spécifiée plus régulicrement par le connecteur spécialisé ensuite, ou bien elle se laisse
induire des principes d’organisation discursive (ordre chronologique), enfin elle peut
étre inférée des connaissances du monde (la conséquence aprés la cause) ; quant a la
relation CONT, Arek continue 4 la marquer directement par des constructions syn-
taxiques complexes avec mais (deux énoncés reliés par mais qui présentent un contraste
au sein d’un parallélisme donné et ou ’on induit que la dimension temporelle reste
constante et que des actants contrastent leurs comportements dans ce méme laps de
temps) et il commence seulement a la mobiliser 4 I'aide du connecteur a/ors :

14 [ilale + prodr / prod lui o a polis] + APR MS13
15 mais Chaplin lui a dit que CONT MS14
15a il /il vo.../ il a volé le pain [AV MS15]
16 alors [il prod] Chaplin a police CONT MS15

Le récit du 16° mois contribue considérablement 2 la mise en place de la
relation AV ; il est possible d’y relever au moins cinq occurrences de ce type de
relation d’ordre et I'apprenant tente de la marquer par des constructions syntaxiques
complexes.

Quant aux relations topologiques, nous notons une premiére mobilisation de
la relation -ADJ (non adjacent) marquée par I'expression fout 4 coup signifiant une
rupture dans la chaine événementielle :

30 et elle dit / elle a dit que

30a fel nublie pal]

31 et + mais dans.../ tout a coup elle / ellea [...] APR -AD]J «tout & coup» =
rupture

31a [el plure].

Le récit du 16° mois (Les Temps Modernes 2) introduit clairement les formes du
type V-[e] : /il vale], [il ale], [el plure], [el sote] 4 coté des formes Aux + V-[-e, -u]: /il a
valu], [il a vale], 1a fille [etale], [el a sote] ; pourtant, le contexte ne permet pas de définir
clairement le principe de leurs apparitions, de plus, 'orientation des auto-corrections
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effectuées par 'apprenant semble suggérer qu’il tend vers les formes précédées par
lauxiliaire :

4a mais il v...+ + il a / il a +[il vule] prendre le le cale

6 ensuite monsieur + le directeur de cette propriété + + il ne veut pas *nie* il /
il e /il ne pa + vu / vule ] que/

32 et elle veut elle veut / elle a / elle/ [el a vule] étre libre
33 et alors elle/ [el sote] / [el a sote] de voiture +.

Enfin, le récit du 16° mois apporte également la spécification explicite du
moment repere a I'aide de guand :

12 mais elle / quand elle / [el a kyriu]
12a [el a erte] le / monsieur Chaplin.

Dans le récits produit par Arek en 16° mois d’acquisition, nous relevons une
tentative, non réussie, de marquer la durée et la reprise (caractéristiques inhérentes -
phase inchoative) :

40 ils ont déplacé la table
41 etils + ils ont mangé + *dalej* = i/s ont continué d manger (Les Temps Modernes 2).

Dans les récit de la deuxiéme année, nous n’avons pas televé de mentions
explicites, ni de bornes ni de clétures.

Il nous reste a signaler que le récit des Temps Modernes produit a ce stade
d’acquisition de la L2 est précédé par un long échange entre 'apprenant et 'enquéteut.
Si cet échange est intéressant, c’est par le fait que I'apprenant méne I'interaction en 1.1
(en polonais) tandis que Penquéteur d’une maniére conséquente lui répond en L2 (en
frangais). Ce type d’échange met en exergue le paradoxe de I'enquéte linguistique
menée dans le contexte d’une classe de langue, hors contexte d’une réelle communica-
tion : solliciter les récits en L2 des apprenants dont on partage la L1.

Arek 3 : le 30° mois d’apprentissage, les Temps Modernes 3

Les Temps Modernes 3" produit par Arek au 30° mois d’apprentissage,
est un récit long et détaillé. Tous les épisodes constitutifs de I'histoire y figurent ; par
contre, la scéne du restaurant est un peu décevante dans la mesure ou elle est rappoz-
tée en partie en L1. L’alternance codique a 'intérieur de ce passage, a part les difficul-
tés de Porganisation du matériel narratif signalées par ’apprenant (dans le segment
29), témoigne également qu’au 30° mois, Arek est capable de faire jouer 4 son profit
la situation de communication o, tout en mobilisant ses compétences en L2, il par-
tage avec 'interlocuteur la méme L1. Ceci est pour nous une marque d’autonomie ou
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Papprenant parie sur la coopération 4 fout prix pour faire avancer son técit (cf. Noyau,
1991 : 215).

Quant 2 la temporalité de ce récit de la troisiéme année d’apprentissage, nous
notons d’abord I'emploi temporel de la conjonction comme, introduisant la relation

CONT :

10 etelle a vu
10a comme la boulangerie + il + [la / il la porte] le pain CONT MS10

Plus loin, cette méme relation topologique (CONT) est mise en place par
Arek a 'aide du connecteur guand :

12 mais quand elle a / quand elle a volé cette pain
12a la femme (...)
12b  elle 2 vu comme / (...).

Enfin, dans une occurrence encore différente, elle est donnée par 'expression
idiosyncrasique « dans [set] moment ».

Parmi les relations d’ordre, la relation APR découle le plus souvent de 'orga-
nisation discursive (ordre chronologique) et elle n’est donc pas donnée par des moyens
directs, mais, dans une occurrence, elle est indiquée pat le connecteur ensuite.

La relation AV est par contre peu représentée ; le segment initial met en place
la localisation AV Moment de la Parole ; dans le corps du récit, elle est donnée dans
des énoncés complexes laissant supposer I'antériorité, comme par exemple :

22 mais la femme dit que [se] / que la / que le /
22a que elle a été + shre que [se] /
22b  que le miche de pain a été volé par le jeune fille AV MS22

D’une maniére générale, dans la 3 année d’apprentissage, Arek mobilise aussi
bien les relations d’ordre (AV, APR) que les relations topologiques (CONT, APR -
ADJ) et il les marque de plus en plus systématiquement par des moyens directs. L’em-
ploi des connecteurs spécialisés guand, ensuite, tout a coup, dans ce moment devient de plus
en plus fréquent.

Le récit qu’Arek produit en 30° mois d’acquisition suggere la spécialisation
des formes du passé composé (schéme Aux + V-[e, i, y] ) dans 'expression du
révolu. Les formes en V-[e], correspondant a I'imparfait, sont plus rares et elles ne se
laissent pas toujours interpréter comme telles. Si donc Arek est sensible 4 'opposition
entre le présent et le passé composé, le contraste : passé composé/imparfait n’existe
que rarement dans ses productions issues de la 3¢ année d’apprentissage.

En ce qui concerne la temporalité interne, dans Les Temps Modernes 3, nous
relevons un moyen lexical de marquer la phase terminative : (7a) « c’est un fin de / de
la travail pour lui ». Pourtant, ’analyse d’autres récits produits a ce stade nous permet
d’avancer que le marquage explicite des bornes et P'indication d’une phase de procés
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semble étre, dans le cas d’Arek, un acquis de cette 3° année d’apprentissage.
Arek 4 : 38° mois d’apprentissage, les Temps Modernes 4
1l est a noter que c’est justement la scéne du restaurant issue de la 4° version

des Temps Modernes', racontée par Arek qui apporte une premiere occurrence de la
relation temporelle AV marquée directement par des moyens lexico-syntaxiques :

26 et alors monsieur policier il / il le /il [le emene] au prison

27 mais avant il + + il aussi + il aussi a pris dans / dans bureau de tabac + les
cigarettes

28 etil /et encore il n’a / il n’a pas payé

28a parce qu’il ne / il n’a pas eu d’argent.

Arek mobilise aussi la relation APR qu’il marque parfois par des connecteur
spécialisés : gprés (1 occurrence), ensuite (2 occurrences), et la relation CONT qui reste le
plus souvent inférée du contexte et qui parfois seulement est indiquée par une construc-
tion syntaxique avec guand. D’ailleurs, quant au connecteur gx#and, il semble avoir deux
fonctions distinctes: soit il marque le voisinage temporel comme dans 'exemple :

11 quand il se promenait sur la rue + (...)
11b  elle a frappé lui CONT MSI11

soit il souligne un ordre de succession, comme dans :

24 mais quand il a fini manger +
24a il a appelé la policier APR MS24.

Dans Les Temps Modernes 4, Arek marque aussi la relation topologique
de proximité temporelle (APR +PROX), plus spécifique que des relations de base
(apres, avant, contact) mobilisées jusque la :

37 etle / un jour demain / un jour aprés il est / ils ont / le Charlie Chaplin a lu une + +

Le segment 24 cité ci-dessus, contient également une focalisation de la phase
terminative exprimée par 'expression (idiosyncrasique) #/ a fini O manger, relativement
rare dans les récits précédents.

Parmi les traits de temporalité interne, nous relevons aussi la mobilisation
d’encore pour marquer la répétition d’'un proceés :

18 et boulanger a attrapé encore fois (rire) une fille l
21 mais Charlie Chaplin encore il a voulu se trouver a la prison
28 etil /et encore il n’a / il n’a pas payé.
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Mais jusqu’au 38 mois, Arek reste assez économe en ce qui concerne le
marquage des traits inhérents des situations présentées. Il lui arrive de focaliser les
phases d’un proces (phase inchoative, phase terminative) ou de marquer la répétition
d’un proces (itération), mais il ne marque explicitement ni durée ni bornes.

Quant 4 la perspective temporelle, méme si dans I'ensemble du récit, la confu-
sion présent/imparfait persiste le plus souvent, nous pouvons noter un exemple de
structure syntaxique complexe qui montre I'émergence de la distribution des formes
verbales conforme aux contraintes de la LC :

17 mais la femme + + + qui / quia vu / qui

172 qui a volé cette / ce miche de pain

17b  elle a dit 4 boulanger que [se] /

17¢ que clle [se sy] / elle était sare que [se] /

17d  que cette miche de pain est /a été volée par une fille

Ceci semble suggérer qu’a la fin de son parcours acquisitionnel, Arek peut
maitriser I'opposition présent/passé exprimée 2 1'aide du contraste présent/passé
composé (sans parler du contraste passé composé/plus-que-parfait), mais il a tou-
jours du mal a introduire et a placer dans son systéme verbal les formes de I'impar-
fait. I.’analyse plus détaillée des récits produits entre le 34° et le 38° mois d’acquisition
a montré qu’Arek est sur une bonne voie vers la mise en place des oppositions
aspectuelles, mais que jusqu’a la fin de la période observée, il ne stabilise pas ces
oppositions.

En termes généraux, a la fin de ces analyses détaillées des productions d’un de
nos sujets, nous pouvons dire que méme si le parcours d’Arek n’est pas en tout
identique aux voies adoptées par d’autres apprenants observés, il en est un bon exem-
ple de ce qui peut se passer entre le niveau de base et un stade plus avancé pour ce qui
est de l'expression de la temporalité dans le récit construit 4 /z demande. Des tendances
plus générales, attestées par 'ensemble du groupe suivi, et observables dans 'ensem-
ble du corpus recueilli seront présentées dans la section suivante.

Du polonais vers le frangais : le parcours acquisitionnel des six apprenants
institutionnels

Evolution de la référence temporelle dans le récit

Méme si dans ce qui suit, nous parlerons des tendances générales, attestées
dans ’ensemble du groupe suivi, il est non négligeable que les parcours des appre-
nants observés s’avérent fortement individualisés. Pour ce qui est de la progression dans
Lorganisation du disconrs narratif du point de vue de la temporalité, il est néanmoins possible
de noter que :

- dans un premier temps, le discours narratif produit par des apprenants observés
tend 4 étre organisé selon I'ordre chronologique ; certaines situations statiques (et
duratives) peuvent s’y insérer en tant qu’informations relevant de Parriére-plan ;
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- dés le stade élémentaire d’acquisition, les apprenants tentent de mettre en place et de
marquer la distinction entre la trame et l’arriere-plan ; la trame se compose
habituellement de situations ponctuelles ou qui impliquent un changement, l'arriere-
plan (s’il existe) est bati de situations duratives ou statiques relevant de la description
ou contenant un commentaire de la part du locuteur ;

- les relations temporelles interpropositionnelles (interclausal temporal relations)
commencent a étre marquées relativement tot ; dés le stade initial de ’acquisition, on
retrouve dans les productions des énoncés complexes : des énoncés pluripropositionnels
ou les propositions sont au méme niveau hiérarchique (parataxe), mais aussi des
énoncées hypotactiques avec des connecteurs explicites (qu#e, gui, gnand, o#f) de mise en
dépendance d’une, et plus tardivement de plusieurs propositions ; le développement
progressif de la syntaxe va clairement vers la complexification des structures produites
et tend vers 'expression de la temporalité par un jeu de subordinations.

Il reste a remarquer que 'organisation du discours permettant d’indiquer la
temporalité a travers la syntaxe (ici : le développement des moyens de construire des
énoncés complexes) est fortement influencé par I'enseignement suivi : le travail de
classe centré sur les constructions para - et hypotactiques de la langue en acquisition
permet relativement tot aux apprenants suivis de mettre en paralléle ou d’ordonner
deux intervalles temporels (deux situations).

Quant a lordre d'apparition des relations temporelles, 1l est plus uniforme et des écarts
inter-individuelles y sont beaucoup moins importants. Ce qui apparait en premier ce
sont des relations temporelles de base : la relation aprés pour les relations d’ordre et la
relation contact pour les relations topologiques.

Aprés est la relation la plus fréquente (par défaut) entre un moment repére et un
autre moment a localiser.

Au stade initial, aussi bien la relation aprés que la relation contact s’établit d'une
maniére implicite. |

Les relations temporelles spécifiques telles qu’avant, a lintérienr de, non-adjacent d,
sont attestées en méme temps que des relations de base (apreés, contact), pourtant le
nombre de leurs occurrences ne commence a étre significatif qu’aprés 20 mois
d’acquisition (au cours de la 3° année d’apprentissage).

Nature des changements observés - développement des moyens de donner
Pinformation temporelle dans le discours narratif produit aux stades succes-
sifs de ’acquisition

I’évolution au niveau des moyens d’indiquer I'information temporelle se
manifeste d’abord par une mise en place progressive des expressions temporelles spécialisées et
des connecteurs temporels. Ainsi pour marquer un moment repére et/ ou indiquer I'an-
¢rage d’un récit, les données analysées attestent le continuum suivant :

6° - 10° mois d’acquisition : #/ était une fois < 12° - 16° mois d’acquisition : i/y a trés
longtemps, un jour [ ¢’était un jour quand, le matin, du matin apres jour (idiosyncrasie =
le lendemain), dans un moment [ dans ce moment-la < 24° - 30° mois d’acquisition :
la premiére fois, le jour suivant, un soir, ¢'était pendant, c'était N' jour de ..., d la vacances
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(idiosyncrasie = pendant les vacances) < 34% - 38° mois d’acquisition : /& /ende-
main, maintenant, pendant la nuit, pendant ['été, une soirée (idiosyncrasie = un soir), #ne
Jois a matin (idiosyncrasie = une fois le matin / un matin) ;

Pour ce qui est de 'emploi des connecteurs temporels et de la subordination temporelle,
nous relevons la succession :

6° - 10° mois d’acquisition : aprés, puis, ensuite, quand, alors, tont a coup, dans ce
moment, tout a henre < 12° - 16° mois d’acquisition : zou? de suite / tout de suite apris,
mais, alors < 24° - 30° mois d’acquisition : gprés + Nom, pendant que, dans vers cing
minutes | dans quelgues minutes | dans quelgues secondes, en méme temps < 34° - 38°
mois d’acquisition : avant, d’abord, un jour | quelques jours aprés, aprés guelques heures
/ quelques minntes [ quelgue temps.

Les premiéres expressions de bornes indiquant la cléture a droite et/ou a gau-
che apparaissent tardivement ; on y retrouve en premier lieu des verbes de phase,
surtout commencer 4 + 17 (idiosyncrasique jusqu’a la fin : commencer @ + 1), et finir +
Nom [/ + 17 (2° année d’apprentissage). D’une maniére générale, les expressions de
bornes restent relativement peu fréquentes : non attestées entre le 6° et le 10° mois
d’acquisition, plus tard elles vont étre représentées par le continuum comme ceci :

12¢ - 16° mois d’acquisition : de ce moment-fa (idiosyncrasie = a partir de ce

moment-la, Magda M.) < 24° - 30° mois d’acquisition : depuis ce moment-la (Magda

M.) < 34° - 38° mois d’acquisition : depais (Ola).

Dans les récits recueillis, I'emploi des conmectenrs déictiques/ anaphorigues tend
clairement des solutions idiosyncrasiques et de la surgénéralisation de la mobilisation
des déictiques vers la mise en place plus tardive des anaphoriques appropriés, ce qui
peut étre illustré par exemple suivant : du matin aprés jours (Tomek, 2° année) < /e jour
suzvant (Tomek, 3° année) < ke kendemain (Magda M., 4° année).

Les caractéristiques inbérentes aux situations trouvent leur expression séparée dans
le discours tardivement et assez rarement. L’ordre de leur apparition se présente
comme ceci :

la durée de par la nature de proces jusqu’a la 2° année, #rés longtemps (2° année,
Magda M.) < répétition | reprise [ itération : tout le temps, encore une fois, (3° année,
Magda M.), toujours (3° année, Ola), tous les jours , encore, trés souvent (4° année) <

,oa e,

généricité (habituel) : comme dans /e chien est un ennemi du chat (4° année, Ola).

D’une maniere générale, dés le stade initial d’acquisition, les apprenants essaient
de donner 'information temporelle par des moyens directs et indirects. L’information
temporelle Zzplicite (puisqu’inférée des principes d’organisation discursive et de la nature
des proces dénotés) est plus importante jusqu’a la 3° année d’apprentissage, et a partir
de la 3¢ année, c’est I'information explicite qui commence a étre clairement mise en
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place : les connecteurs deviennent plus fréquents, les constructions syntaxiques se
complexifient et la morphologie verbale commence 2 devenir un indice fiable.

La premiére observation importante concernant la mise en place de la morphologie
verbale est que nos informateurs emploient assez régulierement le schéme Aux + V-
[e, 1, ] (passé composé) pour marquer le révolu par rapport au moment de la parole
et au repére anaphorique. Ce schéme apparait dans les récits de fiction et dans les
récits personnels parfois sous formes idiosyncrasiques. Si on ne note pas (ou peu)
d’hésitations sur 'auxiliaire, on rencontre relativement plus souvent une surgénéralisation
dans la construction des participes passés.

En général, le schéme Aux + V-[e, 1, y] apparait employé pour des événements
ou des actions, plus rarement pour des états, ou pour des verbes modaux, ce qui
suggere que la morphologie indiquant le révolu et le parfait se développe plus
rapidement pour des procés @ dexx états. 11 est 2 noter qu’a 1a fin de l'enquéte, il y a
toujours quelques occurrences idiosyncrasiques chez certains apprenants.

Le marquage du révolu anaphorique par un schéme verbal spécifique n’est pas
régulier : les formes du plus-que-parfait apparaissent sporadiquement et leur emploi
est quasi-absent méme dans les récits du stade final d’apprentissage.

Le schéme verbal V-[e] (imparfait) n’est employé que sporadiquement au début
de 'enquéte pour marquer avant tout la valeur non-présent. Vers la fin de I'enquéte
seulement, 11 commence a étre employé pour marquer 'aspect imperfectif dans le
révolu.

Il est 4 souligner que parmi tous les apprenants observés, certains, jusqu’a la fin
de I’enquéte ne mettent pas en place 'opposition aspectuelle entre les deux schémes.

En termes généraux, et malgré des différences individuelles assez marquées entre
nos informateurs, nous pouvons constater que du point de vue de Porganisation du
matériel narratif, il y a une évolution qui va de la présentation de situations faiblement
liées sur le plan temporo-causal a des organisations séquentelles, puis a des structurations
globales. En ce qui concerne I'organisation micro-textuelle, et 'expression de la temporalité,
ce sont des relations de base (topologique - contact et d’ordre - aprés) entre les proces qui
apparaissent trés tot dans les discours de nos apprenants ; les relations d’antériorité et de
postériorité sont marquées d’abord par rapport au point de repere déictique bien que
les récits semblent étre ancrés dans le passé. Quant aux perspectives temporelles, le
perfectif apparait assez rapidement, mais ¢’est seulement plus tardivement qu’il est associé
a une morphologie verbale fiable et a I'expression du révolu ; au contraire, 'imperfectif
se construit trés lentement. Pour la structuration des énoncés, il faut spécifier que les
premieres structures de subordination qui apparaissent sont des relatives, utilisées surtout
pour caractériser des personnages ou ajouter un commentaire d’ordre général mais les
subordinations temporelles (en particulier pour Pexpression de la concomitance entre
des proces) apparaissent relativement tot.

Impact du contexte institutionnel sur Pacquisition des moyens de référence
temporelle

Atin de répondre a la question sous-jacente en quoi Pacquisition de la tempo-
ralité d’une langue seconde en milieu guidé differe de celle en milieu social et de
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pouvoir s’aligner dans une série de travaux sur I’acquisition des L2 par des apprenants
captifs (cf. GARAT, 1996 ; DANKOWA, 1997 ; BRUM DE PAULA, 2003 ;
KIHLSTEDT, 1998 ; SANZ ESPINAR, 1999), il faudra se positionner par rapport
aux travaux qui ont porté sur 'acquisition spontanée de langues étrangéres par des
adultes en milieu social (a titre indicatif : BHARDWAJ, DIETRICH & NOYAU,
1988 ; DIETRICH, KLEIN, NOYAU, 1995 ; PERDUE, 1995 ; KLEIN, PER-
DUE, 1997 ; VERONIQUE, 1994). Pour faciliter la démarche, on a donc comparé
des résultats issus de 'enquéte menée avec des résultats du programme dit ESF
(BHARDWA]J, DIETRICH & NOYAU, 1988 ; DIETRICH, KLEIN, NOYAU,
1995). Cette comparaison a entrainé deux types de conclusions : les premiéres re-
groupent les divergences et les deuxi¢mes les convergences entre les deux groupes
d’apprenants et les deux types d’acquisition, traditionnellement opposés (acquisition en
mitlzen institutionnel Vs acqhisition en milien natnrel).

Apprenants guidés et non-guidés :
divergences des parcours acquisitionnels.

1. Le point de départ des deux groupes n’est pas identique. Méme si au début
de enquéte les apprenants guidés observés se trouvaient 4 un stade proche du zet
de base des apprenants en milieu naturel (KLEIN, PERDUE, 1997), leur lecte
différait de celui décrit par Klein et Perdue ; si la basic variety permet de devenir
minimalement autonome en 1.2 et d’étre capable de construire du discours sans
I’étayage de linterlocuteur, le répertoire de débutant'? - caractétistique pour I"acquisition
en milieu scolaire - est avant tout fortement marqué par la présence de certains
principes organisationnelles de la I.C : accord sujet-verbe, morphologie verbale,
subordination syntaxiques. De plus, sile /e de base manque de traces non-équivoques
de I'influence de la langue maternelle, le répertoire de débutant n’en est pas exempt.

2. Des constructions hypotactiques apparaissent dans le discours des apprenants
guidés déja en 6° mois d’acquisition ; chez des non-guidés, elles se manifestent au
stade plus avancé d’acquistion.

3. I’apparition précoce des connecteurs/articulateurs spécilisés dans le marquage
de I'information temporelle dans le discours des apprenants cap#fs semble refléter
Pinput organisé et massif, fournit par leur programme d’enseignement. Ces mémes
connecteurs n’apparaissent chez des apprenants non-guidés qu’au dela des stades
élémentaires d’acquisition.

Apprenants guidés et non-guidés :
convergence des parcours acquisitionnels.

1. Dans les deux groupes, 'ordre d’apparition des relations temporelles est le
méme : des relations de base avant des relations spécifiques, des reladons d’ordte
avant des relations topologiques. De plus, aussi bien chez des apprenants guidés
que chez des apprenants non-guidés la relation temporelle avant est opérationnelle
trés tardivement.
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2. Au niveau des formes linguistiques, les deux types d’apprenants observent la
méme séquence d’acquisition : progression des moyens indirects, pragmatiques ou
discursifs vers le recours plus systématique a des moyens directs d’exprimer la
temporalité : zmplicite < explicite.

3. Aussi bien le lecte de base d’apprenants en milieu naturel que le 7épertoire de
débutant d’apprenants en milieu institutionnel constituent un palier potentiel de
fossilisation : pour les uns (non-guidés), il est un compromis entre la conceptualisation
d’un type de discours et les moyens linguistiques disponibles permettant de satisfaire
les besoins de communication, pour les autres (captifs) il est une garantie de réussite
dans la situation de classe de langue ou Penjeu communicatif est diminué mais ou
'attention porte sur 'accomplissement des taches d’un certain type (exetcices a
trous, exercices structuraux , réponses aux questions).

4. Dans les deux groupes, la non-maitrise du systéme de la LC a la fin des
parcours observés est une variable quasi-constante.

Pour conclure, 'examen rapide du développement de la temporalité chez
des apprenants guidés de langue maternelle polonaise suggére qu’il n’existe pas de
différence fondamentale entre le processus d’acquisition guidée et non-guidé.
L’observation des moyens par lesquels des apprenants captifs et des apprenants en
milieu naturel réferent au temps dégage les mémes séquences acquisitionnelles dont
Pordre d’apparition est semblable. Cela prouve encore une fois ’existence des principes
sous-jacents inhérents au processus d’acquisition des 1.2, indépendamment des langues
en cause et des conditions d’expérience de la langue étrangére. Il ne reste qu’a souhaiter
que ces principes forts, structurant le développement acquisitionnel, soient respectés
par des programmes d’enseignement.

Notes

' Pour une étude plus détaillée du comportement de Penseignant dans la méme classe :
cf. Piotrowski 1998, 2002.

? C’est le montage de I'équipe de Heidelberg du programme ESF ; cf. Perdue, 1995 ;
Sanz Espinar 1999.

* La deuxiéme partie du montage utilisé des Temps Modernes se compose de six épisodes :
le chantier naval (la cale), le vol du pain, le restaurant / le kiosque, la fourgonnette de
police, la maison bourgeoise, la cabane / la scéne finale.

* Dans Paprocka-Piotrowska (2003), les productions des apprenants sont reproduites
dans leur intégralité ; dans ’Annexe du présent texte, nous rapportons la scéne du
restaurant racontée par les six apprenants observés dans les quatre stades successives
de 'enquéte (L.es Temps Modernes 1, 2, 3, 4).

> Cf. La scéne du restaurant reproduite dans ’Annexe.

‘Les conventions de transcription adoptées pour la présentation du corpus et des
passages cités se trouvent dans ’Annexe. Notons seulement ici que pour faciliter la
lecture des données ont subi un zoélettage concernant avant tout 'enlévement des pauses
phatiques du type « euh », « uhm », etc. et des répétitions du type «elle/elle/ ellle

142 Programa de Pds-Graduagio em 1 etras - PPGL/ UFSM



demande a Mr Chaplin... » n’étant pas des autocorrections.

7 Notation abrégée pour le schéme : verbe auxtliaire + forme verbale terminée en —é, -i,- u
(Aux + V-[e, i, y])

® Notation abrégée pour le schéme : forme verbale terminée en —e, -1 (V-|e, i)

® Cf. Arek, La scéne du restanrant ' Annexe.

0 Cf. Arek, La scéne du restanrant dans I’Annexe.

W Ct. Arek, La scéne du restanrant dans I’Annexe.

2 Terme proposé par Clive Perdue pour référer a ce type de lecte lors du Séminaire
du GdR 113 (du CNRS), Berder - France, mars 1999, cf. Perdue Clive, Voutsinas
Nicos & Watorek Marzena, Rapport “a quatre ans” du groupement de recherche sur lacquisition
des langues : 1995-99, soumis a lévaluation. (GdR 113, section du Comité national : 34).

Annexe

1. LLES CONVENTIONS DE TRANSCRIPTION ADOPTEES POUR LA PRESENTATION DU CORPUS ET DES PASSAGES CITES

Les transctiptions sont orthographiques sauf lotsque le recours au code graphique entrainerait une analyse
a priori des faits soumnis 4 examen. A ce moment-l3, on udlise la transcription phonétique large signalée par
Pour transcrire certains sons, nous avons adopté les signes suivants :

[S] comme dans chat : [Sa],

[Z] comme dans manger . [miZe],

[e~} comme dans ## : [e~],

-/ indique quun locuteur s’auto-interrompt ;

—P indique un passage inaudible ;

-+ indique que le locuteur fait une pause ; + : courte, + + : moyenne, + + + : longue;
—~L indique une intonation descendante ; ? indique une intonation montante ;

-* % indique un passage dans une autre langue que la langue cible ;

- les mots / syllabes ou soulignées ont été accentués dans un but d’emphase ou de contraste ;
=[] indique qu’une courte séquence a été omise ;

-( ) indique un commentaire du transctipteur concernant l'interaction (geste, tires, etc.);

- italigne - indique, en dessous des passages en polonais, la glose en anglais ; cette glose se borne a indiquer le
sens global de I'énoncé et ne prétend nullement en étte une analyse.

2. Les TEMPs MODERNES - EPISODE DU RESTAURANT A TRAVERS LES PRELEVEMENTS SUCCESSIFS

A) Les TemMPS MODERNES 1 :10E MOIS D’APPRENTISSAGE :

Arek

14 ensuite Chatlie Chaplin [e ale] au restaurant

15 et [il Swazi] beaucoup de [miZ]

16 et + [il prodr cet miZ)]

17 ensuite il + [il apele] les policiers

18 il ne veut/ ne veut pas [paje] [o set deZene]

19 et les policiers [dporte se] Charlie Chaplin [o prison] ~L

B) Les TEMpPs MODERNES 2 : 16E MOIS D’APPRENTISSAGE

Arek

20 monsieur Chaplin il a/ [il a vulu] aller au prison + +
E uhm

21 et/ mais (rite)+ alors il est allé au restautant

22 et [il préd] beaucoup de [méZ} + +

23 mais il n’a pas de/de/ dargent +

E uhm
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24 et il appelle / seul il appelle la police qui [pten] Iui au/au prison Jr

25 il a /il est allé au/ & / au prison

25a *tak dobtze mowié * T oui, ¢c'est bon ?

E uhm

25b [hmm)] par la véhicule

26 et dans {set] véhicule [il rakét]/ il a rencontré [le fij ki il led]/ fed}/ [il ed] (tire)

C) Lgs Temps MODERNES 3 : 30E MOIS D’APPRENTISSAGE

Arek

25 mais Charlie Chaplin il a voulu retourner a prison

26 et /il est allé au restaurant

E uhm

27 et il /il a/ il a pris beaucoup nourriture

E uhm

27a de nourriture

28 mais + il o’a pas eu le/d’argent / d’argent

29 alors + + + *nie pamietam co bylo dalej + potem zap®acil + nie nie zaplacil
Je ne me sonviens plus la suite, il a payé, non, il n'a pas payé

E non

"29a policja przyszla la police est arrivée

E uhm

29b ale go uwolnila potem tak mais i/ a été reliché ensuite

E non

29¢ non ’I\ + +

E il s’est/s’est retrouvé dans la voiture avec la fille

A oui

D) Les TeMPs MODERNES 4 : 38E MOIS D’APPRENTISSAGE

Arek

21 mais Charlie Chaplin encore il a voulu se trouver 4 la prison

22 alors il est allé au restaurant

23 et il a ptis beaucoup de la nourriture

24 mais quand il a fini manger + il /il a appelé la policier

25 et il a dit qu'il n... / quil n’a pas d’argent et il ne peut payer

26 et alors monsieur policier il /il le/[il le emene] au prison

27 mais avant il + + il aussi + il aussi a pris dans / dans bureau de tabac + les cigarettes
28 et il /et encore il n"a/ il n’a pas payé parce qu’il ne / il n’a pas eu d’argent

E uhm

29 quand il a été aussi placé dans / a2 / en / dans / dans une voiture policiére et il a rencontré

cette fille qui a volé miche de pain
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